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บทคัดย่อภาษาไทย 

57255407 : การสอนภาษาไทย แผน ก แบบ ก 2 ระดับปริญญามหาบัณฑิต 
ค าส าคัญ : วธิีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้, เทคนคิการใช้แผนที่ความคิด, ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วรรณคด ี

นางสาว ปิยนุช แหวนเพชร: การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด อาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์  : ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. บุษบา บัวสมบูรณ์ 

  
การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) มีวัตถุประสงค์เพื่อ 

1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนและหลังเรียน

ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด  2) ศึกษาระดับความคิดเห็น

ของนักเรียนที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด กลุ่มตัวอย่างที่

ใช้ในงานวิจัยเป็น นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/4 โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียน

วิทยาศาสตร์ภูมิภาค) อ าเภอชะอ า จังหวัดเพชรบุรี ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 จ านวน 24 คน 

ได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ แผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดีที่ใช้วิธีสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนและหลังเรียน

วรรณคดีและแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้

ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด  วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหา

ค่าเฉลี่ย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที แบบกลุ่มตัวอย่างกลุ่มเดียว ไม่เป็นอิสระต่อกัน 

(t-test dependent) ผลการวิจัย พบว่า 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังเรียนด้วยวิธี

สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด (Mean = 22.46, S.D. =2.60) สูง

กว่าก่อนเรียน (Mean = 15.50, S.D. =3.97) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

2. ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้

ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด โดยภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมาก (Mean = 4.47, S.D. = 

0.31) 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ  

57255407 : Major (TEACHING THAI LANGUAGE) 
Keyword : INQUIRY APPROACH, MIND-MAPPING TECHNIQUE, THAI LITERATURE 
ACHIEVEMENT 

MISS PIYANUT WAENPET : THE DEVELOPMENT OF THAI LITERATURE 
ACHIEVEMENT FOR MATTHAYOMSUKSA 3 STUDENTS BY USING INQUIRY 
APPROACHAND MIND-MAPPING TECHNIQUE. THESIS ADVISOR : ASSISTANT PROFESSOR 
BUSABA BUASOMBOON, Ph.D. 

The purposes of experimental research were to 1) compare Thai 

literature     achievement of matthayomsuksa 3 students before and after learning by 

using inquiry approach and mind-mapping technique 2) investigate the opinions of 

matthayomsuksa 3  students towards learning by using inquiry approach and mind-

mapping technique. The sample of this research were 24 matthayomsuksa 3 students 

of Princess Chulabhorn's College Phetchaburi, Cha-am, Phetchaburi in the second 

semester of the academic year 2017. 

The research instruments were lesson plans, achievement tests and 

questionnaires on student’s opinions towards learning by using inquiry approach and 

mind-mapping technique.The data were analyzed by mean, standard deviation, t-test 

dependent. 

The results of this research were: 

1. Thai literature achievement of matthayomsuksa 3 students after 

learning by using inquiry approach and mind-mapping technique (Mean = 22.46, S.D. 

=2.60) were higher than the achievement scores before learning by using inquiry 

approach and mind-mapping technique (Mean = 15.50, S.D. =3.97) the scores were 

significantly 0.05 level. 

2. The opinions of matthayomsuksa 3 students towards learning by using 

inquiry approach and mind-mapping technique were highly positive (Mean = 4.47, 

S.D. = 0.31) 
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ขอขอบพระคุณอาจารย์ ดร.พัชรินทร์ สุริยวงค์ อาจารย์สุรพล ทองเหลือ และอาจารย์สนฤดี 
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ขอขอบพระคุณผู้บริหาร คณะครู นักเรียนโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียน
วิทยาศาสตร์ภูมิภาค) ที่ให้ความร่วมมืออย่างดียิ่งในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัย  ส่งผลให้ผู้วิจัย
สามารถด าเนินการวิจัยได้ส าเร็จลุล่วงด้วยดี 

ขอขอบพระคุณนายนเรศ ทองอินทร์ นางสาวชลธิดา หงส์เหม นายสุทัศน์ อนุสรณ์เจริญ และ
เพื่อน ๆ ทุกคนที่ให้ค าปรึกษา ช่วยเหลือและให้ก าลังใจที่ดีแก่ผู้ท าวิจัยตลอดการท าวิจัยครั้งนี้ 

ท้ายที่สุด ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณ คุณพ่อประพันธ์ และแม่คุณสมพงษ์ แหวนเพชร บิดา
มารดาผู้ให้ก าเนิด อบรมสั่งสอนและเลี้ยงดูจนเติบใหญ่  ตลอดจนครูบาอาจารย์ทุกท่านที่ประสิทธิ์
ประสาทวิชาความรู้แก่ผู้วิจัย คุณค่าหรือประโยชน์ใด ๆ อันเกิดจากวิทยานิพนธ์เล่มนี้ ผู้วิจัยขอน้อมบูชา
แด่คุณบิดา มารดา ครู อาจารย์ที่อบรม สั่งสอน แนะน า ให้การสนับสนุนและให้ก าลังใจอย่างดียิ่งเสมอ
มา 
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บทที่ 1  
บทน า 

 

 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

 ภาษาไทยนับว่าเป็นเครื่องมือในการสื่อสารที่ส าคัญอย่างยิ่งของคนไทย  เพราะใน
ชีวิตประจ าวันเราจ าเป็นต้องใช้ภาษาไทยในการสื่อสาร ทั้งการฟัง การพูด การอ่านและการเขียน  
เพื่อใช้ในการแสดงออกถึงความรู้สึกนึกคิด ความต้องการของตนเองและการสร้างเสริมความเข้าใจกัน
ระหว่างคนในสังคมให้สามารถอยู่ร่วมกันได้อย่างมีความสุข ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรการศึกษา      
ขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน., 2551) ที่กล่าวไว้ว่า  

 

นอกจากจะใช้ภาษาในการสื่อสารแล้ว เรายังใช้ภาษาในการถ่ายทอดอารมณ์และความรู้สึก
เป็นงานศิลปะที่สร้างโดยใช้ถ้อยค าส านวน เป็นสมบัติทางภูมิปัญญาที่ เรียกว่าวรรณคดีและ
วรรณกรรมไทย ซึ่งนับว่าเป็นผลงานที่ทรงคุณค่าทางด้านการใช้ภาษาและถ้อยค า เน้ือหาและเรื่องราว
ของวรรณคดีวรรณกรรมไทยยังสร้างความจรรโลงใจ ให้ความบันเทิง สนุกสนานเพลิดเพลิน ไม่ว่าจะ
เป็นบทร้องเล่นหรือบทละครต่าง ๆ อีกทั้งในเรื่องราวที่สนุกสนานเพลิดเพลินยังสอดแทรกความรู้ 
แนวคิดและคติธรรมที่เป็นประโยชน์ต่อผู้ศึกษา ซึ่งแนวคิดและค าสอนต่าง ๆ ในวรรณคดีวรรณกรรม
ไทยแต่ละเรื่องสามารถน าไปใช้เป็นเครื่องเตือนใจหรือเป็นบทเรียนส าหรับขัดเกลาจิตใจของมนุษย์ให้
อ่อนโยนและดีงามได้ ตรงกับค ากล่าวของพระยาอนุมานราชธน (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน, 2558) ที่กล่าวถึงความส าคัญของวรรณคดีวรรณกรรมไทย ไว้ว่า 

  ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติเป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพ
และเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารเพื่อสร้าง
ความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ท าให้สามารถประกอบกิจธุระ การงาน และด ารงชีวิตร่วมกัน
ในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ ประสบการณ์จาก
แหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพื่อพัฒนาความรู้ พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ วิจารณแ์ละสร้างสรรค์
ให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี ตลอดจนน าไปใช้
ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเป็นสื่อแสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษ
ด้านวัฒนธรรม ประเพณีและสุนทรียภาพ เป็นสมบัติล้ าค่าควรแก่การเรียนรู้ อนุรักษ์และสืบสานให้คง
อยู่คู่ชาติไทยตลอดไป  
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ค ากล่าวข้างต้นสอดคล้องกับค ากล่าวของศรีวิไล ดอกจันทร์ (ศรีวิไล  ดอกจันทร์, 2529)      
ที่กล่าวว่า วรรณคดีสามารถพัฒนาสติปัญญาทั้งทางโลกและทางธรรม โดยความรู้ ข้อคิด แนวคิดจะ
ช่วยยกระดับจิตใจได้ ดังนั้นเมื่อมนุษย์มีการพัฒนาทางสติปัญญาและยกระดับจิตใจแล้ว จะส่งผลให้
เป็นผู้ที่มีความอ่อนโยน จิตใจดีงาม คิดดีและท าดี สอดคล้องกับค ากล่าวของฟองจันทร์ สุขยิ่ง       
(ฟองจันทร์  สุขยิ่ง และคณะ, 2555)  ได้กล่าวไว้ว่า วรรณคดีเป็นผลงานการประพันธ์ที่สร้างสรรค์ขึ้น
อย่างมีศิลปะและสืบทอดกันมาเป็นเวลานาน ซึ่งศิลปะในวรรณคดีเกิดจากการเลือกใช้ถ้อยค าส านวน
โวหารที่ไพเราะน่าฟัง อ่านแล้วเกิดอารมณ์สุนทรีย์ให้แง่คิดจรรโลงใจ นอกจากนี้วรรณคดีวรรณกรรม
ไทยยังเป็นสื่อในการสะท้อนสภาพสังคมวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณีที่ดีงามของคนไทย 
รวมทั้งยังสามารถสะท้อนเรื่องราวชีวิตความเป็นอยู่ของคนในชาติได้เป็นอย่างดี รวมถึงค ากล่าวของ
รื่นฤทัย สัจจพันธุ์ (รื่นฤทัย  สัจจพันธุ์, 2544) ได้กล่าวไว้ว่า วรรณคดีเป็นศิลปะทางภาษาที่มนุษย์ใช้
เป็นเครื่องมือในการสื่อสารและถ่ายทอดแนวคิดของตนเองที่มีต่อสิ่งต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นรอบตัว ภาษา
และวรรณคดีจึงเป็นกระจกเงาสะท้อนความเป็นไปและความเปลี่ยนแปลงของสังคมวัฒนธรรม      
และค ากล่าวของกมล รอดคล้าย ที่กล่าวว่า วรรณคดีไทยที่ปรากฏเป็นลายลักษณ์อักษรมาถึงปัจจุบัน
ล้วนสะท้อนภาพให้ชนรุ่นหลังได้เรียนรู้ถึงสภาพสังคมวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี คตินิยม
และวิถีการด าเนินชีวิตของผู้คนในแต่ละยุคแต่ละสมัย วรรณคดีจึงมิได้เป็นเรื่องราวที่แต่งขึ้นเพื่อ    
ความบันเทิงหรือมุ่งสร้างความสนุกสนานแก่ผู้อ่านเป็นส าคัญเท่านั้น หากยังมุ่งสอดแทรกความรู้อัน
เป็นรากเหง้าและอัตลักษณ์ความเป็นชาติไทย ซึ่งนับว่าเป็นสิ่งที่มีคุณค่าที่คนไทยควรศึกษาและสืบ
ทอดให้คงอยู่ต่อไป (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2558) 

จะเห็นได้ว่าวรรณคดีและวรรณกรรมไทยนั้นมีความส าคัญและมีคุณค่าในด้านต่าง ๆ ซึ่งล้วน
แต่เป็นประโยชน์แก่ผู้ที่สนใจศึกษา ดังนั้น ในการจัดการเรียนรู้วรรณคดีและวรรณกรรมไทยนอกจาก
จะเรียนรู้เกี่ยวกับเนื้อหาของเรื่องแล้ว ผู้เรียนจ าเป็นต้องศึกษาวรรณคดีวรรณกรรมในทุก ๆ แง่มุม  
ไม่ว่าจะเป็นด้านสภาพสังคมวัฒนธรรม ประวัติศาสตร์ ขนบธรรมเนียมประเพณี วิถีชีวิตความเป็นอยู่
และพฤติกรรมของตัวละครที่ปรากฏในเรื่อง อีกทั้งความงามทางด้านการใช้ภาษาและถ้อยค าที่ กวี  
สรรสร้างขึ้นอย่างประณีต ตลอดจนเรียนรู้แนวคิดและคติธรรมที่สามารถน าไปใช้เป็นแบบอย่างแก่      
การด าเนินชีวิตซึ่งกระทรวง ศึกษาธิการได้เล็งเห็นถึงความส าคัญของการจัดการเรียนการสอน

เราต้องมี ศาสนา ปรัชญา ศิลปะและวรรณคดีด้วย สิ่งเหล่านี้ย่อมน ามาแต่ความดีงาม        
น าความบันเทิงมาให้แก่จิตใจ ให้เราเห็นงาม คิดงาม ประพฤติงาม มีความงามเป็นเจ้าเรือนแนบสนิท
อยู่ในสันดาน นี่แหละคือดินแดนแห่งความเพลิดเพลินใจ ท าให้มีใจสูงเหนือใจแข็งกระด้างท าให้ความ
แข็งกระด้างต้องมลายหายสูญกลายเป็นมีใจงาม ละไมละม่อม เพียบพร้อมไปด้วยคุณความดี 

ฃฃ 
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วรรณคดีวรรณกรรมไทยและมีการบรรจุให้วรรณคดีวรรณกรรมไทยเป็นส่วนหนึ่งของการจัดการเรียน
การสอนภาษาไทยในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 ได้จัดให้มีการจัดการเรียน       
การสอนวรรณคดีวรรณกรรมไทยแก่ผู้เรียนในทุกระดับชั้นตั้งแต่ระดับประถมศึกษาถึงระดับชั้น
มัธยมศึกษา โดยก าหนดให้วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอยู่ในสาระที่ 5 ของหลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐานวิชาภาษาไทย มีจ านวน 1 มาตรฐาน คือ ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์
วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง ซึ่งตัวชี้วัด ในแต่ละ
ระดับชั้นก็จะมีความแตกต่างกันไป สิ่งที่นักเรียนจะต้องเรียนเกี่ยวกับวรรณคดีนั้น หลักสูตรได้ก าหนด
ไว้ คือ วิเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรมเพื่อศึกษาข้อมูล แนวความคิด คุณค่าของงานประพันธ์และ
ความเพลิดเพลิน การเรียนรู้และท าความเข้าใจ บทเห่ บทร้องเล่นของเด็ก เพลงพื้นบ้านที่เป็นภูมิ
ปัญญาที่มีคุณค่าของไทย ซึ่งได้ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด ค่านิยม ขนบธรรมเนียมประเพณี เรื่องราว
ของสังคมในอดีตและความงดงามของภาษาเพื่อให้เกิดความซาบซึ้ง และภูมิใจในบรรพบุรุษที่ได้สั่งสม
สืบทอดมาจนถึงปัจจุบัน (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน., 2551) โดยหลักสูตร
แกนกลางมีการก าหนดตัวชี้วัด ขอบเขตและเน้ือหาให้มีความเหมาะสมต่อวัยของผู้เรียนและก าหนด
ชัดเจนในคุณภาพผู้เรียนแต่ละช่วงชั้นในสิ่งที่ผู้เรียนจ าเป็นจะต้องเรียนรู้เกี่ยวกับสาระวรรณคดีและ
วรรณกรรม ทั้งนี้เพื่อให้ผู้เรียนมีความรัก ความเข้าใจ ตระหนักและเห็นคุณค่าของวรรณคดีและ
วรรณกรรมไทยอันเป็นสมบัติของชาติ  

แม้ว่าส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานจะตระหนักถึงความส าคัญของการเรียน
วรรณคดีวรรณกรรมไทยว่าเป็นเรื่องจ าเป็นที่จะต้องสอนแก่ผู้เรียนเพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจ 
สามารถวิเคราะห์เรื่องราวในแง่มุมต่าง ๆ ได้ จนกระทั่งเกิดความซาบซ้ึงใจในวรรณคดีและวรรณกรรม
ไทย แต่ปรากฏว่าในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีวรรณกรรมไทยนั้นยังไม่ประสบความส าเร็จ
เท่าที่ควร ดังจะเห็นได้จากผลการทดสอบระดับชาติ (O-NET) ในรายวิชาภาษาไทย สาระการเรียนรู้
วรรณคดีและวรรณกรรม ในปีการศึกษา 2556-2559 พบว่า คะแนนเฉลี่ยระดับประเทศ ระดับสังกัด
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 10 และระดับจังหวัดเพชรบุรี มีคะแนนเฉลี่ยอยู่ใน
ระดับค่อนข้างต่ า ซึ่งไม่ถึงร้อยละ 50 ดังตารางที่ 1  

 

 

 



  4 

ตารางที่ 1 ค่าสถิติพื้นฐานผลการทดสอบ O-NET ระดับชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 3 สาระการเรียนรู้
วรรณคดีวรรณกรรม รายวิชาภาษาไทย ระดับจังหวัด ระดับสังกัดและระดับประเทศ ปีการศึกษา 
2556-2559 

ปีการศึกษา คะแนนเต็ม 
ค่าเฉลี่ย 

ระดับจังหวัด ระดับสังกัด ระดับประเทศ 

2556 100.00 36.51 34.97 34.94 

2557 100.00 31.92 31.65 31.63 

2558 100.00 43.61 42.45 42.27 

2559  100.00 41.75 40.64 40.10 
 

 
จ 

 

เมื่อพิจารณาผลการเรียนการสอนในรายวิชาภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต) นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษา  ปีที่ 3 โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี
และวรรณกรรมไทย ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2559 ของนักเรียนอยู่ในระดับที่ต่ ากว่าเกณฑ์ที่
ก าหนด (ร้อยละ 60) นอกจากนี้ ผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET)         
ในรายวิชาภาษาไทย สาระการเรียนรู้วรรณคดีและวรรณกรรม ในปีการศึกษา 2556-2559 พบว่า 
นักเรียนของโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) มีคะแนนเฉลี่ยใน
สาระการเรียนรู้วรรณคดีและวรรณกรรมต่ ากว่าระดับเกณฑ์ที่โรงเรียนตั้งไว้  (ร้อยละ 60) ซึ่งมีผล    
การทดสอบดังตารางที่ 2 

 

 

 

 

ที่มา : ส านักทดสอบทางการศึกษา (องค์การมหาชน) . รายงานผลการทดสอบทางการศึกษา
ระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2556-2559 [ออนไลน]์.  
เข้าถึงเมื่อ 25 มีนาคม 2560 เข้าถึงได้จาก http://www.niest.or.th 
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ตารางที่ 2 ค่าสถิติพื้นฐานผลการทดสอบ O-NET ระดับชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 3 สาระการเรียนรู้
วรรณคดีวรรณกรรม รายวิชาภาษาไทย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียน
วิทยาศาสตร์ภูมิภาค) ปกีารศกึษา 2556-2559 

ปีการศึกษา คะแนนเต็ม ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

2556 100.00 46.77 20.63 

2557 100.00 37.67 16.54 

2558 100.00 59.82 18.59 

2559 100.00 55.65 15.36 

 
ที่มา : ส านักทดสอบทางการศึกษา (องค์การมหาชน) . รายงานผลการทดสอบทางการศึกษา 
ระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2556-2559 [ออนไลน]์.  
เข้าถึงเมื่อ 25 มีนาคม 2560 เข้าถึงได้จาก http://www.niest.or.th 

ตารางที่ 2 พบว่า ผลการทดสอบระดับชาติ (O-NET) รายวิชาภาษาไทย สาระการเรียนรู้
วรรณคดีและวรรณกรรมไทยในปีการศึกษา 2556-2559 มีค่าเฉลี่ยของคะแนน (O-NET) มีแนวโน้ม
สูงข้ึนในแต่ละปีแต่ยังคงไม่ถึงร้อยละ 60 โดยในปีการศึกษา 2556 นักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยเท่ากับร้อย
ละ 46.77 ในปีการศึกษา 2557 นักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยเท่ากับร้อยละ 37.67 ในปีการศึกษา 2558 
นักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยเท่ากับร้อยละ 59.82 ซึ่งมีค่าเฉลี่ยสูงขึ้น แต่ปรากฏว่าในปีการศึกษา 2559 
คะแนนเฉลี่ยลดลงได้เท่ากับ 55.65 ซึ่งยังไม่ผ่านตามเกณฑ์ที่โรงเรียนก าหนด  

ปัญหาดังกล่าวอาจเกิดจากการที่ผู้เรียนเกิดความเบื่อหน่ายและไม่สนใจเรียนวรรณคดี
วรรณกรรมไทย เมื่อขาดความสนใจเรียนจึงท าให้ผลสัมฤทธิ์อยู่ในระดับที่ต่ ากว่าเกณฑ์ ดังค ากล่าว
ของกุสุมา รักษมณี (กุสุมา รักษมณี, 2547) กล่าวไว้ว่า ผู้ที่ไม่ชอบเรียนวรรณคดีส่วนใหญ่กล่าวว่าไม่รู้
จะเรียนไปท าไม เป็นเพราะผู้เรียนยังไม่เห็นคุณค่า ซึ่งจับมาวัดชั่งตวงไม่ได้ ตรงกับค ากล่าวของ 
ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์, 2558) กล่าวว่า ผู้เรียนไม่ชอบวรรณคดีเพราะรู้สึกว่าวรรณคดี
ไม่สนุก ไม่เหมาะสมกับวัย เป็นเรื่องที่ล้าสมัยและเนื้อหาไม่เกิดประโยชน์ต่อการด าเนินชีวิต 
นอกจากนี้ประภาศรี สีหอ าไพ (ประภาศรี  สีหอ าไพ, 2535) และอัจจิมา เกิดผล (อัจจิมา  เกิดผล, 
2545) ได้กล่าวในท านองเดียวกันว่า การเรียนการสอนวรรณคดียังประสบปัญหาหลายประการ เช่น 
นักเรียนไม่สนใจเรียน เห็นว่าวรรณคดีไทยเป็นเรื่องเพ้อฝันไร้เหตุผล ครูไม่มีวิธีสอนที่จูงใจนักเรียนให้
เกิดความสนใจ มุ่งสอนเพื่อให้นักเรียนท่องจ าเพื่อน าไปใช้ในการสอบ ครูบางคนยึดติดกับการสอน
แบบเดิม ขาดการศึกษาค้นคว้า ไม่พยายามใช้เทคนิคการสอนแบบใหม่ ท าให้นักเรียนขาดความสนใจ



  6 

เรียน ส่งผลให้นักเรียนไม่เห็นความส าคัญและเกิดทัศนคติที่ไม่ดีต่อการเรียนวรรณคดีวรรณกรรมไทย 
นอกจากนี้อาจเกิดจากการที่นักเรียนยังไม่สามารถคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์และประเมินค่ าวรรณคดี
วรรณกรรมได้ ซึ่งเป็นผลมาจากสภาพบรรยากาศที่ไม่เอื้ออ านวยต่อการจัดการเรียนรู้ และครูผู้สอน
เองที่ยังขาดเทคนิควิธีสอนที่มีประสิทธิภาพ ซึ่งในหลาย ๆ โรงเรียนครูยังคงเน้นรูปแบบการสอน   
แบบบรรยาย เน้นเนื้อหาและการท่องจ ามากกว่าฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์  

อนึ่งจากการสัมภาษณ์ครูผู้สอนรายวิชาภาษาไทยของโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) จ านวน 4 คน (สุรพล ทองเหลือ 2560 ; พรไพรสน คนมี 
2560 ; สายชล บุญชัย 2560 และจุฑาธิป เปลาเล 2560) เกี่ยวกับปัญหาในการจัดการเรียนการสอน
วรรณคดีและวรรณกรรมไทย ในด้านตัวครูผู้สอน ด้านผู้เรียนและวิธีการจัดการเรียนรู้ พบว่า ครูผู้สอน
ยังใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ไม่หลากหลาย ครูยังเน้นการสอนแบบบรรยาย ขาดการใช้สื่อและนวัตกรรม
ที่น่าสนใจ ท าให้ผู้เรียนขาดความสนใจใฝ่เรียนรู้ เกิดความเบ่ือหน่ายต่อการเรียนวรรณคดีวรรณกรรม 
นักเรียนส่วนใหญ่ชอบฟังเรื่องราววรรณคดีวรรณกรรมที่ครูเล่ามากกว่าการท าความเข้าใจหรือ
วิเคราะห์เนื้อหาและคุณค่าวรรณคดีในด้านต่าง ๆ ส่งผลให้ผู้เรียนรู้จักวรรณคดีและวรรณกรรมไทย   
ไม่ลึกซึ้ง ไม่สามารถเข้าใจถึงแก่นของเรื่อง ความงามทางด้านการใช้ภาษาตลอดจนการน าคุณค่า ใน
ด้านต่าง ๆ มาใช้ในชีวิตประจ าวันได้ ซึ่งเป็นผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีวรรณกรรมไทยอยู่
ในระดับไม่น่าพึงพอใจ 

ปัญหาดังกล่าวข้างต้นชี้ให้เห็นว่าครูผู้สอนต้องมีการปรับปรุงเทคนิควิธีสอนของตนเองให้
แปลกใหม่ ควรมีการน าสื่อการเรียนและวิธีการจัดการเรียนรู้ใหม่  ๆ มาใช้ในกระบวนการเรียน      
การสอนมากขึ้น เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความอยากรู้อยากเรียน สอดคล้องกับแนวคิดที่ว่า ยิ่งครูผู้สอนใช้วิธี
สอนและเทคนิคใหม่ ๆ ผู้เรียนก็จะยิ่งได้ประสบการณ์และได้ฝึกมาก ไม่รู้สึกจ าเจหรือเบื่อหน่าย 
เพราะมีแต่สิ่งใหม่ เร้าใจ ท้าทายให้ติดตามเรียนรู้ เมื่อผู้เรียนจับแนวทางการสอนของครูไม่ได้ก็จะยิ่ง
ศรัทธาและเชื่อมั่นในครูผู้สอน มีความสนใจใฝ่เรียนใฝ่รู้โดยไม่รู้ตัว (สถาบันภาษาไทย  ส านักวิชาการ
และมาตรฐานการศึกษา  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน , 2557) การจัดการเรียน   
การสอนวรรณคดีและวรรณกรรมไทยให้มีประสิทธิภาพและท าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจใฝ่รู้และมี   
เจตคติที่ดีต่อ การเรียนวรรณคดีวรรณกรรมไทยนั้น ครูจะต้องสอนให้ผู้เรียนได้ซาบซึ้งในความดีงาม
ของคติธรรม คุณธรรม ความงามในการใช้ภาษารวมถึงได้รับความรู้และความสนุกสนานเพลิดเพลินไป
พร้อมกัน ดังค ากล่าวของทัศนีย์ ศุภเมธี (ทัศนีย์  ศุภเมธี, 2542) ที่กล่าวว่า การสอนวรรณคดีมิได้มุ่ง
เพียงให้นักเรียนอ่านออกและจ าเนื้อเรื่องได้ แต่ยังจะต้องให้นักเรียนเห็นคุณค่าของวรรณคดี ได้รับ
ความสนุกสนานเพลิดเพลิน สามารถใช้วรรณคดีเป็นเครื่องมือในการฝึกเพื่อให้เกิดความคิดสร้างสรรค์
ได้  ซึ่ งสอดคล้องกับค ากล่าวของกุสุมา รักษมณี  (กุสุมา รักษมณี , 2547) ได้ ให้แนวทางใน             
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การแก้ปัญหาการสอนวรรณคดีว่า ผู้สอนควรพยายามเพาะทัศนคติ ที่ดีต่อวิชาวรรณคดีและท าให้
ผู้เรียนเห็นคุณค่าของวรรณคดีที่สัมผัสกับชีวิตจริงของผู้เรียน 

จากข้อมูลข้างต้นแสดงให้เห็นว่าเทคนิคและวิธีการสอนเป็นสิ่งส าคัญส าหรับการจัดการเรียน
การสอน หากครูมีเทคนิคและวิธีสอนที่มีประสิทธิภาพก็จะท าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่คงทนถาวร 
โดยเฉพาะการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรมไทยให้มีประสิทธิภาพ สามารถจัด      
การเรียนการสอนได้หลากหลายรูปแบบ เช่น วิธีสอนแบบมุ่งประสบการณ์ทางภาษา วิธีสอนตามวัฏ
จักรการเรียนรู้ 4 MAT วิธีสอนโดยใช้กระบวนการทางปัญญา เทคนิคการใช้ค าถาม เทคนิคการสอน
แบบโครงงาน ซึ่งแต่ละเทคนิควิธีสอนก็จะมีขั้นตอน กระบวนการและข้อดีข้อจ ากัดที่แตกต่างกัน
ออกไป แต่สิ่งส าคัญในการจัดการเรียน การสอน คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ โดยยึดหลักว่าผู้เรียนส าคัญที่สุด ให้ผู้เรียนทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ เป็น
กระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติจริง ได้พัฒนาการคิด มีอิสระในการเรียนรู้ตาม
ความถนัดและความสนใจ สามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง ช่วยกันเรียนรู้ สามารถน าความรู้มา
ใช้ในชีวิตจริงได้(ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน., 2558)  

การจัดการเรียนรู้โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญเป็นการจัดการเรียนรู้โดยค านึงถึงความเหมาะสม
และประโยชน์สูงสุดที่จะเกิดแก่ผู้เรียน โดยจัดกิจกรรมที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีบทบาทส าคัญต่อ      
การเรียนรู้ ทิศนา แขมมณี (ทิศนา  แขมณี, 2554) กล่าวถึงการจัดการเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียน
เป็นศูนย์กลางว่าเป็นการจัดสภาพการเรียนการสอนให้ผู้เรียนมีบทบาทหรือมีส่วนร่วมอย่างตื่นตัว    
ทั้งทางด้านกาย สติปัญญา อารมณ์และสังคมในกิจกรรมการเรียนรู้ โดยนักเรียนมีบทบาทใน        
การเรียนรู้มากกว่าครูผู้สอน นักเรียนสามารถคิดเอง ท าเอง ปฏิบัติเองและสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 
ซึ่งจะท าให้ความรู้เกิดขึ้นกับผู้เรียนและอยู่อย่างคงทนถาวร สอดคล้องกับค ากล่าวของชาตรี เกิดธรรม      
(ชาตรี  เกิดธรรม, 2545) ที่กล่าวถึงแนวทางในการจัดการเรียนการสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญว่า 
เป็นการจัดการเรียนการสอนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการแสดงออก ทั้งการปฏิบัติและ   
การแสดงความคิดเห็น โดยมีครูเป็นผู้ชี้แนะและจัดหาแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายแก่ผู้เรียน ในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ครูจะเป็นผู้คอยกระตุ้นและส่งเสริมสร้าง
สถานการณ์ให้ผู้เรียนเกิดความคิดและการค้นหาความรู้ และวัฒนาพร ระงับทุกข์ (วัฒนาพร  ระงับ
ทุกข์, 2541) ที่กล่าวถึงบทบาทของครูในการกิจกรรมการเรียนรู้โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญว่าครูมี
บทบาทในการจัดสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศ ส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง จัดกิจกรรมที่
ส่งเสริมความคิด ฝึกการแก้ปัญหาและการค้นพบความรู้ โดยเลือกใช้แหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายเพื่อ
เชือ่มโยงประสบการณ์การเรียนรู้กับชีวิตจริง ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่คงทนและถาวร  



  8 

 วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นวิธีสอนหน่ึงที่มีกระบวนการจัดการเรียนการสอนโดย
เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เป็นวิธีสอนที่น่าสนใจเพราะเป็นวิธีการสอนที่ส่งเสริมกระบวนการคิดและให้
ผู้ เรียนเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง ซึ่งทิศนา แขมมณี (ทิศนา  แขมณี , 2550) กล่าวว่า วิธีสอนแบบ          
สืบเสาะหาความรู้เป็นการด าเนิน การเรียนการสอนโดยผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดค าถาม ความคิด 
และลงมือเสาะแสวงหาความรู้ เพื่อน ามาประมวลหาค าตอบหรือข้อสรุปด้วยตัวเอง โดยที่ผู้สอนช่วย
อ านวยความสะดวกใน การเรียนรู้ในด้านต่าง ๆ ให้แก่ผู้เรียน และวัชรา เล่าเรียนดี (วัชรา  เล่าเรียนดี, 
2548) ที่กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีการเรียนรู้ที่เน้นการส่งเสริมให้
ผู้เรียนสืบค้นหาความรู้ ความจริงต่าง ๆ ด้วยตนเอง โดยมีค าถามเป็นตัวการกระตุ้นการเรียนรู้ 
แสวงหาความรู้จากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ด้วยวิธีการต่าง ๆ อีกทั้งแนวคิดของชาตรี เกิดธรรม (ชาตรี  
เกิดธรรม, 2545) ได้กล่าวไว้ในท านองเดียวกันว่า วิธีสอนแบบ  สืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีสอนที่ฝึกให้
ผู้เรียนรู้จักค้นคว้าหาความรู้ โดยใช้กระบวนการทางความคิดหาเหตุผล ท าให้ค้นพบความรู้หรือ
แนวทางแก้ปัญหาที่ถูกต้องด้วยตนเอง โดยผู้สอนตั้งค าถามประเภทกระตุ้นให้ผู้เรียนใช้ความคิดหาวิธี
แก้ปัญหาได้เอง ท าให้ผู้เรียนเป็นคนช่างสังเกต มีเหตุผล  

การจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีสืบเสาะหาความรู้นั้น มีขั้นตอนในการสอน ดังนี้ 1) ขั้นสร้าง   
ความสนใจ (Engage) 2) ขั้นส ารวจและค้นหา (Explore) 3) ขั้นอธิบาย (Explain) 4) ขั้นขยายความรู้ 
(Elaborate) 5) ขั้นประเมินผล (Evaluate) จากแนวคิดข้างต้นจะเห็นได้ว่า วิธีการสอนแบบสืบเสาะ       
หาความรู้เป็นวิธีการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ โดยมีขั้นตอนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วย
วิธีการสืบค้นหาความรู้ด้วยตนเอง ซึ่งเป็นวิธีที่จะสามารถพัฒนาระดับผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวรรณคดี
และวรรณกรรมไทยของผู้เรียนให้บรรลุวัตถุประสงค์และมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น เพราะวิธีสอน
ดังกล่าวสามารถที่จะกระตุ้นความสนใจของผู้เรียน เน้นทักษะกระบวนการคิด ให้นักเรียนมีทักษะใน
การสืบค้นเพื่ อแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ ดังที่  วีณา ประชากูล และ ประสาท เนืองเฉลิม             
(วีณา  ประชากูล & ประสาท  เนืองเฉลิม, 2553) กล่าวว่า วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ว่าเป็น
กระบวนการเรียนรู้ที่เน้นการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาด้วยวิธีการฝึกให้ผู้เรียนรู้จักศึกษา
ค้นคว้าหาความรู้ โดยผู้สอนมีบทบาทในการตั้งค าถามเพื่ อกระตุ้นให้ผู้เรียนใช้กระบวนการทาง
ความคิดหาเหตุผลจนค้นพบความรู้หรือแนวทางในการแก้ไขปัญหาที่ถูกต้องด้วยตนเอง 

อนึ่ง วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ยังเป็นวิธีสอนที่เน้นกระบวนการทางวิทยาศาสตร์           
ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค)  
ที่มีหลักสูตรและกิจกรรมการเรียนการสอนที่ออกแบบและพัฒนาขึ้นเป็นการเฉพาะส าหรับนักเรียนซึ่ง
เป็นผู้มีความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์  เป็นหลักสูตรที่ตอบสนองต่อ
ความสามารถและความต้องการของนักเรียนเป็นรายบุคคล สามารถคิด ตัดสินใจ แก้ปัญหาตลอดจน
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ก าหนดเป้าหมายและวางแผนชีวิตทั้งด้านการเรียน ด้านอาชีพ และด้านการด ารงชีวิต เพื่อพัฒนา
นักเรียนผู้มีความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ไปสู่ความเป็นนักวิจัย  นักประดิษฐ์ 
นักคิดค้น ด้านคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ที่มีความสามารถระดับสูงเยี่ยมเทียบเคียงกับ
นักวิจัยชั้นน าของนานาชาติ (world class) มีจิตวิญญาณมุ่งมั่นพัฒนาประเทศชาติ มีเจตคติที่ดีต่อ
เพื่อนร่วมโลกและธรรมชาติ สามารถสร้างองค์ความรู้ด้านคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี
ให้กับประเทศชาติ และสังคมไทยในอนาคต ช่วยพัฒนาประเทศชาติให้สามารถด ารงอยู่และแข่งขันได้
ในประชาคมโลก (กลุ่มโรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค, 2555) 

จากแนวคิดดังกล่าว ได้มีผู้สนใจน าวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้มาใช้ในการท าวิจัยได้แก่ 
พรพิมล หงส์น้อย (พรพิมล หงษ์น้อย, 2559)  ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี
ไทยเรื่อง มัทนะพาธาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 
(5E) ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยเรื่อง มัทนะพาธาของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) หลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนมีความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้แบบ          
สืบเสาะหาความรู้ (5E) อยู่ในระดับมากที่สุด รัตติกาล บุญอาจ (รัตติกาล  บุญอาจ, 2555) ได้ศึกษา
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้วิธีสอนแบบ
สืบเสาะหาความรู้กับวิธีการสอนแบบใช้แผนผังมโนทัศน์ พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี   
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ มีค่าเฉลี่ยคะแนนหลังเรียนสูง
กว่าค่าเฉลี่ยของนักเรียนกลุ่มที่สอนโดยวิธีการสอนแบบใช้แผนผังมโนทัศน์ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ   
ที่ระดับ .05  นอกจากนี้ ดาวรุ่ง อยู่ยั่งยืน  (ดาวรุ่ง  อยู่ยั่งยืน, 2555) ได้ศึกษาการจัดกิจกรรม        
การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิดสร้างสรรค์กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมปีที่ 5 พบว่า นักเรียนจ านวนร้อยละ 76.92 ของ
นักเรียนทั้งหมด มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ร้อยละ 74.87 ของคะแนนเต็ม ซึ่งผ่านเกณฑ์ที่
ก าหนดและนักเรียนจ านวนร้อยละ 73.08 ของนักเรียนทั้งหมด ได้คะแนนความคิดสร้างสรรค์ทาง
ภาษา ร้อยละ 73.96 ของคะแนนเต็ม ซึ่งผ่านเกณฑ์ที่ก าหนด และปัทมาภรณ์ พรดวงค า (ปัทมาภรณ์  
พรดวงค า, 2555) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์วรรณกรรมโดยใช้การสอนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนบ้านเข็กน้อย จังหวัดเพชรบูรณ์ 
พบว่า ผู้เรียนมีการพัฒนาความสามารถการวิเคราะห์วรรณกรรมดีขึ้นตามล าดับ ตั้งแต่แผนการเรียนรู้
ที่ 1 จนถึงแผนการเรียนรู้ที่ 6 และผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสามารถในการวิเคราะห์
วรรณกรรมอยู่ในระดับคุณภาพดีมาก คิดเป็นร้อยละ 83.63  
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การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีเพื่อให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้นนั้นนอกจากจะใช้วิธี      
การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนรู้จักค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองแล้ว ผู้วิจัยเห็นว่า
ครูผู้สอนควรมีการส่งเสริมและพัฒนาให้ผู้เรียนเป็นผู้ที่มีทักษะในการคิดวิเคราะห์ แยกแยะและ
สามารถที่จะสรุปความรู้รวบยอดได้ด้วยตนเอง ซึ่งเทคนิคที่จะสามารถน ามาปรับใช้ในการสอน
วรรณคดีได้ดีอีกวิธีหนึ่ง คือ เทคนิคการใช้แผนที่ความคิด (Mind-Mapping) เทคนิคนี้อาจมีชื่อเรียก
อื่น ๆ ได้แก่ แผนผังความคิดหรือแผนภาพความคิด (สมศักดิ์  สินธุระเวชญ์, 2542) เป็นเทคนิคที่ใช้
การเรียบเรียงความคิด ความเข้าใจที่ได้จากข้อความที่อ่าน ที่ฟัง ที่ดู หรือที่พบเห็น โดยน าสาระส าคัญ
ในแต่ละประเด็นมาลงในแผนภูมิหรือแผนภาพที่สร้างขึ้นเองอย่างง่าย ๆ เพื่อให้อ่านเข้าใจง่าย 
น าไปใช้ได้อย่างรวดเร็ว ท าให้การถ่ายทอดด้วยการพูดหรือเขียนแม่นย า ชัดเจน และตรงประเด็น
ยิ่งขึ้น เป็นการจัดระเบียบความคิดแล้วน ามาถ่ายทอดในรูปแบบแผนที่ความคิด เทคนิคการใช้แผนที่
ความคิดนี้เป็นเทคนิคที่จะช่วยกระตุ้นระบบความคิดของผู้เรียนให้ผู้เรียนสามารถจัดระบบความคิดได้
อย่างเป็นขั้นตอนเป็นระบบมากยิ่งขึ้น  

การใช้แผนที่ความคิด (Mind-Mapping) นั้น นอกจากจะช่วยให้ผู้เรียนจัดล าดับความคิด
อย่างเป็นระบบแล้ว เทคนิคนี้ยังช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ฝึกการคิดวิเคราะห์และเชื่อมโยงความคิดหรือ
ข้อมูลต่าง ๆ ได้ ดังที่ สถาบันภาษาไทย ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ได้กล่าวไว้ว่า แผนที่
ความคิดตามแนวคิดของบูซาน เหมาะสมส าหรับการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์       
การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ มโนทัศน์ ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมี
อิสระในการสรุปความรู้ด้วยตนเอง เพลิดเพลินกับการเรียนมากยิ่งขึ้น (สถาบันภาษาไทย  ส านัก
วิชาการและมาตรฐานการศึกษา  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน , 2557) ตรงกับ      
ค ากล่าวที่กล่าวว่า การสร้างแผนที่ความคิดจะช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจเรื่องและจ าเรื่องที่อ่านได้ง่าย ล าดับ
เรื่องและมองเห็นภาพความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์ ได้ฝึกการจัดระบบข้อมูลและความคิด รู้จัก     
การวิเคราะห์ มีการพัฒนาการทางความคิด เป็นการเรียนรู้ที่มีความหมาย สนุก ไม่น่าเบื่อ (ธัญญา  
ผลอนันต์, 2541) สอดคล้องกับค ากล่าวว่า แผนที่ความคิดสามารถน าไปใช้อธิบาย เล่าเรื่องเป็นการ
ฝึกคิดวิเคราะห์และการสังเคราะห์ข้อมูล ช่วยให้เกิดการพิจารณาองค์ประกอบต่าง ๆ ของเรื่องได้
ครบถ้วนและจัดระบบจัดล าดับความต่อเนื่องได้เป็นอย่างดี (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน., 2558) นอกจากนี้เทคนิคการใช้แผนที่ความคิดก็ยังเป็นเทคนิคการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญอีกด้วย ดังค ากล่าวของ ทัศนีย์ ศุภเมธี (ทัศนีย์  ศุภเมธี, 2542) ที่กล่าวว่า แผนที่ความคิดเป็น
ยุทธศาสตร์การสอนที่น่าสนใจ เพราะเป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนระดมพลังสมองน าความรู้ที่ผู้เรียนมีอยู่
มาใช้ ผู้เรียนมีอิสระทางความคิด อีกทั้งยังเป็นเทคนิคการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  
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จากแนวคิดข้างต้น มีผู้สนใจน าเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดไปใช้ในการแก้ปัญหาการจัด      
การเรียนการสอน ดังนี้  บัวลอง บรรเลงการ (บัวลอง  บรรเลงการ , 2547) ได้ศึกษาการพัฒนา
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องพระอภัยมณี ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้แผนที่
ความคิดและกระบวนการกลุ่ม โรงเรียนอนุบาลร้อยเอ็ด อ าเภอเมือง จังหวัดร้อยเอ็ด ภาคเรียนที่ 2  
ปีการศึกษา 2546 ผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องพระอภัยมณี      
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้แผนที่ความคิดและกระบวนการกลุ่ม มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
82.02/82.57 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ และดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ภาษาไทย เรื่องพระอภัยมณี  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้แผนที่ความคิดและกระบวนการกลุ่ม มีค่า
เท่ากับ 0.6744 แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพิ่มขึ้นเป็นร้อยละ 67.44 นอกจากนี้ จ าเนียร เล็กสุมา 
(จ าเนียร  เล็กสุมา, 2552) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการอ่านจับใจความจากนิทานส่งเสริม
คุณธรรมของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปีที่ 2 โรงเรียนทัพยายเท้า สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
นครปฐม เขต 1 ปีการศึกษา 2551 ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถในการอ่านจับใจความของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการสร้างแผนที่ความคิด 
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยคะแนนเฉลี่ยหลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อน
การจัดการเรียนรู้ นักเรียนมีความสามารถในการสร้างแผนที่ความคิดอยู่ในระดับสูง นักเรียนมี     
ความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการสร้างแผนที่ความคิดอยู่ในระดับ เห็นด้วยมาก     
ทุกด้าน ได้แก่ ด้านบรรยากาศการเรียนรู้นักเรียนมีความเห็นว่าครูคอยช่วยเหลือแนะน านักเรียนใน
การปฏิบัติกิจกรรมได้อย่างทั่วถึงด้านประโยชน์ที่ได้รับนักเรียนมีความเห็นว่าช่วยส่งเสริมและพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่านจับใจความของตนได้ดีขึ้น ด้านการจัดกิ จกรรมการเรียนรู้นักเรียนมี
ความเห็นว่าเทคนิคการสร้างแผนที่ความคิดท าให้นักเรียนเกิดความมั่นใจในการอ่านจับใจความครั้ง
ต่อไป 

การจัดการเรียนการสอนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ของโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) รายวิชาภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต) ตามหลักสูตรของ
กลุ่มโรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค ได้ก าหนดให้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เรียนวรรณคดีทั้งหมด   
5 เรื่อง ได้แก่ บทละครพูดเรื่อง เห็นแก่ลูก พระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร        
พระบรมราโชวาท อิศรญาณภาษิต บทพากย์โขนรามเกียรติ์ ตอน เอราวัณ ซึ่งจากการจัดการเรียน
การสอนที่ผ่านมาพบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดียังไม่ดีเท่าที่ควร ควรมีการพัฒนาให้ดียิ่งข้ึน 
โดยผู้ วิ จั ยสนใจน าวิธี สอนแบบสืบ เสาะหาความรู้ ร่ วมกับ เทคนิคการใช้ แผนที่ ความคิ ด             
(Mind-Mapping) มาทดลองใช้ในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรมไทย โดยเน้ือหาที่
เหมาะส าหรับการศึกษากับวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 
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(Mind-Mapping) มีจ านวน 2 เรื่อง ได้แก่ เรื่องพระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร 
และบทพากย์รามเกียรติ์ ตอน เอราวัณ เนื่องจากเป็นเรื่องราวที่มีเนื้อหาน่าติดตาม เหตุการณ์และ
พฤติกรรมของตัวละครมีความน่าสนใจ เนื้อเรื่องซับซ้อน ชวนให้สงสัยและน่าสืบค้นมากกว่าเรื่อง    
อื่น ๆ ซึ่งความน่าสนใจและความสงสัยจะท าให้นักเรียนเกิดความอยากรู้อยากเห็นในเนื้อหาและ
พยายามสืบค้นหาความรู้ด้วยตัวของนักเรียนเอง  

ทั้งนี้ จากการศึกษาเอกสารและข้อมูลข้างต้น จะเห็นได้ว่าวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้และ
เทคนิคการใช้แผนที่ความคิดเป็นเทคนิคและวิธีสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ส่งเสริมให้ผู้เรียนมี
บทบาทในการเรียนรู้มากกว่าการจัดการเรียนการสอนโดยมีครูเป็นผู้อธิบายความรู้ วิธีสอนแบบ     
สืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีการจัดการเรียนการสอนที่มีพื้นฐานมาจากแนวคิด Constructivism ที่เชื่อ
ว่าการเรียนรู้เกิดจากกระบวนการภายในของบุคคล บุคคลเป็นผู้สร้างความรู้จากความสัมพันธ์ในสิ่งที่
พบเห็นกับความรู้ความเข้าใจที่มีอยู่ เดิมเป็นโครงสร้างทางปัญญา (สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2549) วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนเป็นผู้
แสดงความรู้และสร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยการสังเกตสิ่งที่อยากรู้ ร่วมกันอภิปราย สรุปข้อค้นพบ
ศึกษาค้นคว้าความรู้เพิ่มเติมจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เพื่อให้ได้ความรู้ที่สมบูรณ์ ซึ่งครูผู้สอนเป็นผู้คอย
สนับสนุนการเรียนรู้ของผู้เรียน จัดบรรยากาศและแหล่งเรียนรู้ที่เหมาะสมเพียงพอ กระตุ้นความสนใจ
ใฝ่เรียนรู้ให้เกิดในตัวผู้เรียน ซึ่งผู้วิจัยเห็นว่าการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธี   
การจัดการเรียนการสอนที่ท้าทายและสามารถยั่วยุผู้เรียนให้เกิดความอยากรู้อยากเรียนในรายวิชา
วรรณคดีและวรรณกรรมได้ เพราะผู้เรียนจะถูกกระตุ้นจากค าถาม สื่อและแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เพื่อ
น าไปสู่การค้นคว้าหาค าตอบ ความรู้หรือข้อมูลที่ตนเองสงสัย จากนั้นผู้เรียนจะวิเคราะห์ข้อมูล     
สรุปความรู้และอภิปรายความรู้ที่ได้จากการค้นคว้า ซึ่งจะส่งผลให้ผู้เรียนมีความรู้สึกภาคภูมิ ใจที่
สามารถค้นพบค าตอบหรือความรู้ได้ด้วยตนเอง ไม่รู้สึกว่าต้องเรียนในสิ่งที่น่าเบื่อหน่าย สิ่งที่ไม่ชอบ
หรือถูกบังคับให้เรียนในเนื้อหาที่ไม่ถนัด  

กระบวนการสืบเสาะหาความรู้เป็นกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เหมาะส าหรับการจัด    
การเรียนการสอนแก่ผู้เรียนที่เรียนโดยเน้นหลักสูตรวิทยาศาสตร์ เนื่องจากเป็นวิธีที่เน้นทักษะ
กระบวนการคิด การค้นคว้าและส่งเสริมความเป็นนักคิดนักวิจัย นอกจากนี้ผู้วิจัยยังเห็นว่า เทคนิค  
การใช้แผนที่ความคิด (Mind-Mapping) เป็นเทคนิคและเครื่องมือที่มีประโยชน์และเอื้อต่อการจัด        
การเรียนรู้ด้วยวิธีสืบเสาะหาความรู้และการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีวรรณกรรมไทย เนื่องจาก
เทคนิคการใช้แผนที่ความคิดสามารถใช้ได้กับเนื้อหาหลากหลายชนิด เน้นการสรุปความคิดรวยยอด 
โดยเทคนิคนี้จะท าให้ผู้เรียนสามารถจัดล าดับความคิดและความรู้ได้อย่างเป็นระบบ อีกทั้งยังเป็น
เทคนิคที่สามารถใช้ในการน าเสนอข้อมูลได้อย่างเป็นขั้นตอน ส่งเสริมทักษะการคิด กระบวน       
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การเรียนรู้และความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียน ดังนั้น ผู้วิจัยคิดว่าวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้และ
เทคนิคการใช้แผนที่ความคิด (Mind-Mapping) สามารถน ามาใช้ร่วมกันได้ และเหมาะส าหรับใช้ใน
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีวรรณกรรมไทย เนื่องจากทั้งสองวิธีสามารถพัฒนา
กระบวนการการเรียนรู้ของผู้เรียน ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเป็นผู้ที่มีทักษะในการสืบค้นข้อมูลความรู้ด้วย
ตนเอง สามารถวิเคราะห์ข้อมูล สรุปความรู้เป็นความคิดรวบยอดและน าเสนอข้อมูลได้อย่างเป็นระบบ 
เป็นวิธีสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ สามารถดึงดูดความสนใจของผู้เรียนให้มีความอยากรู้อยากเรียน
และพัฒนาตนเอง สอดคล้องกับหลักการจัดการเรียนรู้ของหลักสูตรสถานศึกษาที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมี
ทักษะในการค้นคว้าข้อมูลและสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง อีกทั้งยังเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้
ให้แก่ครูผู้สอนจัดการเรียนรู้ได้บรรลุเป้าหมายตามหลักสูตร  

กรอบแนวคิดในการวิจยั 

ในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้
วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร
และงานวิจัยต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้และเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 
ดังนี้  

วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีสอนที่มีกระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยเน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญ ส่งเสริมกระบวนการคิดและให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง เน้นทักษะกระบวน     
การทางวิทยาศาสตร์ ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงด้วยตนเอง ฝึกทักษะการคิด การสืบค้นหาความรู้
เป็นวิธีสอนที่สามารถกระตุ้นความสนใจผู้เรียนด้วยการใช้ค าถาม ซึ่งมีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้    
5 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นสร้างความสนใจ (Engage) 2) ขั้นส ารวจและค้นหา (Explore) 3) ขั้นอธิบาย 
(Explain) 4) ขั้นขยายความรู้ (Elaborate) 5) ขั้นประเมินผล (Evaluate) (สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี , 2549) ซึ่งวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้สอดคล้องกับหลักปรัชญา
วิทยาศาสตร์ดั้งเดิม ที่ความจริงหรือข้อเท็จจริงที่มีอยู่หรือเป็นอยู่ได้จากการตรวจสอบ การค้นคว้า
ทดลองอย่างเป็นระบบ โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ แต่ปรัชญาวิทยาศาสตร์แนวใหม่ ความรู้
วิทยาศาสตร์ เป็นความรู้ที่เกิดจากการสรรสร้างของแต่ละบุคคล ซึ่งมีอิทธิพลมาจากความรู้หรือ
ประสบการณ์เดิม และสิ่งแวดล้อมหรือบริบทของสังคมของแต่ละคน และสอดคล้องกับแนวคิด
ของเพียเจต์ (Piaget) เกี่ยวกับพัฒนาการทางสติปัญญาและความคิด การมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม 
ท าให้ระดับสติปัญญาและความคิดมีการพัฒนา นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับทฤษฎีการสร้างเสริม
ความรู้ (Constructivism) ซึ่งเชื่อว่านักเรียนทุกคนมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับบางสิ่งบางอย่าง
มาแล้ว การจัดการเรียนการสอนจะเน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตัวของผู้เรียนเอง และการเรียนรู้เรื่องใหม่
จะมีพื้นฐานมาจากความรู้เดิม (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2549) 



  14 

นอกจากนี้ผู้วิจัยยังสนใจที่จะน าเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด (Mind-Mapping) มาใช้ร่วมกับ
วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อให้ผู้เรียนใช้เป็นเครื่องมือในการสรุปความรู้และสร้างความคิด    
รวบยอดหรือความรู้ใหม่ที่นักเรียนได้ค้นพบจากการเรียนรู้ ซึ่งเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด       
(Mind-Mapping) เป็นเทคนิคการสอนตามแนวคิดของโทนี่ บูซาน ใช้ส าหรับเชื่อมโยงข้อมูลเกี่ยวกับ
เรื่องใดเรื่องหน่ึง ระหว่างความคิดหลัก ความคิดรองและความคิดย่อยที่สัมพันธ์กัน สุวิทย์ มูลค า และ
อรทัย มูลค า (สุวิทย์  มูลค า & อรทัย  มูลค า, 2545) กล่าวว่า เทคนิคการใช้แผนที่ความคิดเป็น
เครื่องมือในการเรียนรู้ที่จะช่วยให้ผู้เรียนเชื่อมโยงสารสนเทศต่าง ๆ ระหว่างความคิดหลัก ความคิด
รองและความคิดย่อย โดยอาศัยการท างานของสมองซีกซ้ายและขวา ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้โดย
ใช้วิธีการวิเคราะห์ค า สัญลักษณ์ ระบบ ล าดับ ค านวณ ความเป็นเหตุเป็นผล สังเคราะห์ความคิด
สร้างสรรค์ ซึ่งสอดคล้องกับแนวความคิดที่กล่าวว่า แผนที่ความคิด คือ การน าทฤษฎีเกี่ยวกับสมองมา
ใช้ให้เกิดประโยชน์ ทั้งสมองซีกซ้ายและขวา เพราะในแผนที่ความคิดท าให้เด็กวิเคราะห์ค า ภาษา 
สัญลักษณ์ ระบบ ล าดับ ค านวณ ความเป็นเหตุผล ความคิดสร้างสรรค์ จินตนาการ ความงามและ
ศิลปะ (ส าลี  รักสุทธี, 2543) 

 ผู้วิจัยได้น าขั้นตอนการสอนด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ของสถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ซึ่งมีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ 5 ขั้น คือ 1) ขั้นสร้างความสนใจ 
(Engage) 2) ขั้นส ารวจและค้นหา (Explore) 3) ขั้นอธิบาย (Explain) 4) ขั้นขยายความรู้ 
(Elaborate) 5) ขั้นประเมินผล (Evaluate) บูรณาการร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด (Mind-
Mapping) ตามแนวคิดของโทนี่ บูซาน ซึ่งได้ก าหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย ดังแผนภูมิที่ 1  
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แผนภูมิที่ 1 กรอบแนวคดิในการวิจัย 
 

ค าถามการวิจัย 

  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่สอนด้วยวิธี
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนหรือไม่ 
  2. นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิค   
การใช้แผนที่ความคิดอยู่ในระดับใด 

 

วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้  
 

1) ขั้นสร้างความสนใจ (Engage) เป็นการน าเข้าสู่

บทเรียนโดยการสร้างความสนใจของนักเรียน กระตุ้น

และเร้าให้นักเรียนเกิดความสนใจ สงสัยและเกิดค าถาม

ในการเรียน  

2) ขั้นส ารวจ (Explore) ในขั้นนี้นักเรียนจะเป็นผู้

ก าหนดแนวทางในการส ารวจค้นคว้าข้อมูลที่สงสัยหรือ

ประเด็นที่ต้องการค้นคว้าแล้วรวบรวมข้อมูลจากสื่อ   

ต่าง ๆ   

3) ขั้ น อ ธิ บ าย  (Explain) เป็ น ก ารน าข้ อมู ลม า

วิเคราะห์ สรุปผลเป็นความรู้หรือความคิดรวบยอดและ

น า เสนอในรูปแบบของแผนที่ ค วามคิ ด  (Mind-

Mapping)  

4) ขั้นขยายความรู้ (Elaborate) นักเรียนน าเสนอ

ความรู้หรือความคิดรวบยอดจากการวิเคราะห์และ

สรุปผล  

5) ขั้นประเมินผล (Evaluate) ครูและนักเรียนเป็นผู้

ประเมินผลการเรียนรู้ 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วรรณคด ี

 

ความคดิเห็นของนักเรียนที่มี

ต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหา

ความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้

แผนที่ความคิด 
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วัตถุประสงค์การวิจัย 

  1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
3 ก่อนและหลังเรียนด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 
  2. เพื่อศึกษาระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

สมมติฐานการวิจัย 

  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังเรียนโดย
ใชว้ิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดสูงกว่าก่อนเรียน 

ขอบเขตการวิจัย 

 การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้วิธสีอน
แบบสืบเสาะหาความรู้รว่มกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคดิ ได้ก าหนดขอบเขตในการท าวจิัยไว้ ดังนี้ 

1. ประชากร 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) อ าเภอชะอ า จังหวัดเพชรบุรี ภาคเรียนที่ 2         
ปีการศึกษา 2560 จ านวน 4 ห้องเรียน มีนักเรียนทั้งสิ้นจ านวน 96 คน 

2. กลุ่มตัวอย่าง 
  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนจุฬาภรณ
ราชวิทยาลัย เพชรบุรี อ าเภอชะอ า จังหวัดเพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) ภาคเรียนที่ 2    
ปีการศึกษา 2560 จ านวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียนจ านวน 24 คน ได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย 
(simple random sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 

3. เน้ือหาที่ใช้ในการวิจัย 
  วรรณคดีที่ใช้สอน คือ เรื่อง พระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร และ     
บทพากย์โขนเรื่องรามเกียรติ์ ตอน เอราวัณ ซึ่งเป็นวรรณคดีที่อยู่ในประกาศของกระทรวงศึกษาธิการ    
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระ
ที่ 5 วรรณคดีวรรณกรรม มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและ
วรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง สอดคล้องกับหลักสูตรของโรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 รายวิชาภาษาไทย 
6 (วรรณคดีกับชีวิต) ซึ่งเน้ือหาดังกล่าวปรากฏในหน่วยที่ 6 พินิจคุณค่าวรรณคดี 
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4. ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 
  ระยะเวลาที่ใชใ้นการวิจยั  จ านวน 4 สัปดาห์ สปัดาห์ละ 4 คาบ คาบละ 50 นาท ี
เป็นระยะเวลา 14 คาบ โดยไม่รวมการสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 

5. ตัวแปรที่ใช้ในการวิจยั 
  5.1 ตัวแปรต้น (Independent Variable) ได้แก่   

วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด  
  5.2 ตัวแปรตาม (Dependent Variable) ได้แก่ 

1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวรรณคดี 
2) ความคดิเห็นของนักเรียนที่มีต่อวธิีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้รว่มกับ

เทคนิคการใช้แผนที่ความคิด  

นิยามศัพท์เฉพาะ 

 ในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้วิธี
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด ผู้วิจัยได้ให้นิยามศัพท์เฉพาะไว้ ดังนี้ 

 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี หมายถึง คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์และ
ประเมินค่าวรรณคดีหลังจากการเรียนรู้ด้วยวิธีสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 
ซึ่งวัดได้จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 

2. วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด หมายถึง การจัด       
การเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เน้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะกระบวนการคิด สามารถแก้ปัญหา  
ค้นหาค าตอบ รวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ สังเคราะห์ และสรุปความรู้ จากนั้นน าสาระความรู้ที่ได้มา
เขียนเป็นแผนที่ความคิด ซึ่งใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี มีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นสร้างความสนใจ (Engage) เป็น
การน าเข้าสู่บทเรียนโดยการสร้างความสนใจของนักเรียน ผู้สอนอาจสร้างสถานการณ์หรือปัญหา 
ตลอดจนใช้สื่อต่าง ๆ ในการกระตุ้นและเร้าให้นักเรียนเกิดความสนใจ สงสัยและเกิดค าถามใน      
การเรียน 2) ขั้นส ารวจ (Explore) นักเรียนจะเป็นผู้ก าหนดแนวทางในการส ารวจค้นคว้าข้อมูลที่
สงสัยหรือประเด็นที่ต้องการค้นคว้าแล้วรวบรวมข้อมูลจากสื่อต่าง ๆ 3) ขั้นอธิบาย (Explain) เมื่อ
นักเรียนได้ข้อมูลจากการส ารวจ ศึกษา ค้นคว้าแล้ว จึงน าข้อมูลนั้นมาวิเคราะห์ สรุปผลเป็นความรู้
หรือความคิดรวบยอดและน าเสนอในรูปแบบของแผนที่ความคิด (Mind-Mapping) 4) ขั้นขยาย
ความรู้ (Elaborate) นักเรียนน าเสนอความรู้หรือความคิดรวบยอดจากการวิเคราะห์และสรุปผล              
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5) ขั้นประเมินผล (Evaluate) ครูเป็นผู้ประเมินผลการเรียนรู้จากการสรุปและสร้างองค์ความรู้ใน
รูปแบบของแผนที่ความคิด 

3. ความคิดเห็นของนักเรียน หมายถึง ระดับความรู้สึกเห็นด้วยต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด ในด้านกิจกรรมการเรียนรู้ บรรยากาศในการเรียนรู้และ
ประโยชน์ที่ได้รับจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งวัดด้วยแบบสอบถามความคิดเห็นที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 

4. นักเรียน หมายถึง นักเรียนชาย-หญิงที่ก าลังศึกษาอยู่ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2560   

ประโยชน์ท่ีได้รับ 
 1. นักเรียนได้พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีให้สูงขึ้น อีกทั้งสามารถน าความรู้ 
ทักษะและกระบวนการการเรียนรู้ไปใช้ในการวิเคราะห์และสืบค้นข้อมูลต่าง ๆ ได้ 
 2. ครูผู้สอนได้แนวทางในการจัดการเรียนการสอนที่ช่วยแก้ไขปัญหาการเรียนวรรณคดี และ
สามารถน าวิธีสอนดังกล่าวไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กับเนื้อหาอื่น ๆ หรือกลุ่มสาระอื่น ๆ 
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บทที่ 2  
วรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 

 

การวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด  ผู้วิจัยได้ศึกษาวรรณกรรม 
เอกสาร ต ารา แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพื่อเป็นแนวทางในการวิจัยครั้งนี้ โดยน าเสนอ
สาระส าคัญตามหัวข้อ ดังต่อไปน้ี 

1. หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 และหลักสูตร
สถานศึกษาโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย (โรงเรยีนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) 
1.1 วิสัยทัศน ์ 
1.2 หลักการ 
1.3 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
1.4 คุณภาพผู้เรียนเมื่อจบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
1.5 สาระ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วดัวิชาภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
1.6 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนจุฬาภรณราชวทิยาลัย  
     (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) 

2. การเรียนวรรณคดี 
2.1 ความหมายของวรรณคด ี
2.2 ความส าคัญและคุณค่าของการเรียนวรรณคดีไทย 
2.3 วตัถุประสงค์ของการสอนวรรณคดี 
2.4 แนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 

3. แนวคิดที่เกีย่วข้องกับวิธสีอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
3.1 ความเป็นมาของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
3.2 ทฤษฎีของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู ้
3.3 ความหมายของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
3.4 ขั้นตอนของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู ้
3.5 บทบาทของครูกับกระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
3.6 ข้อดีและข้อจ ากัดของกระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

4. แนวคิดที่เกี่ยวข้องกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคดิ 
4.1 ความหมายของแผนที่ความคดิ 
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4.2 ลักษณะของแผนที่ความคิด 
4.3 ขั้นตอนในการสรา้งแผนที่ความคิด 
5.4 ประโยชน์ของแผนที่ความคดิ 

5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
5.1 งานวจิัยในประเทศ 
5.2 งานวจิัยต่างประเทศ 

 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียน

จุฬาภรณราชวิทยาลยั (โรงเรียนวิทยาศาสตรภ์ูมิภาค) 

1.1 วิสัยทัศน์ 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้เป็น
มนุษยท์ี่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก 
ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะ
พื้นฐาน รวมทั้ง เจตคติ ที่จ าเป็นต่อการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต         
โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพื้นฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตาม
ศักยภาพ  

1.2 หลักการ 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีหลักการที่ส าคัญ ดังนี้ 
           1.2.1 เป็นหลักสูตรการศึกษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐาน     
การเรียนรู้ เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และคุณธรรมบน
พื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 

1.2.2 เป็นหลักสูตรการศึกษาเพื่อปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษาอย่างเสมอ
ภาคและมีคุณภาพ 

1.2.3 เป็นหลักสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอ านาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถ่ิน 

1.2.4 เป็นหลักสูตรการศึกษาที่มีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้  เวลาและ       
การจัดการเรียนรู้ 

1.2.5 เป็นหลักสูตรการศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  
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1.2.6 เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบและตามอัธยาศัย 
ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้และประสบการณ์   

1.3 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

  สาระที่ 1 การอา่น 
  มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน      
  สาระที่ 2 การเขียน  
  มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน
เรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี
ประสิทธิภาพ     
  สาระที่ 3 การฟัง การดู และการพดู 
  มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ ความคิด
และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
  สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย 
  มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา
และพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ                               
  สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
  มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคดิเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอยา่ง
เห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชวีิตจริง 

1.4 คุณภาพผู้เรียนเมื่อจบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

 1.4.1 อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นท านองเสนาะได้ถูกต้อง เข้าใจ
ความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย จับใจความส าคัญและรายละเอียดของสิ่งที่อ่าน แสดง
ความคิดเห็นและข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน และเขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด ย่อความ  เขียน
รายงานจากสิ่งที่อ่านได้ วิเคราะห์ วิจารณ์อย่างมีเหตุผล ล าดับความอย่างมีขั้นตอนและความเป็นไป
ได้ของเรื่องที่อ่านรวมทั้งประเมินความถูกต้องของข้อมูลที่ใช้สนับสนุนจากเรื่องที่อ่าน 
 1.4.2 เขียนสื่อสารด้วยลายมือที่อ่านง่ายชัดเจน ใช้ถ้อยค าได้ถูกต้องเหมาะสมตามระดับ
ภาษา เขียนค าขวัญ ค าคม ค าอวยพรในโอกาสต่าง ๆ โฆษณา คติพจน์ สุนทรพจน์ ชีวประวัติ 
อัตชีวประวัติ และประสบการณ์ต่าง ๆ เขียนย่อความ จดหมายกิจธุระ แบบกรอกสมัครงาน         
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เขียนวิเคราะห์ วิจารณ์และแสดงความรู้ความคิดหรือโต้แย้งอย่างมีเหตุผล ตลอดจนเขียนรายงาน
การศึกษาค้นคว้าและเขียนโครงงาน 
 1.4.3 พูดแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์ วิจารณ์ ประเมินสิ่งที่ได้จากการฟังและดู น าข้อคิดไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าอย่างเป็นระบบ          
มีศิลปะในการพูด พูดในโอกาสต่าง ๆ ได้ตรงตามวัตถุประสงค์ และพูดโน้มน้าวอย่างมีเหตุผล
น่าเชื่อถือ รวมทั้งมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 

1.4.4 เข้าใจและใช้ค าราชาศัพท์ ค าบาลีสันสกฤต ค าภาษาต่างประเทศอื่น ๆ ค าทับศัพท์
และศัพท์บัญญัติในภาษาไทย วิเคราะห์ความแตกต่างในภาษาพูด ภาษาเขียน โครงสร้างของประโยค
รวม ประโยคซ้อน ลักษณะภาษาที่เป็นทางการ กึ่งทางการและไม่เป็นทางการ และแต่งบทร้อยกรอง
ประเภทกลอนสุภาพ กาพย์และโคลงสี่สุภาพ 
 1.4.5 สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน วิเคราะห์ตัวละครส าคัญ วิถีชีวิตไทยและ
คุณค่าที่ ได้รับจากวรรณคดีวรรณกรรมและบทอาขยาน พร้อมทั้งสรุปความรู้ข้อคิดเพื่อน าไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

1.5 สาระ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดรายวิชาภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานรายวิชาภาษาไทย ได้ก าหนดเนื้อหาสาระของสาระที่ 
5 วรรณคดีและวรรณกรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มาตรฐาน ท 5.1เข้าใจและแสดงความคิดเห็น  
วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง  มีรายละเอียด
ดังตารางที่ 3  
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ตารางที่ 3 รายละเอียด ตัวชี้วดั สาระการเรียนรูแ้กนกลาง  
ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรยีนรู้แกนกลาง 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

1. สรุปเนื้อหาวรรณคดวีรรณกรรม 
และวรรณกรรมทอ้งถิ่นในระดับที่
ยากยิ่งข้ึน 

1. วรรณคดีวรรณกรรมและ
วรรณกรรมท้องถ่ินเกี่ยวกับ 
- ศาสนา  
- ประเพณ ี
- พธิีกรรม   
- สุภาษติค าสอน 
- เหตุการณ์ในประวตัิศาสตร์  
- บันเทิงคดี   

2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่าจาก
วรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน  
3. สรุปความรู้และข้อคิดจากการ
อ่าน เพื่อน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

1. การวิเคราะห์วิถีไทย และคุณค่าจาก
วรรณคดีและวรรณกรรม                            

 4. ท่ อ งจ า แ ล ะ บ อ ก คุ ณ ค่ า บ ท
อาขยานตามที่ก าหนด และบทร้อย
กรองที่มีคุณค่าตามความสนใจและ
น าไปใช้อ้างอิง 

1. บทอาขยานและบทร้อยกรองที่มี
คุณค่า 
- บทอาขยานตามที่ก าหนด 
- บทร้อยกรองตามความสนใจ 

ที่มา : ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสตูรแกนกลาง 
        การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

1.6 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) 

1.6.1 สาระส าคัญของหลักสูตร 
หลักสูตรระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นของโรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค  พุทธศักราช 2554 

ฉบับนี้นอกจากจัดท าขึ้นเพื่อพัฒนานักเรียนให้มีอุดมการณ์  และคุณลักษณะตามอุดมการณ์ และ
เป้าหมายในการพัฒนานักเรียนของโรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาคทั้ง 9 ประการแล้ว ยังได้จัดท าให้
ครอบคลุมสาระการเรียนรู้ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2551 ของ
กระทรวงศึกษาธิการ และครอบคลุมสาระของข้อก าหนดการเป็นโรงเรียนมาตรฐาน  สากลของ
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานอีกด้วยการเรียนตามหลักสูตรระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้นของโรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค พุทธศักราช 2554 ฉบับนี้ นอกจากนักเรียนต้องลงทะเบียน
รายวิชาพื้นฐาน จ านวน 66 หน่วยกิต รายวิชาเพิ่มเติม กลุ่ม 1 จ านวน 18 หน่วยกิต และเลือก
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ลงทะเบียนรายวิชาเพิ่มเติมกลุ่ม 2 อีกไม่น้อยกว่า 4 หน่วยกิตและมีผลการเรียนแต่ละรายวิชาไม่น้อย
กว่า 2 แล้ว นักเรียนยังต้อง (1) เข้าร่วมกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนตามเกณฑ์ขั้นต่ าที่ก าหนด  (2) ผ่าน   
การประเมินความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน และ (3) ผ่านการประเมินคุณลักษณะ
อันพึงประสงค์ตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรฉบับน้ีอีกด้วย 

1.6.2 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน ตามหลักสูตรฉบับนี้มุ่งเน้นเพื่อ

พัฒนาผู้เรียน ให้มีสมรรถนะหรือความสามารถด้านต่าง ๆ ดังต่อไปน้ี 
1) ความสามารถในการสื่อสาร มีความสามารถในการรับและส่งสาร มีวัฒนธรรม

ในการใช้ภาษาสามารถถ่ายทอดความคิด  ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึกและทัศนะของตนเอง        
เพื่อแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์ อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม 
รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ มีความสามารถในการเลือกรับ
หรือไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มี
ประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบที่จะมีต่อตนเองและสังคม 

2) ความสามารถในการคิด มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์     
คิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมีวิจารณญาณและคิดอย่างเป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรือ
สารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 

3) ความสามารถในการแก้ปัญหา มีความสามารถในการแก้ปัญหาและเผชิญ
ปัญหาได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล หลักคุณธรรม บนข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ 
เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม สามารถแสวงหาความรู้และ
ประยุกต์ความรู้เพื่อใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา มีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพ โดยค านึงถึง
ผลกระทบที่เกิดขึ้นต่อตนเองสังคมและสิ่งแวดล้อม 

4) ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต มีความสามารถในการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
เรียนรู้อย่างต่อเนื่อง มีทักษะในการด ารงชีวิต ทักษะการท างาน และทักษะในการอยู่ร่วมกันในสังคม 
ทักษะการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล สามารถจัดการปัญหาและความขัดแย้งต่าง ๆ 
ได้อย่างเหมาะสมสามารถปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคม  และสภาพแวดล้อม และรู้จัก
หลีกเลี่ยงการแสดงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ที่จะส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อื่น 

  5) ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี มีความสามารถในการเลือกและใช้เทคโนโลยี
ด้านต่าง ๆอย่างเหมาะสม ทั้งเพื่อการเรียนรู้ การสื่อสาร การท างานและการแก้ปัญหาได้อย่าง
สร้างสรรค์ ถูกต้องเหมาะสมและมีคุณธรรม 
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6) ความสามารถในการท างานเป็นทีม มีความสามารถในการเป็นทั้งผู้น าและผู้
ตามที่ดี รู้จักบทบาทและหน้าที่ของตนเอง สามารถปรับตัวเข้ากับสถานการณ์ใหม่ ๆ และสิ่งแวดล้อม
ใหม่ ๆ ได้หลักสูตรระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นของกลุ่มโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยสามารถ
ท างานร่วมกับผู้อื่นได้ รู้จักสังเกตคนรอบข้างและเพื่อนร่วมงาน รู้จักใช้จุดดีและจุดแข็งของแต่ละคน
ให้เป็นประโยชน์ได้ สามารถบริหารความขัดแย้งได้ มีจิตวิทยาในการท างานร่วมกับคนอื่น 

7) ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษ สามารถใช้ภาษาอังกฤษในการค้นคว้าหา
ความรู้การเรียน การประชุมสัมมนา การเจรจาต่อรองและการท างานร่วมกับชาวต่างชาติได้อย่าง
คล่องแคล่ว มีประสิทธิภาพสมวัย ทั้งด้านการพูด การอ่าน และการเขียน 

8) ความสามารถในการใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ สามารถใช้กระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ เพื่อหาค าตอบของปัญหาหรือสร้างองค์ความรู้ หรือประดิษฐ์คิดค้นสิ่งต่าง ๆ ด้าน
คณิตศาสตร์วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีได้อย่างช านาญและสร้างสรรค์ 

1.6.3 มาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรยีนรูภ้าษาไทย  
1) ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการด าเนิน

ชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน  
2) ใช้กระบวนการเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ 

เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมีประสิทธิภาพ  
3) สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ ความคิด ความรู้สึกใน

โอกาสต่าง ๆอย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์  
4) เข้าใจธรรมชาติของภาษา หลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา พลังของภาษา     

ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ  
5) เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดี และวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่า และ

น ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

1.6.3.1 ชื่อรายวิชาและหน่วยกิตรายวิชาพื้นฐานกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนต้น 

1) ท21101ภาษาไทย 1 (การฟัง ด ูอ่านและพูด) 3 คาบ/สัปดาห์/ภาคเรียน 1.5 หน่วยกิต  
2) ท21102 ภาษาไทย 2 (การเขียน) 3 คาบ/สัปดาห์/ภาคเรียน 1.5 หน่วยกิต  
3) ท22101 ภาษาไทย 3 (หลักภาษาไทย 1) 3 คาบ/สัปดาห์/ภาคเรียน 1.5 หน่วยกิต  
4) ท22102 ภาษาไทย 4 (วรรณคดีวจิักษ์) 3 คาบ/สัปดาห์/ภาคเรียน 1.5 หน่วยกิต  
5) ท23101 ภาษาไทย 5 (หลักภาษาไทย 2) 3 คาบ/สัปดาห์/ภาคเรียน 1.5 หน่วยกิต  



  26 

6) ท23102 ภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวติ) 3 คาบ/สัปดาห์/ภาคเรียน 1.5 หน่วยกิต  

1.6.3.2 รายละเอียดรายวิชา ท23102 ภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต) ชั้นมัธยมศึกษาปี
ท่ี 3  

ค าอธิบายรายวิชา 
ศึกษาภาษาในวรรณคดีของไทย วรรณคดีเรื่อง บทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูก พระอภัยมณี 

ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร พระบรมราโชวาท อิศรญาณภาษิต บทพากย์เอราวัณ 
วรรณกรรมนิทานพื้นบ้านและนิทานอาเซียน ท่องจ าและบอกคุณค่าบทอาขยานตามที่ก าหนดหรือบท
ร้อยกรองที่มีคุณค่าตามความสนใจและน าไปใช้อ้างอิง 

ฝึกวิเคราะห์ประเมินคุณค่าด้านเนื้อหา ด้านวรรณศิลป์ ด้านสังคม ด้านการน าไปใช้ 
สังเคราะห์ข้อคิดจากวรรณคดีและวรรณกรรม เพื่อน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง จากเรื่องภาษาใน
วรรณคดีของไทย วรรณคดีเรื่องบทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูก พระอภัยมณีตอนพระอภัยมณีหนีนาง
ผีเสื้อสมุทร พระบรมราโชวาท อิศรญาณภาษิต บทพากย์เอราวัณ วรรณกรรมนิทานพื้นบ้านและ
นิทานอาเซียน โดยใช้กระบวนการทางภาษาและกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ท่องจ าบทอาขยาน
หรือบทร้อยกรองตามความสนใจ 

เพื่อสรุปเน้ือหาวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน วิเคราะห์และประเมินคุณค่าด้านเนื้อหาด้าน
วรรณศิลป์ ด้านสังคม ด้านการน าไปใช้ จากวรรณคดีและวรรณกรรม พร้อมทั้งสรุปความรู้ข้อคิดเพื่อ
น าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

ตัวชี้วัด 
1. สรุปเนื้อหาวรรณคดวีรรณกรรมและวรรณกรรมท้องถิ่นในระดับที่ยากยิง่ข้ึนได้ 
2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่าจากวรรณคดีและวรรณกรรม พร้อมยกเหตผุลประกอบได้ 
3. สรุปความรู้และข้อคิดจากการอา่นเพื่อประยุกต์ใช้ในชวีิตจริงได้ 
4. ท่องจ าและบอกคุณค่าบทอาขยานตามที่ก าหนดหรือบทร้อยกรองที่มคีุณค่าตามความ

สนใจและน าไปใช้อ้างอิงได้  

ผู้วิจัยเลือกใช้หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 พินิจคุณค่าวรรณคดี ในการทดลอง เนื้อหาวรรณคดีที่
เลือกจากหน่วยการเรียนรู้ ได้แก่ เรื่องพระอภัยมณี ตอนพระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทรและ        
บทพากย์รามเกียรติ์ ตอนเอราวัณ จ านวน 14 คาบ ดังตารางที่ 4 
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ตารางที่ 4 รายละเอียดหน่วยการเรียนที ่6 พินิจคณุค่าวรรณคดี วรรณคดีเรื่อง พระอภัยมณี ตอน
พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร และ บทพากยร์ามเกียรติ ์ตอนเอราวัณ  

หน่วยการเรยีน สัปดาห์ หน่วยการเรยีน/เรื่องที่เรียน 
จ านวน
คาบ 

ตัวชี้วัด 

หน่วยที่ 6 พินิจ
คุณค่าวรรณคดี 

 

11-12 เรื่อง พระอภัยมณี ตอนพระ
อภัยมณีหนีนางผีเส้ือสมุทร 

8 2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่า
จากวรรณคดีและวรรณกรรม 
พร้อมยกเหตุผลประกอบได้ 
3. สรุปความรู้และข้อคิดจาก
การอา่นเพื่อประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตจริงได ้

13-14 เรื่อง บทพากยร์ามเกียรติ์ 
ตอนเอราวัณ 

6 

 

2. การเรยีนวรรณคด ี

2.1 ความหมายของวรรณคดี  

ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสารเกี่ยวกับความหมายของค าว่า วรรณคดี ได้มีนักวิชาการให้
ความหมายค าว่าวรรณคดีไว้อย่างน่าสนใจ ดังนี้  

กุหลาบ มัลลิกะมาส (กุหลาบ มัลลิกะมาส , 2517) ได้ให้ความหมายของวรรณคดีไว้ว่า 
วรรณคดีเป็นวรรณกรรมที่ได้รับการยกย่องว่าแต่งดี มีวรรณศิลป์หรือศิลปะการเรียบเรียงเพื่อ      
ความสะเทือนใจ 

รื่นฤทัย สัจจพันธุ์ (รื่นฤทัย  สัจจพันธุ์, 2523) ได้ให้ความหมายของวรรณคดีไว้ว่า วรรณคดี 
หมายถึง เรื่องที่แต่งขึ้นอย่างมีศิลปะในการแต่ง มีความเหมาะเจาะกลมกลืนทั้งรูปแบบและเนื้อหา    
มีการวางโครงเรื่องที่ดี เลือกใช้ค าประพันธ์ที่มีความสอดคล้องกับเนื้อความ มีท่วงท านองการเขียนที่
ประกอบกันให้เกิดสุนทรียรสในการอ่าน ชวนให้ติดตาม ใช้ภาษาที่ประณีตไพเราะ ดีทั้งเสียงและ
ความหมาย สร้างความบันเทิง ก่อให้เกิดจินตนาการ ให้ความรู้ข้อคิดที่เป็นประโยชน์ 

ปัญญา บริสุทธิ์ (ปัญญา  บริสุทธิ์, 2534) ได้ให้ความหมายของวรรณคดีไว้ว่า วรรณคดีเป็น
หนังสือที่แต่งดี ใช้ภาษาอย่างดี ให้ความหมายแจ่มแจ้ง เด่นชัด โน้มน้าวอารมณ์ผู้อ่านให้คล้อยตาม 
อ่านแล้วเกิดความซาบซ้ึง ตื่นเต้น 
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ทัศนีย์ ศุภเมธี (ทัศนีย์  ศุภเมธี, 2542) ได้ให้ความหมายของวรรณคดีไว้ว่า วรรณคดีเป็น
หนั งสือที่ กวีแต่ งขึ้น  โดยใช้ศิลปะในการแต่ งที่ ท าให้ผู้อ่ าน เกิดความประทับใจและได้ รับ              
ความสนุกสนานเพลิดเพลิน ผู้อ่านเกิดมโนภาพและเกิดความรู้สึกต่าง ๆ ร่วมไปกับกวีผู้แต่ง ทั้งยัง
สอดแทรกความรู้แลเจตคติ ตลอดจนสภาพความเป็นไปของสังคมแต่ละสมัย 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (ราชบัณฑิตยสถาน , 2556) ได้ให้ความหมายของ
วรรณคดีไว้ว่า วรรณคดี หมายถึง วรรณกรรมที่ได้รับยกย่องว่าแต่งดีมีคุณค่าเชิงวรรณศิลป์ถึงขนาด 
เช่น พระราชพิธีสิบสองเดือน มัทนะพาธา สามก๊ก เสภาเรื่องขุนช้างขุนแผน 

ฟองจันทร์ สุขยิ่ง และคณะ (ฟองจันทร์  สุขยิ่ง และคณะ , 2555) ได้ให้ความหมายของ
วรรณคดีไว้ว่า วรรณคดี คือ งานประพันธ์ที่มีคุณค่าและวรรณศิลป์ มีศิลปะทางการประพันธ์อย่างสูง 
สามารถถ่ายทอดอารมณ์ ความรู้สึกนึกคิดและจินตนาการของมนุษย์ รวมทั้งบันทึกเรื่องราวชีวิตและ
สังคมแต่ละยุคแต่ละสมัยไว้ วรรณคดีให้ประโยชน์ในการจรรโลงใจ ให้ความรู้ ให้คุณค่าทางอารมณ์
และปัญญา เป็นงานประพันธ์ที่ถือเป็นมรดกทางภาษาและภูมิปัญญาที่ได้รับการยกย่องผ่านกาลเวลา
เป็นระยะเวลานาน 

ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน , 
2558) ได้ให้ความหมายของวรรณคดีไว้ว่า วรรณคดี หมายถึง วรรณกรรมหรืองานเขียนที่ยกย่องกัน
ว่าเขียนดีและมีคุณค่าทางวรรณศิลป์ สามารถท าให้ผู้อ่านเกิดอารมณ์สะเทือนใจ มีความคิดเป็นแบบ
แผน ใช้ภาษาไพเราะ เหมาะแก่การให้ประชาชนได้อ่าน เพราะสามารถกล่อมเกลาจิตใจให้ประณีต   
รู้ผิดชอบชั่วดี 

จากความหมายของวรรณคดีที่ได้กล่าวในข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า วรรณคดี หมายถึง 
เรื่องราวหรืองานเขียนที่ได้รับการยกย่องว่าแต่งดี มีการใช้ถ้อยค าสละสลวย ไพเราะ กินใจ มีเนื้อหา
สนุกสนาน บันเทิง สามารถท าให้ผู้อ่านเกิดจินตนาการ เกิดอารมณ์คล้อยตามและรู้สึกสะเทือนใจ 
นอกจากนี้ยังมีคุณค่าให้แง่คิดขัดเกลาจิตใจ และบอกเล่าเรื่องราวชีวิตความเป็นมาของคนไทยและ
สังคมในอดีต 

2.2 ความส าคัญและคุณค่าของการเรียนวรรณคดีไทย 

วรรณคดีวรรณกรรมไทยเป็นผลงานที่มนุษย์สร้างสรรค์ขึ้นจากความคิดและจินตนาการ           
เป็นผลงานที่มีความส าคัญและมีคุณค่า ทั้งด้านความงามทางภาษาอีกทั้งยังสอดแทรกข้อคิดและ   
ความเป็นมาของความเป็นชาติไทย จากการที่ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสารและต าราเกี่ยวกับ
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วรรณคดีวรรณกรรมไทย พบว่ามีนักวิชาการได้กล่าวถึงความส าคัญและคุณค่าของวรรณคดี
วรรณกรรมไทยไว้อย่างน่าสนใจ ดังนี้ 

ประดิษฐ์ กลัดประเสริฐ (ประดิษฐ์  กลัดประเสริฐ , 2522) กล่าวถึงคุณค่าที่ส าคัญของ
วรรณคดีไว้ ดังนี้ 

 1) คุณค่าทางอารมณ์ (Emotional Value) คือ วรรณคดีท าให้เกิดความสนุกสนาน
หรือสะเทือนอามรณ์ทางใดทางหนึ่ง เช่น รัก โกรธ เกลียด ภูมิใจ เสียสละ เห็นใจ และช่วยให้เกิด
พัฒนาการทางอารมรณ์ ยกระดับจิตใจและส่งเสริมจินตนาการ 
   2) คุณค่าทางสติปัญญา (Intellectual Value) คือ วรรณคดีให้ความรู้ในด้านต่าง ๆ 
เช่น ประวัติศาสตร์ สังคม วัฒนธรรม ภาษา เสริมสร้างประสบการณ์ชีวิตให้แก่ผู้อ่าน ช่วยให้ความคิด
เจริญงอกงาม ท าให้เข้าใจในชีวิตและโลกยิ่งขึ้น  
   3) คุณค่าทางศีลธรรม (Moral Value) คือ วรรณคดีช่วยบ ารุงรักษาศีลธรรมของ
สังคม ท าให้สังคมสงบสุข เจริญงอกงาม ท าให้มนุษย์อยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุขและเข้าใจกัน 

 กุหลาบ มัลลิกะมาส (กุหลาบ  มัลลิกะมาส, 2527) กล่าวถึงคุณค่าของวรรณคดีไว้ สรุปได้ว่า 
วรรณคดีเป็นเครื่องมือสื่อสารและเป็นเครื่องเชื่อมสร้างภาพอันสมบูรณ์ทางด้านความรู้ ส่งเสริมทักษะ
การฟัง การพูด การอ่าน การเขียนและการคิด อีกทั้งยังท าให้มนุษย์เกิดพัฒนาการทางด้านต่าง ๆ 
ได้แก่ ปัญญา วัฒนธรรม ความรู้สึกและความส านึกต่อสังคม และยังสร้างลักษณะนิสัยให้มนุษย์เป็นผู้
ที่มีบุคลิกภาพและจิตใจที่งดงาม 

 ฟองจันทร์ สุขย่ิง และคณะ (ฟองจันทร์  สุขยิ่ง และคณะ, 2555) ได้กล่าวถึงความส าคัญและ
คุณค่าของวรรณคดีวรรณกรรมไทยไว้ว่า วรรณคดีเป็นมรดกทางวัฒนธรรมที่บรรพบุรุษสร้างไว้และ  
ตกทอดมาจนถึงปัจจุบันซึ่งสอดแทรกแนวคิดปรัชญาชีวิต ท าให้ผู้อ่านเกิดอารมณ์สะเทือนใจและรู้สึก
คล้อยตาม อีกทั้งยังสอดแทรกเรื่องราวความเป็นมา ความคิดและค่านิยมของสังคม ซึ่งนับเป็น
ทรัพย์สินทางปัญญาและเป็นสมบัติของชาติ มีคุณค่าทั้งด้นประวัติศาสตร์ สังคม ตลอดจนข้อคิด คติ
สอนใจและวรรณศิลป์ ซึ่งสามารถสรุปได้ ดังนี้ 

  1) คุณค่าทางด้านเนื้อหา เน้ือหาในเรื่องเป็นส่วนที่ท าให้ผู้อ่านเข้าใจเรื่องราวทั้งหมด 
สอดแทรกแนวคิดและกลวิธีในการด าเนินเรื่อง ท าให้ผู้อ่านได้รับความรู้ความเข้าใจในเรื่อง ทั้งด้าน
ขนบธรรมเนียม ประเพณี สังคม การเมืองการปกครอง การด ารงชีวิตของคนสมัยนั้น ๆ รวมถึงความรู้
ในเรื่องต่าง ๆ และยังท าให้ผู้อ่านได้รับประสบการณ์ที่กวีถ่ายทอดประสบการณ์ของตนที่เกิดจาก   
การมองโลกกว้าง ท าให้เกิดประสบการณ์ร่วมกันระหว่างกวีและผู้อ่าน นอกจากนี้ยังวรรณคดีเรื่อง 
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ต่าง ๆ ยังมีเน้ือหาสาระ เรื่องราวที่สนุกสนาน สามารถกล่อมเกลาจิตใจผู้อ่าน ให้ข้อคิดคติธรรม สอน
ให้ประพฤติในสิ่งที่ดีงาม 
   2) คุณค่าทางด้านวรรณศิลป์ เป็นการใช้กลวิธีในการประพันธ์ที่ดี เลือกใช้ถ้อยค าที่
ถูกต้องเหมาะสม ถูกความหมายเหมาะกับเนื้อเรื่องและมีเสียงไพเราะ ซึ่ งสามารถท าให้ผู้อ่านเกิด
จินตนาการตามจนเห็นภาพและเกิดอารมณ์สะเทือนใจ ไม่ว่าจะเป็นการใช้โวหาร ภาพพจน์           
รสวรรณคดี การเล่นเสียงและการเล่นค า 
   3) คุณค่าทางด้านสังคมและสะท้อนวิถีไทย เป็นคุณค่าที่แสดงให้เห็นถึงความรุ่งเรือง
ในอดีต บอกเล่าเรื่องราวด้านชีวิตความเป็นอยู่ ขนบธรรมเนียมประเพณี สภาพสังคมและความรู้สึก
นึกคิดของคนในสังคม สะท้อนค่านิยม วัฒนธรรม ความประพฤติ แนวทางการปฏิบัติตนรวมถึงปัญหา
ที่เกิดขึ้นในสังคม ซึ่งเป็นลักษณะประจ าชาติที่แสดงออกมาทางวรรณคดีวรรณกรรม ท าให้ผู้อ่านเกิด
ความรู้สึกถึงความเป็นชาติร่วมกัน  

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน
, 2558) ได้กล่าวถึงความส าคัญและคุณค่าของวรรณคดีวรรณกรรมไทยไว ้สรุปได้ว่า วรรณคดีเป็นงาน
สร้างสรรค์ล้ าค่าของมนุษย์ มนุษย์สร้างและสื่อสารเรื่องราวของชีวิต วัฒนธรรมและอารมณ์ความรู้สึก
ที่เกี่ยวข้องหรือสะท้อนความเป็นไปของมนุษย์ ด้วยกลวิธีการใช้ถ้อยค าส านวนภาษาที่มีความเหมือน
หรือแตกต่างกันไป เมื่อผู้อ่านได้อ่านวรรณคดีแล้วจะสามารถเห็นถึงคุณค่าของวรรณคดีในแง่มุมต่าง ๆ 
ดังนี้ 
  1) คุณค่าทางด้านวรรณศิลป์ เป็นการใช้กลวิธีในการแต่ง การเลือกใช้ถ้อยค าที่
ไพเราะ การใช้ภาษาที่สละสลวย การใช้ถ้อยค าสร้างภาพได้ชัดเจน 
  2) คุณค่าทางปัญญา ผู้อ่านจะได้รับความรู้มากยิ่งขึ้น ทั้งด้านวิทยาการ ความรู้
รอบตัวและรู้เท่าทันคน วรรณคดีบางเรื่องท าให้ผู้อ่านเห็นเล่ห์เหลี่ยม นิสัยใจคอและความคิดของคน 
เช่น เรื่องสามก๊ก ของ เจ้าพระยาพระคลัง (หน) นอกจากนี้ยังได้เห็นถึงสัจธรรมหรือธรรมที่ผู้อ่าน
สามารถน ามาใช้ประโยชน์หรือปฏิบัติในชีวิตจริงได้ เช่น โคลงโลกนิติ ของสมเด็จพระเจ้าบรมวงศ์เธอ 
กรมพระยาเดชาดิศร  
  3) คุณค่าทางสังคม เป็นคุณค่าในด้านวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณี ศิลปะ 
ประวัติศาสตร์ เกียรติภูมิ บุคคลส าคัญของชาติ สภาพชีวิตความเป็นอยู่ ท าให้เข้าใจการด าเนินชีวิต
และความคิดของมนุษย์ส่งเสริมให้ผู้อ่านเห็นอกเห็นใจ เอื้อเฟื้อ เสียสละ พัฒนาสังคม ช่วยอนุรักษ์สิ่งที่
มีคุณค่าของชาติและสนับสนุนการกระท าที่ดีงาม  

 จากแนวคิดข้างต้น สามารถสรุปความส าคัญและคุณค่าของวรรณคดีได้ว่า วรรณคดีและ
วรรณกรรมไทย เป็นผลงานอันทรงคุณค่าที่สืบทอดมาตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน วรรณคดีวรรณกรรม
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ไทยให้ความสนุกสนานและความบันเทิงแก่ผู้อ่าน ให้คุณค่าทางด้านอารมณ์ เนื้อหา และคุณค่าด้าน
สังคม กล่าวคือ วรรณคดีท าให้เกิดอารมณ์คล้อยตามและสะเทือนใจ สอดแทรกความรู้ แนวคิด      
คติธรรม และความงดงามทางภาษา นอกจากนี้วรรณคดียังเป็นสื่อในการบอกเล่าเรื่องราว วิถีชีวิต
และสภาพทางสังคมของคนไทยในอดีตได้อีกด้วย  

2.3 วัตถุประสงค์ของการสอนวรรณคด ี

วรรณคดีวรรณกรรมไทยได้รับการจัดเป็นส่วนหนึ่งของการจัดการเรียนการสอนในวิชา
ภาษาไทย ซึ่งถือว่าเป็นสิ่งที่มีความส าคัญยิ่ง เพราะวรรณคดีวรรณกรรมไทยมีเนื้อหาเรื่องราว          
ที่น่าสนใจ ให้คติสอนใจและบอกเล่าเรื่องราวความเป็นมาของคนไทยในอดีต จากการศึกษาเอกสาร
ต่าง ๆ ได้มีนักวิชาการได้กล่าวถึงวัตถุประสงค์ในการสอนวรรณคดีไว้อย่างน่าสนใจ ดังนี้  

 ประภาศรี สีหอ าไพ (ประภาศรี  สีหอ าไพ , 2535) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายในการสอน
วรรณคดีว่าควรให้นักเรียนมีความรู้ในเนื้อเรื่องอย่างชัดเจน เข้าใจฉันทลักษณ์ รูปแบบวรรณคดี 
สามารถถอดค าประพันธ์ วิเคราะห์ วิจารณ์ เกิดความคิดจินตนาการและสุนทรียภาพจากเรื่อง อีกทั้ง
ยังสามารถที่จะเรียนรู้ประเพณี วัฒนธรรมและความเชื่อจากเรื่องที่เรียน 

สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทรัมพรรย์ (สุจริต  เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย์, 
2538) กล่าวถึงวัตถุประสงค์ในการสอนวรรณคดีไทยสรุปได้ว่า การสอนวรรณคดีไทยนั้นครูจะต้อง
สอนให้นักเรียนเรียนรู้และเข้าใจความหมายของค าว่าวรรณคดี ให้รู้จักลักษณะ รูปแบบและข้อบังคับ
ของวรรณคดีเรื่องต่าง ๆ สามารถอ่านท าความเข้าใจ วิเคราะห์เรื่องราวความหมายและค าศัพท์ใน
เรื่องได้ รวมถึงนักเรียนสามารถที่จะวิพากษ์วิจารณ์เน้ือหาและพฤติกรรมของตัวละคร เข้าถึงอรรถรส
ของเรื่องราวจนกระทั่งเห็นคุณค่าของวรรณคดี สามารถน าคติ แนวคิด ข้อคิดต่าง ๆ จากวรรณคดีไทย
มาใช้ในชีวิตได้อย่างถูกต้อง อีกทั้งครูยังต้องสอนวรรณคดีไทยให้สนุกสนานเพลิดเพลินและสร้างให้
นักเรียนเกิดทัศนคติที่ดีต่อวรรณคดีไทย 

ทัศนีย์ ศุภเมธี (ทัศนีย์  ศุภเมธี, 2542) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายในการสอนวรรณคดีไว้ สรุปได้
ว่า การเรียนการสอนวรรณคดีเป็นการฝึกให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะทางภาษาทั้งด้านการฟัง พูด อ่านและ
เขียน เพิ่มพูนความรู้และประสบการณ์ทางด้านภาษาและรูปแบบค าประพันธ์ชนิดต่าง ๆ โดยสอนให้
ผู้เรียนได้รับความสนุกสนานเพลิดเพลิน ได้รับความไพเราะจนเกิดเป็นความซาบซึ้งใจในวรรณคดี 
นอกจากนี้เนื้อหาวรรณคดียังสอดแทรกความรู้ ข้อคิด ประเพณี วัฒนธรรม ความเป็นอยู่ ที่สามารถ
สอนให้ผู้เรียนได้เข้าใจสภาพชีวิตและความเป็นอยู่ของคนในสมัยนั้น ๆ รวมถึงเพื่อให้ผู้เรียนรู้จัก
สังเกตลักษณะนิสัยของตัวละคร พฤติกรรมของตัวละครมาเปรียบเทียบกับชีวิตจริง  
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อิงอร สุพันธุ์วณิช และคนอื่น ๆ (อิงอร  สุพันธุ์วณิช และคณะ, 2554) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมาย
ในการสอนวรรณคดีไทยไว้ สรุปได้ว่า ความมุ่งหมายในการสอนวรรณคดีไทยมีหลายประการ เช่น 
การสอนเพื่อให้อ่านเอาความบันเทิง อ่านเพื่อให้เกิดความรู้ อ่านเพื่อศึกษาวัฒนธรรม เพราะวรรณคดี
เป็นส่วนหนึ่งของวัฒนธรรม แต่ที่ส าคัญที่สุด คือ การสอนวรรณคดีเพื่อให้นักเรียน เข้าใจชีวิต เพราะ
กวีเป็นผู้ที่เห็นภาพชีวิตอย่างกว้างขวางที่สุด มีความรู้สึกอย่างลึกซึ้งที่สุด และการเรียนการสอนจึงท า
ให้นักเรียนได้รู้จักและเข้าใจชีวิตของมนุษย์ด้วยกันได้ดียิ่งข้ึน 

จากจุดมุ่งหมายและวัตถุประสงค์ในการสอนวรรณคดีข้างต้นสรุปได้ว่า การสอนวรรณคดีมี
จุดมุ่งหมายเพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจวรรณคดีทั้งในด้านรูปแบบและเนื้อหา เมื่อผู้เรียนได้เรียนวรรณคดี     
จะท าให้เกิดความซาบซ้ึงกินใจ ได้รับความสนุกสนานเพลิดเพลิน ได้สาระความรู้ ข้อคิดแนวคิดต่าง ๆ 
จากเรื่อง สามารถวิพากษ์วิจารณ์เหตุการณ์หรือพฤติกรรมของตัวละครได้อย่างเหมาะสม รวมถึงได้
เรียนรู้ประสบการณ์ต่าง ๆ ที่ปรากฏในวรรณคดีและสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ 

2.4 แนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารต่าง ๆ ที่ เกี่ยวข้องกับการสอนวรรณคดีและวรรณกรรมไทย              
มีนักวิชาการได้ให้แนวทางในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไว้อย่างน่าสนใจ ดังนี้  

สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทรัมพรรย์ (สุจริต  เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย์ , 
2538) และส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน , 
2558) ได้กล่าวถึงแนวทางในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยไปในทางเดียวกันสามารถสรุปได้
เป็นด้านต่าง ๆ ดังนี้ 

ด้านผู้เรียน  
ในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย ครูควรค านึงถึงความแตกต่างของนักเรียน 

ตลอดจนความสนใจของนักเรียนโดยยึดหลักนักเรียนเป็นส าคัญ โดยจะต้องพยายามให้นักเรียนมีส่วน
ร่วมในการเรียนการสอนมากที่สุด เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นอย่างเสรี ซึ่งครูต้องใจ
กว้างที่จะยอมรับฟังและเคารพความคิดเห็นของนักเรียน ให้นักเรียนได้ใช้ความคิดและเหตุผล ในเชิง                  
การวิพากษ์วิจารณ์ให้มากที่สุด โดยครูเป็นผู้คอยให้ความช่วยเหลือและแนะน าเพื่อให้นักเรียนได้คิด
และตัดสินใจอย่างมีเหตุผล 

ด้านเนื้อหา 
การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรมไทยควรจัดการเรียนการสอนแบบ      

บูรณาการให้สัมพันธ์กับหลักภาษาและทักษะการใช้ภาษาต่าง ๆ ทั้งด้านการฟัง การพูด การอ่านและ
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การเขียน ครูควรเป็นผู้ที่มีความรู้เกี่ยวกับวรรณคดีอย่างแท้จริง และมีทัศนคติที่ดีต่อวรรณคดีและ  
การสอนวรรณคดีไทย และในการจัดการเรียนการสอนครูควรเน้นการคิดรวบยอดมากกว่าเนื้อหา 
เพราะการเน้นเนื้อหามากเกินไปนักเรียนจะไม่มีโอกาสซาบซึ้งถึงความงามและความไพเราะของ
วรรณคดี นอกจากนี้ครูไม่ควรจ ากัดอยู่กับวรรณคดีมรดกเท่านั้น สามารถน าเอาวรรณกรรมปัจจุบันมา
ให้นักเรียนได้ศึกษาด้วย เพราะวรรณกรรมปัจจุบันมีลักษณะเนื้อเรื่องที่ใกล้เคียงกับชีวิตประจ าวันของ
นักเรียน ซึ่งจะท าให้นักเรียนสนใจในงานประพันธ์มากยิ่งข้ึน 

ด้านกิจกรรม วิธีสอน เทคนิคการสอนและสื่อการสอน 
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีนั้น ควรเลือกกิจกรรมน าเข้าสู่บทเรียนที่

เหมาะสมกับเรื่องที่จะสอนเพื่อดึงดูดและจูงใจนักเรียน ในขั้นตอนการสอนครูควรเลือกใช้วิธีสอนอย่าง
หลากหลาย ไม่ควรเน้นการถอดความ แต่ควรเน้นวิธีการที่ฝึกให้นักเรียนได้คิด ใช้เหตุผล ศึกษา
ค้นคว้าข้อมูลและร่วมกันท ากิจกรรม โดยปลูกฝังให้นักเรียนใช้ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ในการเรียน
วรรณคดีไทย เช่น การแต่งค าประพันธ์ การแข่งขันโต้กลอนสด สักวา ประกวดค าประพันธ์ การจัด
แสดงละคร นอกจากนี้สื่อประกอบ การเรียนการสอนวรรณคดีต้องไม่จ าเจ ซึ่งการเลือกใช้สื่อ
ประกอบการเรียนการสอนนั้น ครูควรค านึงถึงประโยชน์ ความเหมาะสมและผลการใช้ที่คุ้มค่า      
และขั้นตอนการประเมินผลครูควรมีการประเมินการเรียนการสอนวรรณคดีไทยทุกครั้ง เพราะครูจะ
ได้ทราบผลการสอนและผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน ซึ่งครูควรตั้งวัตถุประสงค์ในการสอนให้ชัดเจน เพื่อให้
สามารถประเมินผลการเรียนการสอนได้ครอบคลุม 

ในขั้นตอนของการสอนเนื้อหาวรรณคดีวรรณกรรม ครูควรฝึกให้นักเรียนจับแนวคิด ประเด็น
ส าคัญด้วยการใช้ค าถาม ใคร ท าอะไร ที่ไหน กับใคร เมื่อไร ท าไม อย่างไร เพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจ       
การกระท าหรือพฤติกรรมของตัวละครและเจตนาของผู้เขียนเรื่อง หากวรรณคดีเป็นเรื่องยาว 
ครูผู้สอนควรเล่าเรื่องย่ออย่างมีชั้นเชิง ยั่วยุให้ผู้เรียนกระตือรือร้นอยากไปค้นคว้าหาฉบับสมบูรณ์อ่าน
เองหรือใช้กิจกรรมน าไปสู่ การค้นคว้าเพิ่มเติม หากมีค าศัพท์ยากในเรื่องครูผู้สอนไม่ควรกังวลมาก
เกินไป ควรให้ผู้เรียนได้เพลิดเพลินกับการอ่านออกเสียงไปจนจบย่อหน้าหรือจบตอน เพื่อท าความ
เข้าใจในระหว่างที่ก าลังอ่าน จากนั้นใช้วิธีการอธิบายหรืออภิปรายเนื้อหาหรือค าศัพท์ร่วมกันเมื่อ
นักเรียนอ่านจบ นอกจากนี้ครูควรเน้นให้นักเรียนพินิจพิเคราะห์ตัวละคร ทั้งค าพูด ความคิด         
การกระท า ความเชื่อ ความเป็นอยู่ เพื่อน ามาเปรียบเทียบกับเหตุการณ์และความเป็นอยู่ในชีวิต
ปัจจุบัน รวมทั้งวิเคราะห์เจตนาและข้อคิดที่ได้จากการอ่านวรรณคดี 

ด้านสภาพและบรรยากาศในการเรียนรู้ 
ครูควรค านึงถึงเรื่องความสนุกสนานเพลิดเพลิน ความจรรโลงใจและความบันเทิง ซึ่งครูควร

จัดกิจกรรมประกอบการสอนหลาย ๆ ชนิด เพื่อช่วยให้บรรยากาศในการเรียนการสอนน่าสนใจและ
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เสริมสร้างจินตนาการของนักเรียน เช่น การขับเสภา การร้องเพลง การอ่านท านองเสนาะ การแสดง
บทบาทสมมติ การฟ้อนร า การวาดภาพ วาดการ์ตูน การประดิษฐ์สิ่ งของที่เกี่ยวเนื่องกับวรรณคดี   
การโต้วาที การทายปัญหา การแต่งค าประพันธ์ การท าสมุดภาพ เป็นต้น นอกจากนี้ครูควรเน้นให้
นักเรียนศึกษาค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เช่น ห้องสมุด การสัมภาษณ์ การศึกษานอกสถานที่ 
หรืออาจจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยเป็นกิจกรรมเสริมหลักสูตรเพื่อปรับเปลี่ยนบรรยากาศใน
การเรียนการสอน ซึ่งจะช่วยให้การสอนวรรณคดีไทยได้ผลมากยิ่งขึ้น เช่น การจัดนิทรรศการ        
การแสดงละคร การจัดสัปดาห์ทางวรรณคดีไทย ชุมนุมวรรณศิลป์ ชุมนุมวรรณกรรม ชุมนุมวรรณคดี 
เป็นต้น 

ทัศนีย์ ศุภเมธี (ทัศนีย์  ศุภเมธี, 2542) กล่าวถึงแนวทางและความส าคัญในการสอนวรรณคดี
ไว้ สรุปได้ ดังนี้ 

1) ครูควรสอนโดยการยั่วยุให้นักเรียนเกิดความคิดและตีความเรื่องราวจากวรรณคดี        
ให้นักเรียนช่วยกัน วิเคราะห์ วิจารณ์ สรุปแนวคิดต่าง ๆ จากการอ่านวรรณคดี ไม่ควรเข้มงวดหรือ
บังคับให้ผู้เรียนท่องจ าเน้ือหาวรรณคดี เพราะจะท าให้นักเรียนเกิดความเบ่ือหน่าย  

2) ครูควรจูงใจผู้เรียนด้วยการอ่านค าประพันธ์ที่ไพเราะ ให้นักเรียนเกิดความซาบซึ้งในลีลา
และความไพเราะของถ้อยค า และเปิดโอกาสให้ผู้เรียนฝึกอ่านท านองเสนาะเป็นกลุ่ม เพราะผู้เรียนแต่
ละคนมีความสามารถไม่เท่ากัน อาจท าให้นักเรียนบางคนรู้สึกอาย 

3) ครูควรบูรณาการการเรียนรู้เนื้อหาวรรณคดีวรรณกรรมกับเนื้อหาอื่น ๆ ทั้งการฟัง พูด 
อ่านและเขียน โดยให้สัมพันธ์กันกับกระบวนการคิด สามารถวิจารณ์บอกแก่นความคิด แนวความคิด
หรือข้อคิดจากการฟังและอ่านได้ รวมถึงใช้วรรณคดีเป็นสื่อในการเรียนรู้เรื่องต่าง ๆ เช่น ค าศัพท์ 
ส านวน เข้าใจในธรรมชาติของมนุษย์และสภาพสังคมไทย ที่เกี่ยวกับศาสนา ขนบ ความเชื่อ ประเพณี 
ศิลปวัฒนธรรม 

4) ครูควรสร้างศรัทธาให้ผู้เรียนรักและนิยมชมชอบ เนื่องจากจะเป็นการง่ายต่อการจูงใจ 
ชี้แนะแนวทางในการเรียนแก่ผู้เรียน 

5) ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สนุกสนาน แปลกใหม่ เช่น การร้องเพลง แสดงละคร      
เล่นเกม แสดงบทบาสมมติ จัดนิทรรศการหรือวาดภาพ  

6) ครูควรมีความเข้าใจและความคิดรวบยอดในเรื่องที่จะสอนอย่างแม่นย า ถ่ายทอดผ่าน
กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเข้าถึงความคิดรวบยอดนั้น ๆ ได้เอง 

จากแนวทางในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีข้างต้น  สรุปได้ว่า ในการจัดการเรียน     
การสอนวรรณคดี ครูผู้สอนควรค านึงถึงผู้เรียนเป็นส าคัญ ครูต้องจัดบรรยากาศที่เหมาะสมใน       
การเรียนการสอน หาเทคนิควิธีสอนและวิธีการประเมินผลที่เหมาะสมกับผู้เรียน รวมถึงค านึงถึงผล
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การเรียนรู้ที่จะเกิดขึ้นแก่ผู้เรียนทั้งในส่วนของเนื้อหา ความสนุกสนานเพลิดเพลิน ความรู้ที่คงทน 
ความเข้าใจ ความซาบซ้ึงในวรรณคดี และให้ผู้เรียนสามารถน าความรู้ไปประยุกต์ในชีวิตจริงได้  

3. แนวคิดที่เกี่ยวข้องกบัวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู ้

3.1 ความเป็นมาของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู ้

 การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีสอนที่ใช้ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เน้นให้
ผู้เรียนเป็นผู้สืบค้นหาความรู้ด้วยตนเอง จากการศึกษาเอกสารต่าง ๆ มีนักวิชาการได้ให้กล่าวถึง   
ความเป็นมาของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ไว้สรุปได้ ดังนี้ 

สุระ สนั่นเสียง อ้างถึงใน พิริยพงศ์ เตชะศิริยืนยง (พิริยพงศ์  เตชะศิริยืนยง, 2552) กล่าวว่า 
การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ เกิดขึ้นครั้งแรกที่มลรัฐอิลินอยส์ ประเทศสหัฐอเมริกา ในปี         
คริสตศักราช 1957 โดย ริชาร์ด ซัคแมน (Suchman, 1964) ได้จัดตั้งโครงการวิจัยการศึกษาเกี่ยวกับ    
การสอนแบบสืบสวนสอบสวน โดยเน้นวิธีการสอนตามกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ใช้วิธีให้นักเรียน
ตั้งค าถามเพื่อให้นักเรียนค้นพบหลักการและกฎเกณฑ์ด้วยตนเอง ในปีพุทธศักราช 2513 วีรยุทธ 
วิเชียรโชติ ได้จัดตั้งโครงการวิจัยการเรียนการสอนแบบสืบสวนสอบสวนในประเทศไทย ซึ่งเป็นวิธี   
การที่ดัดแปลงมาจากวิธีการสอนแบบสืบสวนสอบสวนของริชาร์ด ซัคแมน  และในปีพุทธศักราช 
2515 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีได้น าวิธีนี้มาใช้จนเป็นที่รู้จักทั่วไป 

การจัดกระบวนการเรียนรู้ตามพระราชบัญญัติการศึกษา พุทธศักราช 2542 ได้มุ่งเน้นให้
สถานศึกษาจัดการศึกษาที่เน้นกระบวนการคิดเป็นส าคัญ และพระราชบัญญัติการศึกษาพุทธศักราช 
2544 มุ่งหวังให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้นกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เพื่อสร้างองค์ความรู้ 
โดยให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนการสอนและฝึกกระบวนการคิด สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีผู้พัฒนาและส่งเสริมด้านกระบวนการคิดจึงได้น ากระบวนการเรียนรู้แบบ
สืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Approach) มาใช้ในการจัดกระบวนการเรียนรู้เพื่อพัฒนาการคิดควบคู่
กับการเรียนวิทยาศาสตร์ ในปีพุทธศักราช 2542-2544 สาขาวิชาชีววิทยา สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ได้ด าเนินการวิจัยการศึกษาการจัดกระบวนการเรียนรู้วิชาชีววิทยา      
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เพื่อพัฒนาความคิดระดับสูง ได้แก่ ความคิดวิจารณญาณ ความคิด
สร้างสรรค์ และคิดแก้ปัญหา ที่เน้นให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ผ่านกระบวนการคิด 
ปฏิบัติ เชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรู้เข้ากับประสบการณ์หรือองค์ความรู้เดิมเป็นองค์ความรู้หรือแนวคิดของ
ผู้เรียนเอง จึงพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ โดยมีขั้นตอนในการจัด        
การเรียนรู้ 5 ขั้นตอน คือ (1) สร้างความสนใจ (Engage) (2) ส ารวจและค้นหา (Explore) (3) อธิบาย
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และลงข้อสรุป (Explain) (4) ขยายความรู้ (Elaborate) และ (5) ประเมินผล (Evaluate) ซึ่งเป็น
กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ ให้ผู้เรียนฝึกคิด สังเกต       
ถามตอบ สื่อสาร เชื่อมโยงบูรณาการ บันทึก น าเสนอ วิเคราะห์ วิจารณ์ สร้างองค์ความรู้ โดยมีครู
เป็นผู้ก ากับควบคุมด าเนินการให้ค าปรึกษา ชี้แนะ ช่วยเหลือ ให้ก าลังใจ กระตุ้น ส่งเสริมให้ผู้เรียนคิด
และเรียนรู้ด้วยตนเอง รวมทั้งร่วม ซึ่งครูผู้สอนสามารถน าวิธีการสอน เทคนิคการสอน กิจกรรม     
การเรียนรู้ที่หลากหลาย รวมถึงสื่อและเทคโนโลยีต่าง ๆ มาสอดแทรกในขั้นตอนของรูปแบบ        
การจัดการเรียนรู้ดังกล่าวได้ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2549) 

จากข้อมูลข้างต้นสามารถสรุปความเป็นมาของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ได้ว่า วิธี      
การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นวิธีสอนที่ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์มีที่มาจากวิธีสอนแบบ
สืบสวนสอบสวน ของริชาร์ด ซัคแมน เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนในประเทศไทยเริ่มเน้นให้
สถานศึกษาจัดการเรียนรู้โดยเน้นกระบวนการคิด จึงได้มีการน าวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เข้ามา
ใช้ โดยเริ่มใช้กับวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ เพื่อเป็นการส่งเสริมทักษะการคิด การแก้ปัญหา
และการสร้างองค์ความรู้ให้เกิดแก่ผู้เรียน โดยสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีได้
น าวิธีสอนนี้เผยแพร่ในประเทศไทยจนเป็นที่รู้จัก  

3.2 ทฤษฎีที่เกี่ยวกับวิธสีอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

 การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีสอนที่เน้นกระบวนการสืบค้นความรู้ด้วยตนเอง ซึ่งใช้
ทักษะทางวิทยาศาสตร์อย่างเป็นระบบขั้นตอน ซึ่งเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญที่
น่าสนใจอีกหนึ่งวิธี จากการศึกษาเอกสารต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องนักวิชาการได้กล่าวถึงทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง
กับวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ไว้ ดังนี้ 

 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี, 2549) ได้กล่าวถึงทฤษฎีและหลักการที่เกี่ยวข้องกับวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ไว้ 
ดังนี้ 1) ใช้หลักปรัชญาวิทยาศาสตร์ดั้งเดิม ความรู้วิทยาศาสตร์ หมายถึง ความจริงหรือข้อเท็จจริงที่มี
อยู่หรือเป็นอยู่ ซึ่งได้จากการตรวจสอบ การค้นคว้าทดลองอย่างเป็นระบบ โดยใช้กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ แต่ปรัชญาวิทยาศาสตร์แนวใหม่ ความรู้วิทยาศาสตร์ เป็นความรู้ที่เกิดจากการสรรสร้าง
ของแต่ละบุคคล ซึ่งมีอิทธิพลมาจากความรู้หรือประสบการณ์เดิม และสิ่งแวดล้อมหรือบริบทของ
สังคมของแต่ละคน 2) แนวคิดของเพียเจต์ (Piaget) เกี่ยวกับพัฒนาการทางสติปัญญาและความคิด 
ได้แก่  การมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมอย่างต่อเนื่อง ท าให้ระดับสติปัญญาและความ คิดมี             
การพัฒนาขึ้น กระบวนการที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาทางสติปัญญาและความคิดมี 2 กระบวนการ คือ 
การปรับตัว (Adaptation) และการจัดระบบโครงสร้าง (Organization) การปรับตัวเป็นกระบวนการ
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ที่บุคคลหาหนทางที่จะปรับสภาพความไม่สมดุลทางความคิดให้เข้ากับสิ่งแวดล้อมที่อยู่รอบ ๆ ตัว 
และเมื่อบุคคลมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมรอบ ๆ ตัว โครงสร้างทางสมองจะถูกจัดระบบให้มี       
ความเหมาะสมกับสภาพแวดล้อม มีรูปแบบของความคิดเกิดขึ้น กระบวนการปรับตัวประกอบด้วย
กระบวนการที่ส าคัญ 2 ประการคือ 
  1)  กระบวนการดูดซึม (Assimilation) หมายถึง กระบวนการที่อินทรีย์ซึมซาบ
ประสบการณ์ใหม่เข้าสู่ประสบการณ์เดิมที่ เหมือนหรือคล้ายคลึงกัน แล้วสมองก็รวบรวมปรับ
เหตุการณ์ใหม่ให้เข้ากับโครงสร้างของความคิดอันเกิดจากการเรียนรู้ที่มีอยู่เดิม 
  2)  กระบวนการปรับขยายโครงสร้าง (Accommodation) เป็นกระบวนการที่ต่อ
เนื่องมาจากกระบวนการดูดซึม คือ ภายหลังจากที่ซึมซาบของเหตุการณ์ใหม่เข้ามา และปรับเข้าสู่
โครงสร้างเดิมแล้วถ้าปรากฏว่าประสบการณ์ใหม่ที่ได้รับการซึมซาบเข้ามาให้เข้ากับประสบการณ์เดิม
ได้ สมองก็จะสร้างโครงสร้างใหม่ข้ึนมาเพื่อปรับให้เข้ากับประสบการณ์ใหม่นั้น   

นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับทฤษฎีการสร้างเสริมความรู้ (Constructivism) ซึ่งเชื่อว่านักเรียน
ทุกคนมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับบางสิ่งบางอย่างมาแล้วไม่มากก็น้อย การจัดการเรียนการสอนจะ
เน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตัวของผู้เรียนเอง และการเรียนรู้เรื่ องใหม่จะมีพื้นฐานมาจากความรู้เดิม 
ดังนั้น ประสบการณ์เดิมของนักเรียนจึงเป็นปัจจัยส าคัญต่อการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ที่แท้จริง
ของนักเรียนไม่ได้เกิดจาก การบอกเล่าของครู หรือนักเรียนเพียงแต่จดจ าแนวคิดต่าง ๆ ที่มีผู้บอกให้
เท่านั้น แต่การเรียนรู้ตามทฤษฎี Constructivism เป็นกระบวนการที่นักเรียนจะต้องสืบค้นเสาะหา 
ส ารวจตรวจสอบ และค้นคว้าด้วยวิธีการต่าง ๆ จนท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจและเกิดการรับรู้
ความรู้นั้นอย่างมีความหมาย จึงจะสามารถเป็นองค์ความรู้ของนักเรียนเอง และเก็บเป็นข้อมูลไว้ใน
สมองได้อย่างยาวนาน สามารถน ามาใช้ได้เมื่อมีสถานการณ์ใหม่ ๆ เข้ามา ดังนั้นการที่นักเรียนจะ
สร้างองค์ความรู้ได้ สอดคล้องกับ วัฒนาพร ระงับทุกข์ (วัฒนาพร  ระงับทุกข์, 2542) ที่กล่าวว่า     
การจัดการเรียนรู้แบบสืบค้น (Inquiry) เป็นการจัดการเรียนการสอนแบบสร้างสรรค์ ตามทฤษฎี 
Constructivism ซึ่งเชื่อว่าการเรียนรู้เป็นกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในบุคคล บุคคลเป็นผู้สร้างความรู้
จากความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่พบเห็นกับความรู้ความเข้าใจที่มีอยู่เดิม เกิดเป็นโครงสร้างทางปัญญา 
ครูเป็นผู้จัดสภาพการณ์แก่ผู้เรียนเพื่อให้เกิดความขัดแย้ง ซึ่งเป็นประสบการณ์ใหม่ ผู้เรียนจึงต้องปรับ
ข้อมูลใหม่กับประสบการณ์เดิมและสร้างเป็นองค์ความรู้ใหม่ 

จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ สามารถสรุปได้ว่า วิธีสอน
แบบสืบเสาะหาความรู้สอดคล้องกับแนวความคิดทางวิททยาศาสตร์ดั้งเดิมที่เน้นการตรวจสอบ 
ค้นคว้าและทดลองหาข้อเท็จจริง และสอดคล้องกับแนวคิดของ Piaget เกี่ยวกับพัฒนาการทาง
สติปัญญาและความคิด ซึ่งเชื่อว่าสิ่งแวดล้อมและประสบการณ์มีผลต่อการพัฒนาสติปัญญา         
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ปรับสภาพความคิดให้เข้ากับสภาพแวดล้อม เชื่อมโยงความรู้กับประสบการณ์เดิม และสร้างโครงสร้าง
ความรู้ใหม่เมื่อพบกับประสบการณ์ใหม่ อีกทั้งยังสอดคล้องกับทฤษฎี Constructivism ซึ่งเน้นให้
ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตนเองโดยวิธีการสืบเสาะ ค้นหา ค้นคว้าความรู้จากแหล่งเรียนรู้ที่มี แล้วน าความรู้ที่
ได้จากการค้นคว้ามารวมกับความรู้เดิมที่มีเพื่อสร้างเป็นความรู้ใหม่ 

3.3 ความหมายของวิธสีอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

 วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้มีนักวิ ชาการหลายท่านเรียกชื่อต่างกันออกไป เช่น            
การสืบเสาะหาความรู้ การสืบสอบ การสืบสวนสอบสวน วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 5E เป็นต้น โดยใน
การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยเลือกใช้ค าว่าการสืบเสาะหาความรู้ จากการศึกษาเอกสารต่าง ๆ มีนักวิชาการ
หลายท่านได้ให้ความหมายของค าว่าวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ไว้ ดังนี้  

ไสว ฟักขาว (ไสว  ฟักขาว, 2544) กล่าวว่า วิธีการสอนแบบสืบสวนสอบสวน (Inquiry 
method) เป็นวิธีการสอนที่เน้นการแสวงหาความรู้เพื่อการแก้ปัญหาโดยใช้ค าถาม  จัดเป็นวิธี       
การสอนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอน  บทบาทของครูผู้สอนจะ
ลดลง ผู้สอนจะเปิดโอกาสและชี้แนะให้ผู้เรียนได้ร่วมคิด ร่วมแสดงความคิดเห็น ร่วมค้นคว้า และสรุป
ความรู้ด้วยตนเองจากการถามตอบ หรือครูและผู้เรียนผลัดกันถามก็ได้ แต่รูปแบบที่ผู้เรียนเป็นผู้ถาม
จะสอดคล้องกับแนวการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางมากที่สุด 

ชาตรี เกิดธรรม (ชาตรี  เกิดธรรม, 2545) อธิบายความหมายของวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ว่าเป็นวิธีสอนที่ฝึกให้ผู้เรียนรู้จักค้นคว้าหาความรู้ โดยใช้กระบวนการทางความคิดหาเหตุผล 
ท าให้ค้นพบความรู้หรือแนวทางแก้ปัญหาที่ถูกต้องด้วยตนเอง โดยผู้สอนตั้งค าถามประเภทกระตุ้นให้
นักเรียนใช้ความคิดหาวิธีแก้ปัญหาได้เอง 

สาโรช โศภีรักข์ (สาโรช  โศภีรักข์, 2546) กล่าวว่า วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้      
เป็นวิธีการสอนที่ให้ผู้เรียนใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ค้นหาข้อเท็จจริงเพื่อพัฒนาสติปัญญาและ
ความสามารถ โดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ก าหนดปัญหา วางแผนและก าหนดวิธีการหาความรู้เอง 
แก้ปัญหาเองจนได้รับค าตอบ เป็นการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้จากการค้นพบด้วยตนเอง 

วัชรา เล่าเรียนดี (วัชรา  เล่าเรียนดี, 2548) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้ เป็นวิธีการเรียนรู้ที่เน้นการส่งเสริมให้ผู้เรียนสืบค้นหาความรู้ ความจริงต่าง ๆ ด้วยตนเอง โดย
มีค าถามเป็นตัวการกระตุ้นการเรียนรู้ แสวงหาความรู้จากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ด้วยวิธีการต่าง ๆ 

 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี, 2549) อธิบายความหมายของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ว่า เป็นกระบวนการ
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เรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ใหม่ด้วยตนเอง โดยผ่านกระบวนการคิดและปฏิบัติ และใช้
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์เป็นเครื่องมือ 

 ทิศนา แขมมณี (ทิศนา  แขมณี , 2550) อธิบายความหมายของวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ว่าเป็นการด าเนินการเรียนการสอน โดยผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดค าถาม ความคิด และลงมือ
เสาะแสงหาความรู้ เพื่อน ามาประมวลหาค าตอบหรือข้อสรุปด้วยตัวเอง โดยที่ผู้สอนช่วยอ านวยความ
สะดวกในการเรียนรู้ในด้านต่าง ๆ ให้แก่ผู้เรียน  

 วีณา ประชากูล และประสาท เนืองเฉลิม (วีณา  ประชากูล & ประสาท  เนืองเฉลิม, 2553)
อธิบายความหมายของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ว่า  เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นการพัฒนา
ความสามารถในการแก้ปัญหาด้วยวิธีการฝึกให้ผู้เรียนรู้จักศึกษาค้นคว้าหาความรู้ โดยผู้สอนมีบทบาท
ในการตั้งค าถามเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนใช้กระบวนการทางความคิด 

จอยส์และวีล อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี (ทิศนา  แขมณี, 2554) อธิบายความหมายของวิธี
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ว่า เป็นวิธีที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความรู้สึกหรือต้องการสืบค้นความรู้ ซึ่งเป็น
สิ่งที่เป็นปัญหาที่ชวนให้สงสัย ท าให้ผู้เรียนเกิดความต้องการแสวงหาความรู้หรือค าตอบน้ัน ๆ 

จากความหมายดังกล่าว สรุปได้ว่า การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ หมายถึง การจัด       
การเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เน้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะกระบวนการคิด สามารถแก้ปัญหา
และค้นหาค าตอบได้ด้วยตนเอง กระตุ้นความสนใจผู้เรียนด้วยการใช้ค าถาม แสวงหาความรู้จาก
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ โดยผู้สอนอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้แก่ผู้เรียน  

3.4 ขั้นตอนของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารต่าง ๆ เกี่ยวกับขั้นตอนของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้               
มีนักวิชาการได้เสนอข้ันตอนของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ไว้อย่างน่าสนใจ ดังนี้ 

กรมวิชาการ (กระทรวงศึกษาธิการ กรมวิชาการ, 2546) ได้กล่าวว่า กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้มีรูปแบบและข้ันตอนที่หลากหลาย รูปแบบที่นิยมน าไปใช้ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอน 5 ขั้น หรือ
ที่เรียกว่า 5E ประกอบด้วย 

1. ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) เป็นการน าเข้าสู่บทเรียนหรือเรื่องที่สนใจ ซึ่งอาจ
เกิดขึ้นเองจากความสงสัยหรืออาจเริ่มจากความสนใจของตัวนักเรียนเองหรือเกิดจากการอภิปราย
ภายในกลุ่ม เรื่องที่น่าสนใจอาจมาจากเหตุการณ์ที่ก าลังเกิดขึ้นอยู่ในช่วงเวลานั้น  หรือเป็นเรื่องที่
เชื่อมโยงกับความรู้เดิมที่เพิ่งเรียนรู้มาแล้ว เป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนสร้างค าถาม ก าหนดประเด็นที่จะ
ศึกษา ในกรณีที่ยังไม่มีประเด็นน่าสนใจครูอาจให้ศึกษาจากสื่อต่าง ๆ หรือเป็นผู้กระตุ้นด้วยการเสนอ
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ประเด็นขึ้นมาก่อน แต่ไม่ควรบังคับให้นักเรียนยอมรับประเด็นหรือค าถามที่ครูก าลังสนใจเป็นเรื่องที่
จะใช้ศึกษาเมื่อมีค าถามที่น่าสนใจและนักเรียนส่วนใหญ่ยอมรับให้เป็นประเด็นที่ต้องการศึกษาจึง
ร่วมกันก าหนดขอบเขตและแจกแจงรายละเอียดของเรื่องที่จะศึกษาให้มีความชัดเจนยิ่งข้ึนอาจรวมทั้ง
การรวบรวมความรู้ประสบการณ์เดิม หรือความรู้จากแหล่งต่าง ๆ ที่จะช่วยให้น าไปสู่ความเข้าใจเรื่อง
หรือประเด็นที่จะศึกษามากขึ้นและมีแนวทางที่ใช้ในการส ารวจตรวจสอบอย่างหลากหลาย 

2. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) เมื่อท าความเข้าใจในประเด็นหรือค าถามที่สนใจ
จะศึกษาอย่างถ่องแท้แล้ว ก็มีการวางแผนก าหนดแนวทางการส ารวจตรวจสอบ ตั้งสมมติฐาน ก าหนด
ทางเลือกที่เป็นไปได้ลงมือปฏิบัติเพื่อเก็บรวบรวมข้อมูล ข้อสนเทศ หรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ วิธี     
การตรวจสอบอาจท าได้หลายวิธี เช่น ท าการทดลอง ท ากิจกรรมภาคสนาม การใช้คอมพิวเตอร์เพื่อ
ช่วยสร้างสถานการณ์จ าลอง  (Simulation) การศึกษาหาข้อมูลจากเอกสารอ้างอิงหรือจาก
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ เพื่อให้ได้มาซึ่งข้อมูลอย่างเพียงพอที่จะใช้ในข้ันต่อไป 

3. ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) เมื่อได้ข้อมูลอย่างเพียงพอจากการส ารวจ
ตรวจสอบ แล้วจึงน าข้อมูล ข้อสนเทศที่ได้มาวิเคราะห์ แปลผล สรุปผล และน าเสนอผลที่ได้ใน
รูปแบบต่าง ๆ เช่น บรรยายสรุป สร้างแบบจ าลองทางคณิตศาสตร์ หรือรูปวาด สร้างตาราง เป็นต้น 
การค้นพบในขั้นนี้อาจเป็นไปได้หลายทาง เช่น สนับสนุนสมมติฐานที่ตั้งไว้ โต้แย้งกับสมมติฐานที่ตั้งไว้
หรือไม่เกี่ยวข้องกับประเด็นที่ได้ก าหนดไว้แต่ผลที่ได้จะอยู่ในรูปใดก็สามารถสร้างความรู้และช่วยให้
เกิดการเรียนรู้ได้ 

4. ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) เป็นการน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรู้เดิม
หรือแนวคิดที่ได้ค้นคว้าเพิ่มเติม หรือน าแบบจ าลองหรือข้อสรุปที่ได้ไปใช้อธิบายสถานการณ์หรือ
เหตุการณ์อื่น ๆ ถ้าใช้อธิบายเรื่องต่าง ๆ ได้มากก็แสดงว่าข้อจ ากัดน้อย ซึ่งก็จะช่วยให้เชื่อมโยงกับ
เรื่องต่าง ๆ และท าให้เกิดความรู้กว้างขวางข้ึน 

5. ขั้นประเมิน (Evaluation) เป็นการประเมินการเรียนรู้ด้วยกระบวนต่าง ๆ ว่านักเรียนมี
ความรู้อะไรบ้าง อย่างไร และมากน้อยเพียงใด จากขั้นนี้จะน าไปสู่การน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในเรื่อง
อื่น ๆ การน าความรู้หรือแบบจ าลองไปใช้อธิบายหรือประยุกต์ใช้กับเหตุการณ์หรือเรื่องอื่น  ๆ จะ
น าไปสู่ข้อโต้แย้ง หรือข้อจ ากัด ซึ่งจะก่อให้เป็นประเด็นหรือค าถามหรือปัญหาที่จะต้องส ารวจ
ตรวจสอบต่อไป ท าให้เกิดเป็นกระบวนการที่ต่อเนื่องกันไปเรื่อย  ๆ จึงเรียกว่า Inquiry Cycle 
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้จึงช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ทั้งเนื้อหาและหลักการทฤษฎี  
ตลอดจนการลงมือปฏิบัติเพื่อให้ได้ความรู้ซึ่งจะเป็นพื้นฐานในการเรียนรู้ต่อไป 
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สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และกลุ่มนักการศึกษาจากกลุ่ม BSCS 
(Biological Science Curriculum Society) (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี , 
2549) ได้อธิบายขั้นตอนของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ไว้ดังนี้  

1. การสร้างความสนใจ (Engage) ขั้นตอนนี้เป็นขั้นตอนแรกของกระบวนการเรียนรู้ที่จะ
น าเข้าสู่บทเรียน จุดประสงค์ที่ส าคัญของข้ันตอนนี้ คือ ท าให้ผู้เรียนสนใจ ใคร่รู้ในกิจกรรมที่จะน าเข้า
สู่บทเรียน ควรจะเชื่อมโยงประสบการณ์การเรียนรู้เดิมกับปัจจุบัน และควรเป็นกิจกรรมที่คาดว่า
ก าลังจะเกิดขึ้น ซึ่งท าให้ผู้เรียนสนใจจดจ่อที่จะศึกษาความคิดรวบยอด กระบวนการ หรือทักษะ   
และเริ่มคิดเชื่อมโยงความคิดรวบยอด กระบวนการ หรือทักษะกับประสบการณ์เดิม 
 2. การส ารวจและค้นหา (Explore) ขั้นตอนนี้เป็นขั้นตอนที่ท าให้ผู้เรียนมีประสบการณ์
ร่วมกันในการสร้างและพัฒนาความคิดรวบยอด กระบวนการ และทักษะ โดยการให้เวลาและโอกาส
แก่ผู้เรียนในการท ากิจกรรมการส ารวจและค้นหาสิ่งที่ผู้เรียนต้องการเรียนรู้ตามความคิดเห็นผู้เรียนแต่
ละคนหลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนได้อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับการคิดรวบยอด 
กระบวนการ และทักษะในระหว่างที่ผู้เรียนท ากิจกรรมส ารวจและค้นหา เป็นโอกาสที่ผู้เรียนจะได้
ตรวจสอบหรือเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับความคิดรวบยอดของผู้เรียนที่ยังไม่ถูกต้องและยังไม่สมบูรณ์ 
โดยการให้ผู้เรียนอธิบายและยกตัวอย่างเกี่ยวกับความคิดเห็นของผู้เรียน ครูควรระลึกอยู่เสมอ
เกี่ยวกับความสามารถของผู้เรียนตามประเด็นปัญหา ผลจากการที่ผู้เรียนมีใจจดจ่อในการท ากิจกรรม 
ผูเ้รียนควรจะสามารถเชื่อมโยงการสังเกต การจ าแนกตัวแปร และค าถามเกี่ยวกับเหตุการณ์นั้นได้ 
 3. การอธิบาย (Explain) ขั้นตอนนี้เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนได้พัฒนาความ สามารถใน     
การอธิบายความคิดรวบยอดที่ได้จากการส ารวจและค้นหา ครูควรให้โอกาสแก่ผู้เรียนได้อภิปราย
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันเกี่ยวกับทักษะหรือพฤติกรรมการเรียนรู้ การอธิบายนั้นต้องการให้ผู้เรียน
ได้ใช้ข้อสรุปร่วมกันในการเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรู้ ในช่วงเวลาที่เหมาะสมนี้ครูควรชี้แนะผู้เรียนเกี่ยวกับ
การสรุปและการอธิบายรายละเอียด แต่อย่างไรก็ตามครูควรระลึกอยู่เสมอว่ากิจกรรมเหล่านี้ยังคง
เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง นั่นคือ ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถในการอธิบายด้วยตัวผู้เรียนเอง 
บทบาทของครูเพียงแต่ชี้แนะผ่านทางกิจกรรม เพื่อให้ผู้เรียนมีโอกาสอย่างเต็มที่ในการพัฒนาความรู้
ความเข้าใจในความคิดรวบยอดให้ชัดเจน ในที่สุดผู้เรียนควรจะสามารถอธิบายความคิดรวบยอดได้
อย่างเข้าใจ โดยเชื่อมโยงประสบการณ์ ความรู้เดิมและสิ่งที่เรียนรู้เข้าด้วยกัน 
 4. การขยายความรู้ (Elaborate) ขั้นตอนนี้เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนได้ยืนยันและขยายหรือ
เพิ่มเติมความรู้ความเข้าใจในความคิดรวบยอดให้กว้างขวางและลึกซึ้งยิ่งขึ้น และยังเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนได้ฝึกทักษะและปฏิบัติตามที่ผู้เรียนต้องการ ในกรณีที่ผู้เรียนไม่เข้าใจหรือยังสับสนอยู่หรือ
อาจจะเข้าใจเฉพาะข้อสรุปที่ได้จากการปฏิบัติการส ารวจและค้นหาเท่านั้น ควรให้ประสบการณ์ใหม่
ผู้เรียนจะได้พัฒนาความรู้ความเข้าใจในความคิดรวบยอดให้กว้างขวางและลึกซึ้งยิ่งขึ้น เป้าหมายที่
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ส าคัญของขั้นนี้ คือ ครูควรชี้แนะให้ผู้เรียนได้น าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน จะท าให้ผู้เรี ยนเกิด
ความคิดรวบยอด กระบวนการ และทักษะเพิ่มข้ึน 
 5. การประเมินผล (Evaluate) ขั้นตอนนี้ผู้เรียนจะได้รับข้อมูลย้อนกลับเกี่ยวกับการอธิบาย
ความรู้ความเข้าใจของตนเอง ระหว่างการเรียนการสอนในขั้นนี้ของรูปแบบการสอน ครูต้องกระตุ้น
หรือส่งเสริมให้ผู้เรียนประเมินความรู้ความเข้าใจและความสามารถของตนเอง และยังเปิดโอกาสให้ครู
ได้ประเมินความรู้ความเข้าใจและพัฒนาทักษะของผู้เรียนด้วย 

 วีณา ประชากูล และประสาท เนืองเฉลิม (วีณา  ประชากูล & ประสาท  เนืองเฉลิม, 2553)
ได้อธิบายขั้นตอนการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น ไว้ดังนี้ 

1. ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (Engagement) ขั้นนี้มีลักษณะเป็นการแนะน าบทเรียน กิจกรรม
จะประกอบด้วยการซักถมปัญหา การทบทวนความรู้เดิม การก าหนดกิจกรรมที่จะเกิดขึ้นในการเรียน
การสอนและเป้าหมายที่ต้องการ 

2. ขั้นส ารวจ (Exploration) ขั้นนี้กระตุ้นให้ผู้เรียนได้เกิดการปรับขยายความคิด โดยที่
ผู้เรียนได้รับค าแนะน า ค าชี้แจง และวัสดุอุปกรณ์อย่างเพียงพอที่มีปฏิสัมพันธ์กับแนวคิด ผู้สอนไม่ควร
บอกผู้เรียนว่าจะต้องเรียนอะไรและต้องไม่อธิบายแนวคิดให้แนวทางและค าแนะน า เพื่อให้การส ารวจ
ด าเนินต่อไปนี้ ผู้เรียนรับผิดชอบต่อการส ารวจวัสดุ และเก็บรวบรวมหรือบันทึกข้อมูลเอง 

3. ขั้นอธิบาย (Explanation) ขั้นนี้มุ่งหาสิ่งอ านวยความสะดวกทางจิตใจให้แก่ผู้เรียน 
เพื่อให้ผู้เรียนวางแนวคิดเกี่ยวกับบทเรียนที่จะเรียนได้รับการสร้างขึ้นด้วยความร่วมมือกันระหว่างทั้ง
ผู้เรียนและผู้สอนในการเลือกและจัดท าสภาพแวดล้อมของชั้นเรียน ช่วยให้เกิดการปรับขยาย
โครงสร้างความคิด ผู้สอนแนะแนวผู้เรียนจนตั้งค าอธิบายของตนเองเกี่ยวกับแนวคิด ซึ่งจะน าผู้เรียน
ไปสู่ระยะต่อไปโดยอัตโนมัติ 

4. ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) ขั้นนี้เป็นขั้นกระตุ้นความร่วมมือของกลุ่ม ผู้เรียนได้จัด
ระเบียบประสบการณ์ทางความคิดจากการค้นพบแล้วท าการเชื่อมโยงระหว่างประสบการณ์เดิมกับ
ประสบการณ์ใหม่ ในสิ่งที่ผู้เรียนได้เรียนรู้มาแล้ว แนวคิดที่สร้างขึ้นต้องเชื่อมโยงกับความคิดอื่นหรือ
ประสบการณ์อื่นที่สัมพันธ์กัน เพื่อช่วยให้ผู้เรียนได้ประยุกต์ใช้สิ่งที่ได้เรียนรู้ โดยการขยายตัวอย่าง
หรือโดยการจัดประสบการณ์เชิงการส ารวจเพิ่มเติมเพื่อพัฒนาส่วนบุคคลของผู้เรียน  

5. ขั้นประเมินผล (Evaluation) ขั้นนี้เป็นการทดสอบมาตรฐานการเรียนรู้ การเรียนรู้
มักจะเกิดขึ้นในสัดส่วนของการเพิ่มขึ้นที่น้อยกว่าการยกระดับทางความคิดที่มีการหยั่งรู้จริงที่เป็นไป
ได้ ดังนั้น การประเมินผลควรต่อเนื่อง ซึ่งไม่ใช่การสิ้นสุดของบทหรือของวิธีการของหน่วยการเรียน 
การวัดหลายชนิดมีความจ าเป็นต่อการจัดท าการประเมินโดยรวมในการเรียนรู้ของผู้เรียน และเพื่อ
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กระตุ้นการสร้างแนวคิดทางจิตใจและทักษะกระบวนการประเมินรวมถึงในแต่ละระยะของวัฏจักร  
การเรียนรู้ ไม่ใช่เพียงจัดท าเฉพาะตอนสุดท้าย 

วัฒนาพร ระงับทุกข์ (วัฒนาพร  ระงับทุกข์, 2542) ได้อธิบายขั้นตอนของกระบวนการสืบค้น
ไว้ ดังนี้ 

1. ก าหนดปัญหา โดยการจัดสถานการณ์หรือเรื่องราวที่น่าสนใจ เพื่อกระตุ้นให้นักเรียน
สังเกต สงสัยในเหตุการณ์และเรื่องราวและระบุปัญหาจากสถานการณ์ 

2. ก าหนดสมมติฐาน โดยการตั้งค าถามเพื่อให้นักเรียนระดมความคิดและสรุปสิ่งที่คิดว่าเป็น
ค าตอบของปัญหานั้น 

3. รวบรวมข้อมูล โดยผู้เรียนเป็นผู้ค้นคว้าหาข้อมูลจากเอกสารหรือแหล่งข้อมูลต่าง ๆ แล้ว
วิเคราะห์ ประเมินว่าข้อมูลน้ันเกี่ยวข้องกับปัญหา ถูกต้องและมีความน่าเชื่อถือ 

4. ทดสอบสมมติฐาน โดยให้ผู้เรียนน าข้อมูลมาร่วมอภิปราย 
5. สร้างข้อสรุป ว่าปัญหานั้นมีข้อสรุปอย่างไร 

จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับขั้นตอนของวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้จากแหล่ง    
ต่าง ๆ  สามารถสรุปได้ว่า วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้  นั้นประกอบด้วยขั้นตอน 5 ขั้นตอน ได้แก่  
1. ขั้นสร้างความสนใจ เป็นขั้นตอนในการน าเข้าสู่บทเรียนด้วยกิจกรรมต่าง ๆ ให้ผู้ เรียนเกิด        
ความสนใจต่อประเด็นหรือเนื้อหาของบทเรียน 2. ขั้นส ารวจและค้นหา เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนร่วม
กันลงมือส ารวจ ตรวจสอบ ค้นหาประเด็นสงสัย โดยใช้ทักษะต่าง ๆ เช่น การสังเกตรวบรวมข้อมูล 
วิเคราะห์ข้อมูล 3. ขั้นอธิบาย ขั้นนี้เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ใหม่ โดยการอธิบาย 
อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นแล้วสรุปความรู้ร่วมกัน 4. ขั้นขยายความรู้ เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียน
ขยายหรือเพิ่มเติมความรู้ที่สรุปร่วมกันให้กว้างขวางยิ่งขึ้นโดยการให้ประสบการณ์ใหม่แก่ผู้เรียน       
5. การประเมินผล เป็นขั้นตอนประเมินความรู้ความเข้าใจของผู้เรียน ว่าผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจ
มากน้อยเพียงใด ซึ่งในการศึกษาครั้งนี้ผู้วิจัยได้เลือกใช้ขั้นตอนวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ของ
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี โดยมีขั้นตอนและกระบวนการดังต่อไปนี้          
1) ขั้นสร้างความสนใจ (Engage) เป็นการน าเข้าสู่บทเรียนโดยการสร้างความสนใจของนักเรียน 
ผู้สอนอาจสร้างสถานการณ์หรือปัญหา ตลอดจนใช้สื่อต่าง ๆ ในการกระตุ้นและเร้าให้นักเรียนเกิด
ความสนใจ สงสัยและเกิดค าถามในการเรียน 2) ขั้นส ารวจ (Explore) ในขั้นนี้นักเรียนจะเป็นผู้
ก าหนดแนวทางในการส ารวจค้นคว้าข้อมูลที่สงสัยหรือประเด็นที่ต้องการค้นคว้าแล้วรวบรวมข้อมูล
จากสื่อต่าง ๆ 3) ขั้นอธิบาย (Explain) เมื่อนักเรียนได้ข้อมูลจากการส ารวจ ศึกษา ค้นคว้าแล้ว จึงน า
ข้อมูลนั้นมาวิเคราะห์ สรุปผลเป็นความรู้หรือความคิดรวบยอด  4) ขั้นขยายความรู้ (Elaborate) 
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นักเรียนน าเสนอความรู้หรือความคิดรวบยอดจากการวิเคราะห์และสรุปผล  5) ขั้นประเมินผล 
(Evaluate) ครูเป็นผู้ประเมินผลการเรียนรู้ 

3.5 บทบาทของครูกับกระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับบทบาทของครูผู้สอนกับวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้   
มีนักวิชาการกล่าวไว้ ดังนี้ 

ชาตรี เกิดธรรม (ชาตรี  เกิดธรรม, 2545) ได้อธิบายบทบาทของครูผู้สอนในการสอนแบบ  
สืบเสาะหาความรู้ไว้ ดังนี้ 

1. ครูต้องป้อนค าถามให้นักเรียนเพื่อน าไปสู่การค้นคว้า ครูจะต้องรู้จักการป้อนค าถาม 
จะต้องรู้ว่าถามอย่างไรนักเรียนจึงจะเกิดความคิด 

2. เมื่อได้ตัวปัญหาแล้วให้นักเรียนทั้งชั้นอภิปรายวางแผนแก้ปัญหา ก าหนดวิธีการแก้ปัญหา
เอง 

3. ถ้าปัญหาใดแก้ยากเกินไป นักเรียนไม่สามารถวางแผนแก้ปัญหาได้ ครูกับนักเรียนอาจ
ร่วมกันหาทางแก้ปัญหาต่อไป 

สาโรช โศภีรักข์ (สาโรช  โศภีรักข์, 2546) ได้กล่าวถึงบทบาทของครูผู้สอนกับกระบวน     
การสืบเสาะหาความรู้ไว้ สรุปได้ ว่า ครูผู้สอนท าหน้าที่กระตุ้นผู้เรียนให้เกิดความอยากรู้อยากเห็น          
มีทักษะในการตั้งค าถาม ท าหน้าที่แนะแนวทางในการช่วยเหลือให้ผู้เรียนอยู่ในสถานการณ์สืบเสาะหา
ความรู้และร่วมมือกับผู้เรียนเพื่อช่วยกันแก้ปัญหา 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี, 2549) ได้กล่าวถึงบทบาทของครูผู้สอนกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ไว้ สรุปได้
ดังนี้ 

1. ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (Engagement) ครูควรสร้างความสนใจ ความอยากรู้อยากเห็น
และตั้งค าถามกระตุ้นให้นักเรียนคิดดึงเอาค าตอบ ความคิดรวบยอด หรือเนื้อหาสาระ 

2. ขั้นส ารวจ (Exploration) ครูควรส่งเสริมให้นักเรียนร่วมกันส ารวจตรวจสอบ สังเกต
และฟังการโต้ตอบกันระหว่างนักเรียน ครูต้องซักถามเพื่อน าไปสู่การส ารวจตรวจสอบของนักเรียน    
ให้เวลานักเรียนในการคิดข้อสงสัยตลอดจนปัญหาต่าง ๆ และท าหน้าที่ให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน 

3. ขั้นอธิบาย (Explanation) ครูควรส่งเสริมให้นักเรียนอธิบายความคิดรวบยอด แนวคิด 
หรือให้ค าจ ากัดความด้วยค าพูดของนักเรียนเอง และให้นักเรียนแสดงหลักฐานให้เหตุผล อธิบาย      
ให้ค าจ ากัดความและบอกส่วนประกอบต่าง ๆ ในแผนภาพ ให้นักเรียนใช้ประสบการณ์เดิมของตนเป็น
พื้นฐานในการอธิบายความคิดรวบยอดหรือแนวคิด 
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4. ขั้นขยายความรู้  (Elaboration) ครูควรให้นักเรียนได้ใช้ประโยชน์จากการชี้บอก
ส่วนประกอบต่าง ๆ ในแผนภาพค าจ ากัดความและการอธิบายสิ่งที่ได้เรียนรู้มาแล้ว อีกทั้งส่งเสริมให้
นักเรียนน าสิ่งที่นักเรียนได้เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้หรือขยายความรู้และทักษะในสถานการณ์ใหม่       
ให้นักเรียนสามารถอธิบายอย่างหลากหลาย อ้างอิงข้อมูลที่มีอยู่พร้อมทั้งแสดงหลักฐานและถาม
ค าถามนักเรียนว่าได้เรียนรู้อะไรบ้าง หรือได้แนวคิดอะไร  

5. ขั้นประเมินผล (Evaluation) ครูควรสังเกตนักเรียนในการน าความคิดรวบยอดและ
ทักษะใหม่ไปประยุกต์ใช้ มีการประเมินความรู้และทักษะของนักเรียนโดยหาหลักฐานที่แสดงว่า
นักเรียนได้เปลี่ยนความคิดหรือพฤติกรรม เปิดโอกาสให้นักเรียนประเมินตนเองเกี่ยวกับการเรียนรู้
และทักษะกระบวนการกลุ่ม ควรใช้ค าถามปลายเปิด เช่น ท าไมนักเรียนจึงคิดเช่นนั้น มีหลักฐานอะไร
นักเรียนเรียนรู้อะไรเกี่ยวกับสิ่งนั้นและจะอธิบายสิ่งนั้นอย่างไร 

 จากข้อมูลข้างต้นสามารถสรุปบทบาทของครูผู้สอนกับกระบวนการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ได้ว่า ครูมีบทบาทในทุกขั้นตอนของกระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยเริ่มตั้งแต่สร้างความสนใจ
ให้เกิดแก่ผู้เรียน โดยครูจะต้องยั่วยุให้ผู้เรียนเกิดความสงสัย ตั้งประเด็นค าถาม ส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้
กระบวนการสืบค้น ส ารวจ หาข้อมูล รวบรวมข้อมูล วิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูล ส่งเสริมให้ผู้เรียน
รู้จักอธิบายหรืออภิปรายความรู้ที่ได้จากการสืบค้นรวมถึงส่งเสริมให้ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ไปใช้ให้เกิด
ประโยชน์ จากนั้นจึงประเมินความรู้ความเข้าใจผู้เรียน แต่ในทุก ๆ ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้นั้น 
บทบาทที่ส าคัญของครูคือจะต้องเป็นผู้คอยสังเกต ให้ค าแนะน าและในบางสถานการณ์สามารถที่จะ
ช่วยนักเรียนแก้ปัญหาได้ 

3.6 ข้อดีและข้อจ ากัดของกระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

 ผู้วิจัยศึกษาเอกสารและต าราที่ เกี่ยวข้องกับวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้พบว่ามี
นักวิชาการหลายท่านกล่าวถึงข้อดีและข้อจ ากัดของกระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ไว้      
สรุปได้ ดังนี้ 

 ชาตรี เกิดธรรม (ชาตรี  เกิดธรรม , 2545) ได้กล่าวถึงข้อดีของกระบวนการสอนแบบ       
สืบเสาะหาความรู้ไว้ สรุปได้ว่า กระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้
ความคิดและสติปัญญาของตนเองอย่างอิสระ ท าให้นักเรียนเป็นคนช่างสังเกต มีเหตุผล 

สาโรช โศภีรักข์ (สาโรช  โศภีรักข์, 2546) ได้กล่าวถึงข้อดีของกระบวนการสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ไว้ว่ากระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนจะต้องลงมือ
ปฏิบัติด้วยตนเอง ดังนั้นจึงเป็นการฝึกหู้ เรียนคิดเป็น ท าเป็น แก้ปัญหาเป็น ส่งเสริมความคิด
สร้างสรรค์ เสริมสร้างการท างานเป็นทีมและท างานตามความสามารถของตนเอง แต่กระบวน        
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การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ก็มีข้อจ ากัดบางอย่าง เช่น ในเรื่องของแหล่งเรียนรู้ หากมีแหล่งเรียนรู้
น้อยไปจะท าให้ผู้เรียนไม่สามารถสืบค้นหาความรู้ได้อย่างกว้างขวาง และหากมีการอภิปรายหรือ
รายงานที่ไม่มีประสิทธิภาพก็จะท าให้เสียเวลามาก อีกทั้งในการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ       
สืบเสาะหาความรู้ผู้เรียนจะต้องมีวินัยและความกระตือรือร้น มิฉะนั้นจะท าให้การจัดการเรียนรู้ไม่
บรรลุวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ รวมถึงหากครูผู้สอนไม่เอาใจใส่ติดตามนักเรียนกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ก็จะไม่ประสบความส าเร็จ 

 ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์, 2552) ได้กล่าวถึงข้อดีของกระบวนการสอนแบบ   
สืบเสาะหาความรู้ไว้ในแนวทางเดียวกันว่า กระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกระบวน   
การจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เน้นใช้หลักการทางวิทยาศาสตร์ในการเรียนรู้       
เปิดโอกาสให้นักเรียนได้พัฒนาความคิดอย่างเต็มที่ ได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ท าให้สามารถจดจ า
ความรู้ได้นานและน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ได้ อีกทั้งยังเป็นกระบวนการที่ท าให้ผู้เรียนเกิดความ
อยากรู้อยากเรียน นอกจากนี้ยังท าให้นักเรียนมีโอกาสได้ฝึกความคิดและการปฏิบัติ ได้เรียนรู้วิธี
จัดระบบความคิดและวิธีเสาะแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ท าให้ความรู้ที่ได้รับคงทนและสามารถที่จะ
ถ่ายทอดความรู้ได้ นอกจากนี้ยังท าให้ผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อการเรียน 

 จากข้อมูลข้างต้นสามารถสรุปข้อมูลเกี่ยวกับข้อดีและข้อจ ากัดของวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ได้ว่า การจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ท าให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง สืบค้น
ความรู้ด้วยตนเอง ส่งเสริมการใช้ความคิดและสติปัญญา ฝึกให้ผู้ เรียนเป็นคนช่างสังเกต                
ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแก้ปัญหา ทั้งนี้การจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีสอนแบบ
สืบเสาะความรู้อย่างมีประสิทธิภาพจะต้องจัดให้มีแหล่งเรียนรู้เพียงพอและเหมาะสม อีกทั้งครูผู้สอน
จะต้องเอาใจใส่ติดตามนักเรียนทุก ๆ กระบวนการ 

4. แนวคิดที่เกี่ยวข้องกบัแผนที่ความคิด 

4.1 ความหมายของแผนที่ความคิด 

แผนที่ความคิด (Mind-Mapping) มีชื่อเรียกในภาษาไทยที่แตกต่างออกไป เช่น แผนภาพ
ความคิด แผนผังความคิด แผนภูมิความคิด และแผนที่ความคิด (สมศักดิ์  สินธุระเวชญ์, 2542) สุวิทย์ 
มูลค า และอรทัย มูลค า (สุวิทย์  มูลค า & อรทัย  มูลค า, 2545) กล่าวว่า แผนที่ความคิดจัดเป็นกรอบ
มโนทัศน์ มาจากค าว่า Concept ซึ่งมีการก าหนดค ามาใช้ในความหมายเดียวกันอีกว่า ความคิดรวบ
ยอด มโนภาพ มโนคติ ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยเลือกใช้ค าว่า แผนที่ความคิด (Mind-Mapping) ซึ่งจาก
การศึกษาเอกสารต่าง ๆ มีนักวิชาการหลายท่านได้ใหค้วามหมายของค าว่าแผนที่ความคิดไว้ ดังนี้  
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โทนี่ บูซาน อ้างถึงใน สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (สุวิทย์  มูลค า & อรทัย  มูลค า, 2545)
กล่าวว่า แผนที่ความคิดเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ที่จะช่วยให้ผู้เรียนเชื่อมโยงสารสนเทศต่าง ๆ 
ระหว่างความคิดหลัก ความคิดรองและความคิดย่อย โดยอาศัยการท างานของสมองซีกซ้ายและขวา 
ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการวิเคราะห์ค า สัญลักษณ์ ระบบ ล าดับ ค านวณ ความเป็นเหตุ
เป็นผล สังเคราะห์ความคิดสร้างสรรค์ ซึ่งสอดคล้องกับแนวความคิดของส าลี  รักสุทธี (ส าลี  รักสุทธี, 
2543) ที่กล่าวว่า แผนที่ความ คือ การน าทฤษฎีเกี่ยวกับสมองมาใช้ให้เกิดประโยชน์ ทั้งสมองซีกซ้าย
และขวา เพราะในแผนที่ความคิดท าให้เด็กวิเคราะห์ค า ภาษา สัญลักษณ์ ระบบ ล าดับ ค านวณ    
ความเป็นเหตุผล ความคิดสร้างสรรค์ จินตนาการ ความงามและศิลปะ นอกจากนี้ไสว ฟักขาว       
(ไสว  ฟักขาว, 2544) และทิศนา แขมมณี (ทิศนา  แขมณี , 2554) ได้ให้ความหมายของแผนที่
ความคิดไว้ในท านองเดียวกันว่า แผนที่ความคิด คือ เครื่องมือการเรียนรู้ที่ช่วยผู้เรียนในการเชื่อมโยง
ความสัมพันธ์ชองสารสนเทศต่าง ๆ เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ระหว่างความคิดหลัก ความคิดรองและ
ความคิดย่อยที่เกี่ยวข้องกันให้เห็นเป็นรูปธรรมในลักษณะแผนภาพ โดยใช้สี เครื่องหมาย รูปทรง
เรขาคณิตและภาพแสดงความหมาย ความเชื่อมโยงของความคิดหรือสาระนั้น ๆ  

จากการศึกษาความหมายของแผนที่ความคิดจากเอกสารต่าง ๆ ที่กล่าวมาข้างต้น สามารถ
สรุปความหมายของแผนที่ความคิดได้ว่า แผนที่ความคิดเป็นเทคนิคที่ใช้ส าหรับเชื่อมโยงความสัมพันธ์
ของเนื้อหาเป็นล าดับขั้นตอน จากความคิดหลักสู่ความคิดรองและความคิดย่อยอย่างเป็นระบบ
ระเบียบ โดยใช้สี เครื่องหมายหรือภาพต่าง ๆ ซึ่งสามารถน ามาใช้ในการสรุปความรู้หรือความคิดรวบ
ยอดในเรื่องต่าง ๆ ได้เป็นอย่างดี  

4.2 ลักษณะของแผนที่ความคิด  

 แผนที่ความคิดเป็นเทคนิคที่มีลักษณะเฉพาะ จากการศึกษาเอกสารและต าราต่าง ๆ ที่
เกี่ยวข้องกับแผนที่ความคิด (Mind-Mapping) พบว่ามีนักวิชาการศึกษาอธิบายถึงลักษณะของแผนที่
ความคิดไว้ ดังนี้ 

 สุรศักดิ์ หลาบมาลา (สุรศักดิ์  หลาบมาลา, 2532) ได้เสนอรูปร่างลักษณะและวิธีการใช้    
แผนที่ความคิดไว้ ดังนี้ 
 1. แผนภูมิใยแมงมุม (Spider map) ควรใช้บรรยายแนวความคิดหลักอันมีส่วนประกอบ
ปลีกย่อยอื่น ๆ เช่น จังหวัด ประกอบด้วยอ าเภอ นอกจากนั้นมีกระบวนการ ข้อเสนอแนะพร้อม
เหตุผลสนับสนุน เช่น  
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แผนภูมิที่ 2 ตวัอย่างแผนภูมิใยแมงมุม  
ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเน้ือหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 

 

 2. แผนภูมิล าดับเหตุการณ์ (Series of Events Chain) ใช้บรรยายขั้นตอนของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
เช่นการเจริญเติบโตของไหม กระบวนการท าสิ่ งใดสิ่ งหนึ่ ง มีขั้นตอนล าดับเหตุการณ์ทาง
ประวัติศาสตร์ โดยมีจุดเริ่มต้นและมีจุดสิ้นสุด เริ่มจากไหน ยาวเท่าไร เช่น 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                 
 
 

แผนภูมิที่ 3 ตวัอย่างแผนภูมิล าดับเหตุการณ์ 
ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเนื้อหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 

 

เหตุการณ์ท่ี 1 

เหตุการณ์ท่ี 1 

เหตุการณ์ท่ี 1 

ยุงไข่ในน้ า 

 

ลูกน้ า 

ยุง 

เหตุการณ์เริ่มต้น 

ผลลัพธ ์
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 3. แผนภูมิต่อเนื่อง (Continue/Scale) ใช้แสดงความต่อเนื่องของเวลา เช่น เหตุการณ์ใน
ประวัติศาสตร์ ระดับความส าคัญของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งต้องมีจุดเริ่มต้นและมีจุดสิ้นสุด เช่น อายุ เมื่อเข้า
เรียนของเด็กตั้งแต่ระดับอนุบาลจนกระทั่งระดับอุดมศึกษา เช่น 
 

 
 

 
 
 
 
แผนภูมิที่ 4 ตวัอย่างแผนภูมิต่อเนื่อง 
ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเนื้อหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 

 

 4. แผนภูมิ เปรียบเทียบ (Compare / Contrast Matrix) ใช้แสดงความแตกต่างและ     
ความคล้ายคลึงของสองสิ่ง เช่น สถานที่ เหตุการณ์ แนวคิด เช่น 
 
 

องค์ประกอบ ช้างไทย ช้างอัฟริกา 

ขนาดตัว 
หู 

อารมณ์ 

เล็ก 
เล็ก 
เช่ือง 

ใหญ ่
ใหญ ่
ดุร้าย 

 
 
แผนภูมิที่ 5 ตวัอย่างแผนภูมิเปรียบเทียบ 
ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเนื้อหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 

 

 

 3          6                12                    18 

อนุบาล         ประถม      มัธยม             อุดมศึกษา 
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 5. แผนภูมิการแก้ปัญหา (Problem / Solution Out Line) ใช้ในการแสดงปัญหา วิธีการ
แก้ปัญหา และผลที่ได้ แนวคิดอะไรคือปัญหา ใครมีปัญหา ท าไมจึงเกิดปัญหา วิธีแก้มีอะไรบ้าง ผล
ออกมาอย่างไร เช่น 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่ 6 ตวัอย่างแผนภูมิการแก้ปัญหา 
ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเน้ือหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 

 

 6. แผนภูมิพฤกษา (Network Tree) ใช้แสดงสาเหตุแห่งผลที่เกิดขึ้น (ความยากจน) ล าดับ
ของตระกูล สาขาของความต่อเนื่อง (เส้นโลหิต) แนวคิดคืออะไร อะไรคือส่วนหลัก อะไรคือส่วนรอง 
และมีความเกี่ยวพันอย่างไร เช่น 
 
 
 
 
 
 
 

                       ใคร : ประชาขนชาวอีสาน 

           ปัญหา     

 

 

แนวทางการแก้ปัญหา 

 

 

ผลลัพธ ์

                    (อนาคต) 

อะไร : ความแห้งแล้ง 

ท าไม : ขาดน  า ป่าไม้ถูกท าลาย ฯลฯ 

       วิธีการ       ผล 

1. พัฒนาแหล่งน้ า  มีน้ าใช ้

2. พัฒนาอาชีพ  คนมีงาน รายได้ดีขึ้น 
3. ฯลฯ   ฯลฯ 

แผ่นดินอีสานมีน้ าเพียงพอ ป่าไม้เขียวขจี 
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แผนภูมิที่ 7 ตัวอย่างแผนภูมิพฤกษา 

ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเน้ือหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 

 

 7. แผนภูมิความสัมพันธ์ของมนุษย์ (Human Interacting Out line) ใช้แสดงธรรมชาติของ
ความเกี่ยวพันระหว่างมนุษย์ โดยมีแนวคิดว่าอะไรบ้าง เป้าหมายของเขาคืออะไร พวกเขาร่วมมือหรือ
ขัดแย้งกัน ผลออกมาอย่างไร เช่น 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่ 8 ตวัอย่างแผนภูมิความสัมพันธ์ของมนุษย์ 
ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเนื้อหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 

   เป้าหมาย                    เป้าหมาย 

 
 

ความเกี่ยวพัน 

 
 
 
 
 

ผลลัพธ์     ผลลัพธ์ 

เขมรสามฝ่ายมีอ านาจในเขมร เขมรเฮงสัมรินมีอ านาจในเขมร 

ระดมทหารติดอาวุธ    ระดมทหารติดอาวุธ 

ขอความช่วยเหลือ    ขอความช่วยเหลือ 

จากต่างประเทศ       จากต่างประเทศ 

     ระบบคอมมิวนิสต์ 

เขมรสามฝ่ายมีสงคราม เขมรเฮงสัมรินมีสงคราม 

การศึกษา

ความยากจน 

สุขภาพไม่ดี 

ขาดความรู้เรื่องสุขภาพ 

โรคร้ายเบียดเบียน 

ขาดความรู้ ขาดทักษะการประกอบอาชีพ 
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 8. แผนภูมิก้างปลา (Fishbone Map) ใช้แสดงสาเหตุของเหตุการณ์ที่ ซับซ้อน เช่น          
การเลือกตั้ง ปฏิกิริยานิวเคลียร์ สาเหตุของเด็กเรียนอ่อน ปัญหาวัยรุ่น โดยมีแนวคิดว่าอะไรเป็น
สาเหตุ เหตุการณ์เหล่านี้เกี่ยวพันกันอย่างไร เช่น 
 
 แบบที่ 1 
 
   
 
 
 
 
 
 แบบที่ 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่ 9 ตวัอย่างแผนภูมิก้างปลา 
ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเน้ือหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 
 
 9. แผนภูมิวัฏจักร (Cycle) ใช้แสดงล าดับเหตุการณ์ที่เกี่ยวพันกัน อันน าไปสู่ผลอันหนึ่ง      
ซึ่งเกิดแล้วเกิดอีก เช่น น้ าระเหย ก้อนเมฆ ฝนตก วัฏจักรความยากจน โดยมีแนวคิดหลักว่าอะไรเป็น
เหตุการณ์ส าคัญในวัฏจักร เหตุการณ์เกี่ยวพันกันอย่างไร และเสริมกันนอย่างไร เช่น  
 
 
 
 

อาชญากรวัยรุ่น 

   การศึกษาต่ า  ที่อยู่อาศัยไม่ดี 

    ความยากจน  ขาดที่พึ่งทางใจ 

รายละเอียด       รายละเอียด 

รายละเอียด           รายละเอียด 
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แผนภูมิที่ 10 ตวัอย่างแผนภูมิวัฏจักร 
ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเนื้อหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 

 

10. แผนผังรูปวงกลมทับเหลื่อม (Overlapping Circle Map) เป็นการเขียนเพื่อน าเสนอสิ่งที่
เหมือนกันและต่างกัน ดังนี้  
 
 

           สิง่ที่เหมือนกัน 

 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่ 11 ตวัอย่างแผนผังรูปวงกลมทับเหลื่อม 
ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเนื้อหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 

 

 

 

ลูก พ่อ-แม่ 
สุขภาพไม่ด ี(เจ็บ) 
 

การศึกษาต่ า (โง่) 

รายได้น้อย (จน) 
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 11. แผนผังวงจร (A Circle Map) เป็นการเขียนแผนผังเพื่อเสนอขั้นตอนต่าง ๆ ที่สัมพันธ์ 
เรียงตามล าดับเป็นวงกลม ดังนี้ 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่ 12 ตวัอย่างแผนผังวงจร 
ที่มา : สุรศักดิ์ หลาบมาลา. การสอนโดยใช้แผนภูมิเน้ือหา. สารพัฒนาหลักสูตร, 2532 

4.3 ขั้นตอนในการสร้างแผนที่ความคิด 

ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและต าราต่าง ๆ มีนักวิชาการหลายท่านได้ค้นคว้าเกี่ยวกับแผนที่
ความคิดและเสนอขั้นตอนในการสร้างแผนที่ความคิดไว้ ดังนี้  

สุรศักดิ์ หลาบมาลา (สุรศักดิ์  หลาบมาลา, 2532) ได้เสนอวิธีการสร้างแผนที่ความคิดไว้ 
ดังนี้  

1. การเขียนภาพสี  หรือค า ข้อความที่ส าคัญ ต้องการสื่อค าหลักนี้วางไว้ตรงกลาง
หน้ากระดาษเปล่าที่ไม่มีเส้นบรรทัด  

2. เขียนค าส าคัญค าหลักสั้นๆ บนเส้นแต่ละเส้นที่แตกออกมาจากค าหลักในข้อ 1 ไม่ควรเกิน
แปดเส้น บางครั้งเรียกกิ่งหรือสาขา 

3. แตกความคิดของหัวข้อส าคัญแต่ละหัวข้อในข้อ 2 ออกเป็นหลาย ๆ เส้น หรือหลาย ๆ กิ่ง 
โดยเขียนค าหรือวลีบนเส้นที่แตกออกไป  

4. แตกความคิดรองลงไปที่ส่วนประกอบของแต่ละเส้นในข้อ 3 โดยเขียนค าหรือวลีที่แตก
ออกไปตามหัวข้อที่ปรากฏ  

5. ค า วลี ภาพสัญลักษณ์ณ์ใดที่เน้นอาจใช้กรอบล้อมรอบให้เด่นชัดเจนข้ึน 
6. สามารถตกแต่งให้มีสีสันสวยงาม น่าสนใจ 
7. ในกรณีที่ต้องการต่อเติมความคิดและปรับแก้ไขความคิด สามารถกระท าได้เมื่อทุกหัวข้อ

เหมาะสม ต่อเน่ือง ชัดจนดีแล้วจึงน าไปเขียนเป็นเรื่องราวตามที่ต้องการ 
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บูซาน อ้างถึงใน ธัญญา ผลอนันต์ (ธัญญา  ผลอนันต์, 2541) ได้เสนอวิธีการสร้างแผนที่
ความคิดไว้ ดังนี้  

1. เริ่มต้นด้วยภาพสีกึ่งกลางหน้ากระดาษ เป็นภาพความคิดหลัก 
2. ใช้ภาพให้มากที่สุดในแผนที่ความคิด ส่วนไหนสามารถใช้ภาพได้ให้ใช้ภาพก่อนค าหรือรหัส 

เป็นการท างานของสมอง ช่วยในการดึงดูดสายตาและช่วยจ า 
 3. ใช้ตัวหนังสือตัวบรรจงขนาดใหญ่ ถ้าเป็นภาษาอังกฤษให้ใช้ตัวพิมพ์ใหญ่เพื่อความชัดเจน 
สะดุดตาและอ่านง่าย อีกทั้งช่วยประหยัดเวลาในการย้อนกลับมาอ่านใหม่อีกครั้ง 
 4. เขียนค าเหนือเส้นและแต่ละเส้นต้องเชื่อมต่อกับเส้นอื่น ๆ เพื่อให้แผนที่ความคิดมีพื้น
ฐานรองรับ 
 5. ค าที่ใช้ควรมีลักษณะเป็นหน่วย เช่น ค าละเส้น เพราะจะช่วยให้ค าแต่ละค าเชื่อมโยงกับค า
อื่น ๆ ได้อย่างอิสระ ช่วยให้แผนที่ความคิดคล่องตัวและยืดหยุ่นมากยิ่งข้ึน 
  6. ใช้สีให้ทั่วแผนที่ความคิด เพราะสีจะช่วยให้เกิดความจ า เพลินตา กระตุ้นสมองซีกขวา  
  7. เพื่อให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ใหม่ ๆ ควรปล่อยให้หัวคิดมีอิสระมากที่สุด  

ส าลี รักสุทธี (ส าลี  รักสุทธี, 2543) ได้เสนอข้ันตอนในการสร้างแผนที่ความคิดไว้ สรุปได้ดังนี้ 
  1. ใชก้ระดาษเปล่าไม่มีเส้นบรรทัดวางแนวนอน  
  2. วาดภาพสี เขียนค าหรือข้อความที่สื่อหรือแสดงถึงเรื่องที่จะสร้างแผนที่ความคิดกลาง
หน้ากระดาษ โดยใช้สีอย่างน้อยสามสี และไม่ตีกรอบด้วยรูปทรงเราขาคณิต   
  3. หัวเรื่องที่ใช้ในการสร้างแผนที่ความคิด ให้เขียนเป็นค าที่มีลักษณะเป็นหน่วยค า หรือค า
ส าคัญ เป็นค าสั้น ๆ ที่มีความหมาย บนเส้นแต่ละเส้นจะต้องแตกออกจากศูนย์กลางไม่ควรเกินแปดกิ่ง 
  4. แตกความคิดของหัวเรื่องส าคัญแต่ะหัวข้อในข้อ 3 เป็นหลาย ๆ กิ่ง โดยเขียนค าหรือวลีบน
เส้นที่แตกออกไป ลักษณะของกิ่งที่แตกออกไปไม่ควรเอนเกิน 60 องศา แล้วแตกความคิดรองลงไป
เป็นส่วนประกอบของกิ่ง  
  5. ค าหรือวลีที่แตกออกไปสามารถแตกความคิดออกไปได้เรื่อย ๆ  
  6. การเขียนค าควรเขียนด้วยค าที่เป็นค าส าคัญ เป็นค าหลัก หรือเป็นวลีที่มีความหมาย
ชัดเจน  
  7. ค า วลี สัญลักษณ์หรือรูปภาพใดที่ต้องการเน้นอาจใช้วิธีการให้ชัดเจน เช่น การล้อมกรอบ
หรือใส่กล่อง  
  8. ตกแต่งแผนที่ความคิดให้สวยงาม สีสันสดใสน่าสนใจ  
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ไสว ฟักขาว (ไสว  ฟักขาว, 2544) ได้เสนอข้ันตอนในการสร้างแผนที่ความคิดไว้ ดังนี้ 
1. เขียนมโนทัศน์หลักไว้ตรงกลาง  
2. เขียนมโนทัศน์รองกระจายไปรอบ ๆ มโนทัศน์หลัก 
3. ลากเส้นเชื่อมโยงระหว่างมโนทัศน์หลักและมโนทัศน์รอง 
4. เขียนมโนทัศน์ย่อย กระจายต่อจากมโนทัศน์รองแต่ละอัน 
5. ตกแต่งแผนที่ความคิด โดยใช้สี สัญลักษณ์หรือรูปภาพให้เกิดความสวยงามและสื่อ

ความหมายที่ดียิ่งข้ึน  

สุวิทย์ มูลค าและอรทัย มูลค า (สุวิทย์  มูลค า & อรทัย  มูลค า, 2545) ได้เสนอขั้นตอนใน   
การสร้างแผนที่ความคิดไว้ ดังนี้ 
 1. เขียนหรือวาดภาพมโนทัศน์หลักหรือหัวข้อเรื่องกลางหน้ากระดาษชนิดไม่มีเส้นและวาง
กระดาษในแนวนอน 
  2. เขียนหรือวาดภาพมโนทัศน์รองที่สัมพันธ์กับมโนทัศน์หลักหรือหัวข้อเรื่องกระจายไป    
รอบ ๆ มโนทัศน์หลัก  
  3. เขียนหรือวาดภาพมโนทัศน์ย่อยที่สัมพันธ์กับมโนทัศน์รองแตกออกไปเรื่อย ๆ โดยเขียน
ข้อความไว้บนเส้นแต่ละเส้น 
  4. ใช้ภาพสื่อความหมายให้มากที่สุด  
  5. เขียนหรือพิมพ์ค าด้วยตัวบรรจงขนาดใหญ่  
  6. เขียนค าที่มีลักษณะเป็นหน่วย (เป็นค าหรือข้อความที่มีความหมายในตัวเอง) 
  7. เขียนค าเหนือเส้นแต่ละเส้นต้องเชื่อมโยงต่อเส้นอื่น ๆ   
  8. ระบายสีให้ทั่ว 
 9. ขณะที่เขียนควรปล่อยความคิดให้มีอิสระมากที่สุด 

จากขั้นตอนการสร้างแผนที่ความคิดของนักวิชาการหลายท่านที่กล่าวมาในข้างต้น จะเห็นได้
ว่ามีข้ันตอนและวิธีการที่คล้ายคลึงกัน ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาและสังเคราะห์ข้ันตอนการสร้าง
แผนที่ความคิดตามแนวคิดของวิชาการท่านต่าง ๆ ไว้ ดังนี้  
 1. ก าหนดหัวข้อความคิดหรือมโนทัศน์หลัก โดยเขียนหรือวาดภาพความคิดหลักหรือหัวข้อ
ดังกล่าวที่ต้องการกลางหน้ากระดาษที่ไม่มีเส้น 
  2. เขียนหรือวาดภาพความคิดหรือมโนทัศน์รองที่สัมพันธ์กับความคิดหลักหรือมโนทัศน์หลัก
กระจายไปรอบ ๆ โดยใช้ค าสั้น ๆ ที่มีความหมายชัดเจน 
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  3. แตกความคิดย่อยที่สัมพันธ์กับความคิดรองออกไปโดยรอบ ใช้เส้นในการเชื่อมโยง
ความคิด โดยเขียนข้อความ ค าส าคัญหรือวลีไว้บนเส้นแต่ละเส้น ซึ่งสามารถแตกความคิดย่อยไปได้
เรื่อย ๆ 
  4. เน้นค า ข้อความหรือวลี ด้วยการใช้สี ภาพหรือรูปทรงต่าง ๆ ตามต้องการ 
  5. ตกแต่งแผนที่ความคิดด้วยการระบายสีให้สวยงาม  

4.4 ประโยชน์ของการใช้แผนที่ความคิด  

แผนที่ความคิดมีประโยชน์อย่างยิ่งต่อการจัดการเรียนการสอน จากการศึกษาเอกสาร
งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแผนที่ความคิด มีนักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงประโยชน์ของแผนที่ความคิด
ไว้ สรุปได้ดังนี้  

สมศักดิ์  สินธุระเวชญ์  (สมศักดิ์   สินธุระเวชญ์ , 2542) และวีรวุธ มาฆะศิรานนท์           
(วีรวุธ  มาฆะศิรานนท์ , 2542) กล่าวถึงประโยชน์ของแผนที่ความคิดไว้ในท านองเดียวกันว่า         
เป็นเทคนิคที่ใช้ในการระดมความคิด ใช้บันทึกหรือสรุปความรู้ท าให้เข้าใจเนื้อหาได้ง่ายยิ่งขึ้น       
ช่วยประหยัดเวลาในการเรียนรู้และส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ อีกทั้งยังสามารถใช้กับผู้เรียนได้ทุก
ระดับชั้นและใช้ได้กับทุกวิชา  

ชาตรี ส าราญ (ชาตรี  ส าราญ, 2542) กล่าวถึงประโยชน์ของการใช้แผนที่ความคิดไว้ว่า     
การใช้แผนที่ความคิดจะช่วยพัฒนาสมองทั้งซีกซ้ายและขวาของผู้เรียน ช่วยในการแปลความหมาย 
จัดล าดับ และเชื่อมโยงข้อมูล ให้สามารถเข้าใจและจดจ าข้อมูลได้ง่ายขึ้น อีกทั้งยังช่วยให้ผู้เรียนได้คิด
วิเคราะห์ได้ดียิ่งข้ึน ดังนั้นจึงเป็นเทคนิคที่น่าสนใจและท าให้ผู้เรียนมีความสุขในการเรียนรู้ 

ไสว ฟักขาว (ไสว  ฟักขาว, 2544) กล่าวถึงประโยชน์ของแผนที่ความคิดว่า แผนที่ความคิด
นั้นสามารถใช้วิเคราะห์เนื้อหาหรืองานต่าง ๆ ใช้ในระดมสมอง จดบันทึก สรุป สร้างองค์ความรู้และ
จัดระบบความคิด อีกทั้งยังส่งเสริมให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ 

จากแนวคิดดังกลาวข้างต้น สามารถสรุปประโยชน์ของแผนที่ความคิดได้ว่า การใช้แผนที่
ความคิดในการจัดการเรียนการสอนจะท าให้นักเรียนได้ฝึกทักษะการเรียบเรียงความคิดจากเรื่องที่
เรียน ทักษะการใช้ความคิดสร้างสรรค์ การเชื่อมโยงเนื้อหาและการล าดับความส าคัญของเนื้อหา   
ต่าง ๆ ฝึกนักเรียนให้เป็นผู้ที่คิดอะไรเป็นขั้นเป็นตอน ท าให้สามารถเข้าใจและจดจ าเนื้อหาที่เรียนได้
ง่ายยิ่งขึ้น นอกจากนี้แล้วยังช่วยประหยัดเวลาในการเรียนรู้และสามารถใช้ได้กับเนื้อหาหลากหลาย
รูปแบบ อีกทั้งยังสามารถใช้ได้ทั้งกิจกรรมสรุปบทเรียนหรือน าไปประยุกต์ใช้ในการสรุปความรู้ต่าง ๆ 
ได้โดยแผนที่ความคิดที่ผู้วิจัยจะเลือกใช้ในการจัดการเรียนการสอนร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบสืบ
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เสาะหาความรู้ได้แก่ แผนที่ความคิดแบบแผนภูมิใยแมงมุม (Spider map) ซึ่งใช้ส าหรับบรรยาย
แนวความคิดหลักและมีส่วนประกอบปลีกย่อย เน่ืองจากแผนที่ความคิดชนิดนี้เป็นแผนภูมิที่เป็นที่รู้จัก 
สามารถใช้กับเน้ือหาหลากหลายรูปแบบ เหมาะส าหรับใช้ในการสรุปความรู้วรรณคดีและวรรณกรรม
ไทย 

5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

5.1 งานวิจัยในประเทศ 

ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ เทคนิค   
การใช้แผนที่ความคิด และการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีวรรณกรรมไทย พบว่ามีผู้สนใจศึกษา
และท าการวิจัยเกี่ยวกับวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ดังนี้ 

พรพิมล หงษ์น้อย(พรพิมล หงษ์น้อย, 2559) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วรรณคดีไทยเรื่อง มัทนะพาธาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ         
สืบเสาะหาความรู้ (5E) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยเรื่อง มัทนะพาธาของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) และศึกษา
ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) 
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5/8 โรงเรียนถาวรานุกูล อ าเภอเมือง
สมุทรสงคราม จังหวัดสมุทรสงคราม ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 42 คน เครื่องมือที่ใช้
ในการวิจัยประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยเรื่องมัทนะพาธา และแบบสอบถามความคิดเห็น ผลการวิจัย
พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยเรื่อง มัทนะพาธาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ก่อน
และหลังการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนมีความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) อยู่ใน
ระดับมากที่สุด 

ปัทมาภรณ์ พรดวงค า (ปัทมาภรณ์  พรดวงค า, 2555) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถใน
การวิเคราะห์วรรณกรรมโดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
โรงเรียนบ้านเข็กน้อย จังหวัดเพชรบูรณ์ โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์
วรรณกรรมโดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนบ้าน
เข็กน้อย ที่ใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 7 ขั้นตอน กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4/2 โรงเรียนบ้านเข็กน้อย จังหวัดเพชรบูรณ์ ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2554 
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จ านวน 21 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 
แบบทดสอบก่อนเรียน-หลังเรียน ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนมีการพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์
วรรณกรรมดีขึ้นตามล าดับ ตั้งแต่แผนการจัดการเรียนรู้ที่  1 จนถึงแผนการจัดการเรียนรู้ที่  6            
มีค่าเฉลี่ยเพิ่มขึ้นในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้คือ 8.24 9.76 11.14 12.38 13.95 และ 14.95 
ตามล าดับ นอกจากนี้ ผู้ เรียนยังมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสามารถในการวิเคราะห์
วรรณกรรม อยู่ในระดับคุณภาพดีมาก คิดเป็นร้อยละ 83.63 

รัตติกาล บุญอาจ (รัตติกาล  บุญอาจ, 2555) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วรรณคดี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้กับวิธีการสอนแบบ
ใช้แผนผังมโนทัศน์ โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4 โดยใช้วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้กับวิธีสอนแบบใช้ผังมโนทัศน์         
เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ก่อนและหลังโดย
ใช้วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ และเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ก่อนและหลังโดยใช้วิธีการสอนแบบใช้ผังมโนทัศน์ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ใน
การวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนชาติตระการวิทยา อ าเภอชาติตระการ จังหวัด
พิษณุโลก จ านวน 80 คน เครื่องมือที่ ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้แบบ          
สืบเสาะหาความรู้ แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้ผังมโนทัศน์ และแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 
ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้วิธีสอน
แบบสืบเสาะหาความรู้ มีค่าเฉลี่ยคะแนนหลังเรียนสูงกว่าค่าเฉลี่ยของนักเรียนกลุ่มที่สอนโดย วิธี     
การสอนแบบใช้แผนผังมโนทัศน์ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มที่สอนโดยใช้วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้มี
ค่าเฉลี่ยคะแนนหลังเรียนสูงกว่าค่าเฉลี่ยคะแนนก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มที่สอนโดยใช้วิธีการสอนแบบ
ใช้ผังมโนทัศน์มีค่าเฉลี่ยคะแนนหลังเรียนสูงกว่าค่าเฉลี่ยคะแนนก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 

ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด พบว่ามีผู้สนใจ
น าเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดมาใช้ในการวิจัยหลายท่าน ดังนี้  

จ าเนียร เล็กสุมา (จ าเนียร  เล็กสุมา, 2552) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการอ่านจับ
ใจความจากนิทานส่งเสริมคุณธรรมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้
เทคนิคการสร้างแผนที่ความคิด โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านจับ
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ใจความจากนิทานส่งเสริมคุณธรรมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้
โดยใช้เทคนิคการสร้างแผนที่ความคิด เพื่อศึกษาความสามารถในการสร้างแผนที่ความคิดของ
นักเรียน และเพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้เทคนิคการสร้างแผนที่ความคิด กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 
โรงเรียนทัพยายเท้า สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษานครปฐม เขต 1 ปีการศึกษา 2551 จ านวน 
14 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัดความสามารถใน       
การอ่านจับใจความและแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถใน
การอ่านจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค
การสร้างแผนที่ความคิด แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยคะแนนเฉลี่ยหลัง     
การจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้ นักเรียนมีความสามารถในการสร้างแผนที่ความคิดอยู่
ในระดับสูง นักเรียนมีความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการสร้างแผนที่ความคิดอยู่ใน
ระดับเห็นด้วยมากทุกด้าน ได้แก่ ด้านบรรยากาศการเรียนรู้นักเรียนมีความเห็นว่าครูคอยช่วยเหลือ
แนะน านักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรมได้อย่างทั่วถึง ด้านประโยชน์ที่ได้รับนักเรียนมีความเห็นว่าช่วย
ส่งเสริมและพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความของตนได้ดีขึ้น ด้านการจัดกิจกรรม        
การเรียนรู้นักเรียนมีความเห็นว่าเทคนิคการสร้างแผนที่ความคิดท าให้นักเรียนเกิดความมั่นใจใน    
การอ่านจับใจความครั้งต่อไป 

ศริญดา เทียมหมอก (ศริญดา  เทียมหมอก, 2557) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถใน   
การอ่านจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ด้วยแบบฝึกการอ่านจับใจความโดยใช้สาระ
ท้องถิ่นร่วมกับแผนที่ความคิด โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาแบบฝึกการอ่านจับใจความส าคัญโดย
ใช้สาระท้องถิ่นร่วมกับแผนที่ความคิดให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 2) เพื่อเปรียบเทียบ
ความสามารถในการอ่านจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ด้วยแบบฝึกการอ่านจับ
ใจความโดยใช้สาระท้องถิ่นร่วมกับแผนที่ความคิดก่อนและหลังจัดการเรียนรู้ และ 3) เพื่อศึกษา   
ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยแบบฝึกการอ่านจับ
ใจความโดยใช้สาระท้องถิ่นร่วมกับแผนที่ความคิด กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนบ้านป่าถล่ม อ าเภอกุยบุรี จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ จ านวน 35 คน 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบฝึกการอ่านจับใจความส าคัญ แบบทดสอบ
วัดความสามารถในการอ่านจับใจความส าคัญและแบบสอบถามความคิดเห็น ผลการวิจัยพบว่า     
แบบฝึกการอ่านจับใจความส าคัญโดยใช้สาระท้องถิ่นร่วมกับแผนที่ความคิดให้มีประสิทธิภาพเท่ากับ 
81.05/81.33 ความสามารถในการอ่านจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ด้วยแบบฝึก
การอ่านจับใจความโดยใช้สาระท้องถิ่นร่วมกับแผนที่ความคิด หลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อน
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จัดการเรียนรู้ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ .01 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  3 มี          
ความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยแบบฝึกการอ่านจับใจความโดยใช้สาระท้องถิ่นร่วมกับแผนที่
ความคิดในภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมาก 

นอกจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้และเทคนิคการใช้
แผนที่ความคิดแล้ว ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้างานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เรื่องพระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร และบทพากย์
รามเกียรติ์ ตอนเอราวัณ ซึ่งมีผู้สนใจน าเน้ือหาดังกล่าวมาใชในการวิจัย ดังนี้ 

บัวลอง บรรเลงการ (บัวลอง  บรรเลงการ, 2547) ได้ศึกษาการพัฒนาแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องพระอภัยมณี ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้แผนที่ความคิดและกระบวน  
การกลุ่ม โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ พัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย ให้มีประสิทธิภาพ
ตามเกณฑ์ 80/80 และศึกษาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง     
พระอภัยมณี ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้แผนที่ความคิดและกระบวนการกลุ่ม กลุ่มตัวอย่าง        
คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/5 โรงเรียนอนุบาลร้อยเอ็ด อ าเภอเมือง จังหวัดร้อยเอ็ด ภาคเรียนที่ 
2 ปีการศึกษา 2546 จ านวน 43 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย แผนการจัดกิจกรรม     
การเรียนรู้และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดกิจกรรม      
การเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องพระอภัยมณี ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้แผนที่ความคิดและกระบวน   
การกลุ่ม มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 82.02/82.57 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ และดัชนีประสิทธิผล
ของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องพระอภัยมณี ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้แผนที่
ความคิดและกระบวนการกลุ่ม มีค่าเท่ากับ 0.6744 แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพิ่มขึ้นเป็นร้อยละ 
67.44 

สุธีธิดา บรรณารักษ์ (สุธีธิดา บรรณารักษ์ , 2555) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง     
การเรียน การคิดสังเคราะห์และเจตคติต่อวิชาภาษาไทย เรื่อง อลังการภาพพจน์บทพากย์เอราวัณ 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่จัดการเรียนรู้แบบ CIPPA กับการจัดการเรียนรู้ แบบ KWL PLUS 
โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง อลังการภาพพจน์บทพากย์
เอราวัณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนเรียนและหลังเรียน ระหว่างการจัดการเรียนรู้แบบ 
CIPPA และการจัดการเรียนรู้แบบ KWL PLUS 2) เปรียบเทียบการคิดสังเคราะห์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังเรียน ระหว่างการจัดการเรียนรู้แบบ CIPPA และการจัดการเรียนรู้แบบ KWL 
PLUS และ 3) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิดสังเคราะห์และเจตคติต่อวิชาภาษาไทย 
เรื่อง อลังการภาพพจน์บทพากย์เอราวัณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปีที่  3 ระหว่างการจัด         
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การเรียนรู้แบบ CIPPA กับการจัดการเรียนรู้แบบ KWL PLUS กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่  3/4 และ 3/6 โรงเรียนชุมพลโพนพิสัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา 
มัธยมศึกษา เขต 21 ภาคเรียนที่ 2  ปีการศึกษา 2554 จ านวน102 คน ห้องเรียนละ 53 และ 49 คน 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้แบบ CIPPA แผนการจัดการเรียนรู้แบบ 
KWL PLUS  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัดการคิดสังเคราะห์ และแบบวัด
เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาไทย ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ 
CIPPA และนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการ เรียนรู้แบบ KWL PLUS มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติิ ที่ระดับ .01 2) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้
แบบ CIPPA และการจัดการเรียนรู้แบบ KWL PLUS มีการคิดสังเคราะห์ข้อความและการคิด
สังเคราะห์ความสัมพันธ์หลังเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยที่นักเรียนที่
เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ CIPPA  มีการคิดสังเคราะห์ข้อความสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วย     
การจัดการเรียนรู้แบบ KWL PLUS และนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ KWL PLUS มี   
การคิดสังเคราะห์ความสัมพันธ์สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ CIPPA นอกนั้นไม่
แตกต่างกัน และ 3) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ CIPPA และนักเรียนที่เรียนด้วยการจัด       
การ เรียนรู้แบบ KWL PLUS มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิดสังเคราะห์และเจตคติต่อวิชาภาษาไทย
ไม่แตกต่างกัน 

5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องเกี่ยวกับการใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้และเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด พบว่ามีผู้สนใจน าวิธีสอนและเทคนิคดังกล่าวมาใช้ในการวิจัย 
ดังนี้ 

เอคาร์ (Akar, 2005) ได้ศึกษาผลของวิธีการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5E ที่มีต่อ      
ความเข้าใจในเรื่องกรด -เบส ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4 โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ
เปรียบเทียบผลการเรียนรู้เรื่องกรด-เบสของนักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5E 
กับวิธีสอนแบบปกติ กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 56 คน เครื่องมือที่ใช้ใน
การวิจัย ได้แก่ แบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้ เรื่องกรด-เบส แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์และแบบสอบถามความคิดเห็นต่อวิชาเคมี ผลการวิจัยพบว่า ผลการเรียนรู้ของกลุ่มที่ได้
เรียนด้วยวิธีสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5E สูงกว่ากลุ่มที่เรียนด้วยวิธีสอนแบบปกติ นักเรียนมีเจตคติ
ที่ดีต่อการเรียนวิชาเคมีและมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ที่ดียิ่งข้ึน 
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แคมป์เบล (Campbell, 2006) ได้ศึกษาผลของรูปแบบการเรียนรู้แบบ 5E ต่อความเข้าใจ
เรื่องแรงและการเคลื่อนที่ของนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า หลังจากให้นักเรียนเรียนรู้ด้วยรูปแบบ      
การเรียนรู้แบบวัฏจักร 5E นักเรียนมีความเข้าใจในเรื่องแรงและการเคลื่อนที่และความสามารถใน      
การสรุปความรู้เพิ่มมากขึ้น 

อาชราฟ (Ashcraft, 2006) ได้ศึกษาเปรียบเทียบความเข้าใจในการเรียนเรื่องฤดูกาล โดยใช้
วิธีการสอนแบบสืบสวนสอบสวนและวิธีสอนแบบบรรยาย โดยมีวัตถุประสงค์ในการวิจัยเพื่อ
เปรียบเทียบความเข้าใจในการเรียนเรื่องฤดูกาลโดยใช้วิธีการสอนแบบสืบสวนสอบสวนและวิธีสอน
แบบบรรยาย กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักศึกษารายวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพทั่วไป สาขา   
การประถมศึกษา มหาวิทยาลัย Midwestern University จ านวน 32 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
คือ แบบทดสอบวัดความรู้ความเข้าใจเรื่องฤดูกาล ผลการวิจัยพบว่า คะแนนทดสอบก่อนเรียนของ
นักเรียนทั้งสองกลุ่มแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ คะแนนทดสอบหลังเรียนของนักเรียนที่
ได้รับการสอนแบบสืบสวนสอบสวนสูงกว่าคะแนนทดสอบหลังเรียนของนักเรียนที่ได้รับการสอนแบบ
บรรยายอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ คะแนนทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่ที่ได้รับ     
การสอนแบบบรรยายแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ และคะแนนทดสอบก่อนเรียนและหลัง
เรียนของนักเรียนที่ใช้วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  

เซฮาน, เกอนเกอร์ และอินชิ  (Seyhan, Güngör, & Inci, 2007) ได้ศึกษาเรื่องผลของ     
การจัดการเรียนรู้แบบ 5E ในการสอนเรื่องกรด -เบสในวิชาเคมี  โดยมีวัตถุประสงค์  เพื่ อ                 
1) เปรียบเทียบผลการเรียนรู้เรื่องกรด-เบสในวิชาเคมีที่สอนโดยใช้การจัดการเรียนการสอนแบบ 5E 
กับวิธีสอนแบบปก 2) ศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีต่อวิชาเคมี เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้วิชาเคมี และแบบทดสอบวัดเจตคติของนักเรียนที่มีต่อวิชาเคมี 
ผลการวิจัยพบว่า ผลการเรียนรู้ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบ 5E สูงกว่า        
การจัดการเรียนการสอนแบบวิธีปกติ และนักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ 5E มากกว่า
แบบปกติ และมีเจตคติที่ดีต่อวิชาเคมีมากยิ่งขึ้น 

ซาคาเรีย อ้างถึงใน จ าเนียร เล็กสุมา (จ าเนียร  เล็กสุมา, 2552) ได้ศึกษาการใช้แผนที่
อธิบายความหมายของค า (Semantic Mapping) เพื่อช่วยความเข้าใจในการอ่าน โดยใช้กลุ่ม       
การทดลองสองกลุ่ม คือ 1) กลุ่มที่ได้รับการสอนการใช้แผนที่อธิบายความหมายของค า และ 2) กลุ่ม
ที่ได้รับการสอนแบบดั้งเดิม ผลการทดสองพบว่า นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนที่
อธิบายความหมายของค าสามารถตอบค าถามการวัดผลได้ดีกว่านักเรียนกลุ่มที่ไม่ได้รับการจัด       
การเรียนรู้โดยใช้แผนที่อธิบายความหมายของค า 
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 โชลา และ ชุมบา (Chola & Shumba, 2016) ได้ศึกษาผลของรูปแบบการสอนแบบ 5Es 
ของกลุ่ มนักศึกษา BSCS ต่อความเข้าใจในเรื่องกรด -เบส  ในวิชาเคมี  5070 ของนักเรียน              
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยมีวัตถุประสงค์ เพื่อ 1) ศึกษารูปแบบการสอนแบบ 5Es ของกลุ่มนักศึกษา 
BSCS ต่อความเข้าใจในเรื่องกรด-เบส ในวิชาเคมี 5070 2) ศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีต่อรูปแบบ
การสอนแบบ 5Es ของกลุ่มนักศึกษา BSCS ต่อความเข้าใจในเรื่องกรด -เบส กลุ่มตัวอย่าง คือ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ของ Roan Antelope Secondary School ในสาธารณรัฐแซมเบีย 
จ านวน 40 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบทดสอบก่อนเรียน-หลังเรียนเรื่องกรด-เบส และ
แบบวัดเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนการสอนรูปแบบการสอนแบบ 5Es ของกลุ่ม
นักศึกษา BSCS ผลการวิจัยพบว่า ผลการทดสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน คะแนนก่อนเรียนมี
ค่าเฉลี่ย 13.02 หลังเรียนมีค่าเฉลี่ย 15.44 นักเรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยงความคิดรวบยอด
เรื่องกรด เบส กับสิ่งที่อยู่ในชีวิตจริงได้ นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อการจัดการเรียนการสอน 
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สรุป 

 การศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน
พุทธศักราช 2551 เกี่ยวกับโครงสร้าง มาตรฐาน ตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 และศึกษาหลักสูตรโรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
เกี่ยวกับสาระส าคัญของหลักสูตร สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน มาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระ         
การเรียนรู้ภาษาไทย ค าอธิบายรายวิชาและตัวชี้วัดรายวิชาภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต) ศึกษา
เอกสารเกี่ยวกับการเรียนวรรณคดี ความส าคัญและคุณค่าของการเรียนวรรณคดีไทย ความหมายของ
วรรณคดี วัตถุประสงค์ของการสอนวรรณคดี และแนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
จากนั้นศึกษาเอกสารเกี่ยวกับเทคนิคและวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เพื่อให้
ตอบสนองต่อหลักสูตรสถานศึกษาที่มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนให้มีกระบวนการคิดและแสวงหาความรู้ด้วย
วิธีการทางวิทยาศาสตร์ สามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้พัฒนาตนเองได้ โดยศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้อง
กับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธสีืบเสาะหาความรูแ้ละเทคนิคการใชแ้ผนที่ความคิด ได้แก่ ทฤษฎี
ที่เกี่ยวข้อง ความเป็นมาของวิธีสอน ความหมาย ขั้นตอน ประโยชน์ ข้อดีและข้อจ ากัดของวิธีสอน
แบบสืบเสาะหาความรู้และเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด และศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับวิธีสอนแบบ
สืบเสาะหาความรู้และเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด จึงสรุปได้ว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยวิธี   
สืบเสาะหาความรู้และเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดมุ่งให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะกระบวนการคิด หาเหตุผล 
หลักฐาน เพื่อสืบค้นหาความรู้ วิเคราะห์ วิจารณ์ อภิปรายและสรุปข้อมูลการศึกษาค้นคว้า สามารถ
ท าให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้ ค้นหาความรู้และสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง สามารถน าไปใช้ใน
การจัดการเรียนรู้วรรณคดีและวรรณกรรมเพื่อให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เกิดประสิทธิภาพ ส่งผลให้
ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระวรรณคดีวรรณกรรม มีทักษะการคิดขั้นสูงและมีความรู้ที่
คงทนเน่ืองจากเป็นวิธีการที่เปิดโอกาสให้นักเรียนแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 
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บทที่ 3  
วิธีด าเนินการวิจัย 

 

  การวิจัยครั้งนี้เป็นการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
3 ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด  เป็นการวิจัยเชิงทดลอง 
(Experimental Research) โดยมีวัตถุประสงค์ในการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนและหลังเรียนด้วยวิธีการสืบเสาะหาความรู้ และศึกษา
ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิค
การใช้แผนที่ความคิด ใช้แบบแผนการทดลองแบบกลุ่มเดียวมีการสอบก่อนและหลัง (The One-
Group Pretest-Posttest Design) มีรูปแบบการวิจัยดังต่อไปน้ี (มาเรียม นิลพันธุ์,2557) 
ตารางที่ 5 แบบแผนการวิจัยแบบ The One-Group Pretest-Posttest Design 

กลุ่มทดลอง T1 X T2 

 
T1  แทนการสอบก่อนเรียน  
X  แทนการทดลองสอนโดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิค

การใช้แผนที่ความคดิ 
T2  แทนการสอบหลังเรียน 
 

ขั้นตอนและวิธีการด าเนินการวิจัยมี 4 ขั้นตอน ดังนี้ 

1. ขั้นเตรียมการ 
 1.1 ศึกษาค้นคว้า ต ารา เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วข้อง 
 1.2 ก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอยา่ง 
 1.3 ตวัแปรที่ใช้ในการศกึษา 

2. ขั้นสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 2.1 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 2.2 การสรา้งและการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมอื 
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3. ขั้นด าเนินการวิจัย  
ขั้นด าเนินการวิจัยเป็นขั้นตอนที่ผู้วิจัยน าเครื่องมอืที่สร้างขึ้นไปทดลองใชก้ับกลุ่มตัวอย่าง 

เพื่อเก็บรวบรวมข้อมูลและตรวจสอบสมมติฐาน  

4. ขั้นวิเคราะห์ข้อมูล 
 ขั้นวิเคราะห์ข้อมูลเป็นขั้นตอนที่ผู้วิจัยน าข้อมูลมาวิเคราะห์สถิติด้วยโปรแกรมส าเร็จรูป    
เพื่อทดสอบสมมติฐานและสรุปผล         

รายละเอียดของการด าเนินการวิจัยมีขั้นตอน ดังนี้ 

1. ขั้นเตรียมการ 

 1.1 ศึกษาค้นคว้างานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

  1.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ       
การเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  
  1.1.2 ศึกษาหนังสือ ต ารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียน   
การสอนวรรณคดีวรรณกรรมไทย 
  1.1.3 ศึกษาหนังสือ ต ารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับวิธีวิธีการสอนแบบ
สืบเสาะหาความรู้และเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 
  1.1.4 ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย (โรงเรียน
วิทยาศาสตร์ภูมิภาค) กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
  1.1.5 ศึกษาหนังสือ ต ารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแผนการจัด    
การเรียนรู้ การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็น 

  1.2 ก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอยา่ง 

  1.2.1 ประชากร คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) อ าเภอชะอ า จังหวัดเพชรบุรี ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2560 จ านวน 4 ห้องเรียน มีนักเรียนจ านวน 96 คน 
  1.2.2 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 โรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) อ าเภอชะอ า จังหวัดเพชรบุรี ภาคเรียนที่ 2          
ปีการศึกษา 2560 จ านวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียนจ านวน 24 คน ได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย 
(simple random sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 
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  1.3 ตัวแปรที่ศึกษา 

1.3.1 ตวัแปรต้น (Independent Variable) คือวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู ้
ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคดิ 
  1.3.2 ตวัแปรตาม (dependent Variable) ได้แก่  

1.3.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี 
1.3.2.2 ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อการจัด     

การเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

2. ขั้นสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 

  2.1 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

2.1.1 แผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดีที่ใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ จ านวน       
7 แผน แผนละ 2 คาบ รวมทั้งสิ้นจ านวน 14 คาบ 

2.1.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย 
ชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ  

2.1.3 แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอน 
แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด  เป็นแบบสอบถามชนิดมาตราส่วน
ประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ จ านวน 10 ข้อ 

  2.2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

   2.2.1. ขั้นตอนการสรา้งแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดีทีใ่ช้วธิีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 
   2.2.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระที ่5 วรรณคดีและวรรณกรรม ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3  

2.2.1.2 ศึกษาต าราเอกสารในการสร้างแผนการจดัการเรียนรู้ 
   2.2.1.3 วิเคราะห์หลักสูตรหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัย (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) ตัวชี้วัด ค าอธิบายรายวิชา และเนื้อหารายวิชาภาษาไทย 6 
(วรรณคดีกับชีวิต) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
   2.2.1.4 ศึกษาหนังสือ ต ารา เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับวิธีสอน
แบบสืบเสาะหาความรู้และเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 
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   2.2.1.5 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้จ านวน 7 แผน แผนละ 2 คาบ คาบละ 
50 นาที โดยให้เนื้อหาการเรียนการสอนสอดคล้องกบัหลักสูตรหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนจุฬาภรณ        
ราชวิทยาลัย (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) ตัวชี้วัด ค าอธิบายรายวิชา และเน้ือหารายวิชาภาษาไทย 
6 (วรรณคดีกับชีวิต) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยมีเนื้อหาของแผน ดังนี้ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 รู้เรื่องพระอภัยมณี 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 วิเคราะห์ตัวละครในพระอภัยมณี 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 วิเคราะห์คุณค่าด้านวรรณศิลป์ในพระอภัยมณี 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 วิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมในพระอภัยมณี 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 รู้เรื่องบทพากย์รามเกียรติ์ ตอน เอราวัณ 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 วิเคราะห์ตัวละครในบทพากย์รามเกียรติ์ ตอน เอราวัณ 
แผนการจัดการเรียนรู้ที ่7 วิเคราะห์คุณคา่ดา้นวรรณศิลป์และคุณค่าดา้นสังคมใน

บทพากย์โขนรามเกียรติ์ ตอน เอราวัณ 

แผนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 7 แผนข้างต้น ใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการ
ใช้แผนที่ความคิด มีขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน ดังนี้ 1) ขั้นสร้างความสนใจ 
(Engage) เป็นการน าเข้าสู่บทเรียนโดยการสร้างความสนใจของนักเรียน ผู้สอนอาจจะ สร้าง
สถานการณ์หรือปัญหาโดยใช้สื่อต่าง ๆ ในการกระตุ้นและเร้าให้นักเรียนเกิดความสนใจ สงสัยและ
เกิดค าถามในการเรียน 2) ขั้นส ารวจ (Explore) ในขั้นนี้นักเรียนจะเป็นผู้ก าหนดแนวทางใน         
การส ารวจค้นคว้าข้อมูลที่สงสัยหรือประเด็นที่ต้องการค้นคว้าแล้วรวบรวมข้อมูล 3) ขั้นอธิบาย 
(Explain) เมื่อนักเรียนได้ข้อมูลจากการส ารวจ ศึกษา ค้นคว้าแล้ว จึงน าข้อมูลน้ันมาวิเคราะห์ สรุปผล
เป็นความรู้หรือความคิดรวบยอดและน าเสนอในรูปแบบของแผนที่ความคิด (Mind-Mapping) 4) ขั้น
ขยายความรู้ (Elaborate) นักเรียนน าเสนอความรู้หรือความคิดรวบยอดจากการวิเคราะห์และ
สรุปผล 5) ขั้นประเมินผล (Evaluate) ครูเป็นผู้ประเมินผลการเรียนรู้จากการสรุปและสร้างองค์
ความรู้ของผู้เรียนในรูปแบบแผนที่ความคิด (Mind-Mapping) ซึ่งมีรายละเอียดของแผนการจัด     
การเรียนรู้ ดังตารางที่ 6 
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ตารางที่ 6 ก าหนดการจดัการเรียนรู้โดยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่
ความคดิ 
แผนการจัด 
การเรียนรู ้

ตัวชี้วัด เรื่อง 
เวลา 
(คาบ) 

แผนที่ 1 
1. สรุปเนื้อหาวรรณคดวีรรณกรรมและ
วรรณกรรมท้องถ่ินในระดับที่ยากยิ่งขึ้นได้ 

รู้เรื่องพระอภัยมณ ี 2 

แผนที่ 2 

1. สรุปเนื้อหาวรรณคดวีรรณกรรมและ
วรรณกรรมท้องถ่ินในระดับที่ยากยิ่งขึ้นได้ 
2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่าจากวรรณคดี
และวรรณกรรม พร้อมยกเหตุผลประกอบได้ 
3. สรุปความรู้และข้อคิดจากการอา่นเพื่อ
ประยุกต์ใช้ในชวีิตจริงได้ 

วิเคราะห์ตัวละคร 
ในพระอภัยมณ ี

2 

แผนที่ 3 
2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่าจากวรรณคดี
และวรรณกรรม พร้อมยกเหตุผลประกอบได้ 

วิเคราะห์คุณค่าด้าน
วรรณศิลป์ในพระอภัยมณี 

2 

แผนที่ 4 
2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่าจากวรรณคดี
และวรรณกรรม พร้อมยกเหตุผลประกอบได้ 

วิเคราะห์คุณค่าด้านสังคม
ในพระอภัยมณ ี

2 

แผนที่ 5 
1. สรุปเนื้อหาวรรณคดวีรรณกรรมและ
วรรณกรรมท้องถ่ินในระดับที่ยากยิ่งขึ้นได้ 

รู้เรื่องบทพากยร์ามเกียรติ์ 
ตอน เอราวัณ 

2 

แผนที่ 6 

1. สรุปเนื้อหาวรรณคดวีรรณกรรมและ
วรรณกรรมท้องถ่ินในระดับที่ยากยิ่งขึ้นได้ 
2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่าจากวรรณคดี
และวรรณกรรม พร้อมยกเหตุผลประกอบได้ 
3. สรุปความรู้และข้อคิดจากการอา่นเพื่อ
ประยุกต์ใช้ในชวีิตจริงได้ 

วิเคราะห์ตัวละครในบท
พากยร์ามเกียรติ์ ตอน 
เอราวัณ 

2 

แผนที่ 7  

2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่าจากวรรณคดี
และวรรณกรรม พร้อมยกเหตุผลประกอบได้ 

วิเคราะห์คุณค่าด้าน
วรรณศิลป์และคุณค่าด้าน
สังคมในบทพากย์โขน
รามเกียรติ์ ตอน เอราวณั 

2 

รวม 14 
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   2.2.1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้ เสนออาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบ     
ความถูกต้องทางด้านเนื้อหา การใช้ถ้อยค า จากนั้นปรับปรุงแก้ไขให้ถูกต้องเหมาะสม 

   2.2.1.7 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของ
อาจารย์ที่ปรึกษาเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ 3 คน ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญทางด้านภาษาไทย ผู้เชี่ยวชาญทางด้าน
เทคนิควิธีสอน และผู้เชี่ยวชาญทางด้านการวัดและประเมินผล ตรวจสอบความถูกต้องและ        
ความเที่ยงตรงของเนื้อหา (Content Validity) โดยพิจารณาหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่าง
จุดประสงค์ เน้ือหาและกิจกรรมการเรียนรู้  (Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยมี
เกณฑ์การประเมิน ดังนี้ (มาเรียม นิลพันธุ์, 2557 : 177)  
 

+1   หมายถึง      แน่ใจว่าองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสม           
  0     หมายถึง      ไม่แน่ใจว่าองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสม           
 -1    หมายถึง      แน่ใจว่าองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ไม่มีความเหมาะสม      
 

สูตรการค านวณ 

 
N
RIOC 

=  

  เมื่อ 
 IOC   คือ   ดัชนีความสอดคล้องระหว่างแผนการจัดการเรียนรู้กับผลการเรียนรู้ท ี
    คาดหวัง 

 R    คือ  ผลรวมของคะแนนจากผูเ้ชี่ยวชาญทั้งหมด 
 N       คือ  จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 
 
 โดยค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป ถือว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ที่
ยอมรับได้ ซึ่งแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นมีผลการตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์ 
เน้ือหา กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและการวัดและประเมินผลได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง 0.67 - 1.00 
    2.2.1.8 ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ
ทั้ง 3 คน ในเรื่องจุดประสงค์ เนื้อหา กิจกรรมการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล เพื่อให้แผน    
การจัดการเรียนรู้มีความถูกต้องสมบูรณ์ 
    2.2.1.9 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่แก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับนักเรียนที่
ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง พบว่า ในการจัดการเรียนรู้ตามแผนการการจัดการเรียนรู้ในขั้นตอนที่ 3 เป็นขั้น
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อธิบายและเขียนแผนที่ความคิด ท าให้ทราบว่านักเรียนยังขาดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับลักษณะของ
แผนที่ความคิด ซึ่งผู้วิจัยได้อธิบายเพิ่มเติมให้นักเรียนเข้าใจภายหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

2.2.1.10 น าแผนการจัดการเรียนรู้ไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
3/4 โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) อ าเภอชะอ า จังหวัด
เพชรบุรี ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 ที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 24 คน 

  2.2.2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย
ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ซึ่งใช้ทดสอบก่อนเรียน (Pretest) และหลังเรียน 
(Posttest) มีข้ันตอนในการด าเนินการ ดังนี้  
    2.2.2.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ     
การเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 5 และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย (โรงเรียน
วิทยาศาสตร์ภูมิภาค) กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 รายวิชา
ภาษาไทย 6 วรรณคดีกับชีวิต 
   2.2.2.2 ศึกษาทฤษฎี หลักการ วิธีการสร้างเครื่องมือการวัดและประเมินผล 
   2.2.2.3 วิเคราะห์เนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ที่มีสาระเกี่ยวกับการจัด     
การเรียนการสอนวรรณคดี 
   2.2.2.4 สร้างตารางวิเคราะห์ข้อสอบตามแนวคิดของ Bloom โดยใช้เนื้อ
วรรณคดีวรรณกรรมไทย 2 เรื่อง ได้แก่ เรื่องพระอภัยมณี ตอนพระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทรและ       
บทพากย์โขนรามเกียรติ์ ตอน เอราวัณ มีรายละเอียด ดังตารางที่ 7 

ตารางที่ 7 การวิเคราะหข์้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีตตามแนวคิดของ Bloom 
วัตถุประสงค์ 

เรื่อง 

ความรู้
ความจ า 

ความ
เข้าใจ 

การ
น าไปใช ้

การ
วิเคราะห์ 

การ
สังเคราะห์ 

การ
ประเมิน

ค่า 

จ านวน
ข้อ 

พระอภัยมณี ตอนพระ
อภัยมณีหนีนางผีเส้ือ

สมุทร 
2 2 3 3 2 3 15 

บาทพากย์โขนรามเกียรติ์  
ตอน เอราวัณ 

2 2 3 3 2 3 15 

รวม (ข้อ) 4 4 6 6 4 6 30 
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    2.2.2.5 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคด ีแบบปรนัย
ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 50 ข้อ โดยมีสดัส่วนตามวัตถุประสงค์ 
    2.2.2.6 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี และตาราง
วิเคราะห์ข้อสอบ เสนออาจารย์ที่ปรึกษาเพื่อตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหา การใช้ภาษา  เพื่อ
ปรับปรุงและแก้ไข โดยปรับปรุงข้อค าถามที่ไม่เหมาะสม มีความก ากวม และไม่ตรงตามวัตถุประสงค์
ที่ตั้งไว้ตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษา 
   2.2.2.7 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีที่ปรับปรุง
แก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ 3 คน ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญ
ทางด้านภาษาไทย ผู้เชี่ยวชาญทางด้านเทคนิควิธีสอนและผู้เชี่ยวชาญทางด้านการวัดและประเมินผล 
ตรวจสอบความถูกต้องและความตรงของเนื้อหาและความเที่ยงตรงของเนื้อหา (Content Validity) 
โดยพิจารณาหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence: IOC) โดย
ก าหนดให้มีค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป ถือว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ 
ซึ่งได้ผลการตรวจสอบค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 0.67 - 1.00 
   2.2.2.8 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยที่ปรับปรุง
แก้ไขแล้วไปทดลองใช้เพื่อหาคุณภาพกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) อ าเภอชะอ า จังหวัดเพชรบุรี ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2560 จ านวน 24 คน ที่เคยได้รับการจัดการเรียนรู้ในเนื้อหาวรรณคดี เรื่อง พระอภัยมณี ตอน      
พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร และ บทพากย์โขนรามเกียรติ์ ตอน เอราวัณ  
   2.2.2.9 น าผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีมาวิเคราะห์
คุณภาพรายข้อ เพื่อหาค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) โดยเลือกข้อสอบที่มีค่า    
ความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.20 - 0.80 และมีค่าอ านาจจ าแนก (r) ระหว่าง 0.20 - 1.00 จ านวน 30 
ข้อ ซึ่งผลจากการวิเคราะห์คุณภาพรายข้อเพื่อหาค่าความยาก (p) อยู่ระหว่าง 0.25 - 0.75 และมีค่า
อ านาจจ าแนก (r) ระหว่าง 0.25 - 0.67 
   2.2.2.10 ค านวณหาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของข้อสอบปรนัย โดย
ใช้สูตร KR-20 (Kuder and Richardson -20) ผลปรากฏว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วรรณคดีมีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.85 
   2.2.2.11 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีจ านวน 30 
ข้อ ที่วิเคราะห์คุณภาพและตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 คน เรียบร้อยแล้วไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง
ก่อนเรียน (Pretest) และหลังเรียน (Posttest) 
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  2.2.3 แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอน
แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด จ านวน 1 ฉบับ แบ่งออกเป็น 2 ตอน ประกอบด้วย 

ตอนที่ 1 ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด เป็นแบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale)         
5 ระดับ จ านวน 10 ข้อ 

ตอนที่ 2 ข้อเสนอแนะต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

 ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อ
วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด ตามข้ันตอนต่อไปน้ี  

   2.2.3.1 ศึกษาเอกสาร ต ารา และงานวิจัยที่ เกี่ ยวข้องกับการสร้า ง
แบบสอบถาม  

   2.2.3.2 ก าหนดวัตถุประสงค์ในการสร้างแบบสอบถาม โดยตั้งวัตถุประสงค์
ของการศึกษาว่า เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้
ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

   2.2.3.3 สร้างแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 
จ านวน 10 ข้อ ได้แก่ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศการเรียนและด้านประโยชน์ที่
ได้รับ โดยใช้การวัดความคิดเห็น 5 ระดับของลิเคิร์ท (Likert) จากหนังสือคู่มือการสร้างเครื่องมือวัด
คุณลักษณะด้านจิตพิสัยของส านักทดสอบทางการศึกษากระทรวงศึกษาธิการ  (กระทรวงศึกษาธิการ 
กรมวิชาการ, 2539) ดังตารางที่ 8 
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ตารางที่ 8 ระดับคะแนนความคดิเห็นที่มีต่อการจดัการเรียนรู้ดว้ยวธิีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคดิ 

ความคิดเห็น ระดับคะแนน 
เห็นด้วยมากที่สุด 5 

เห็นด้วยมาก 4 
เห็นด้วยปานกลาง 3 

เห็นด้วยน้อย 2 
เห็นด้วยน้อยที่สุด 1 

 

โดยใช้เกณฑ์การแปลผล (มาเรียม นิลพันธุ,์ 2557 : 196 ) ดังตารางที ่9 

ตารางที่ 9 เกณฑ์การแปลผลระดับคะแนนความคิดเห็นที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคดิ 

ค่าเฉลี่ย ระดับความคิดเห็น 
4.50-5.00 มากที่สุด 
3.50-4.49 มาก 
2.50-3.49 ปานกลาง 
1.50-2.49 น้อย 
1.00-1.49 น้อยที่สุด 

 

  2.2.3.4 น าแบบสอบถามที่สร้างขึ้นเสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์  
เพื่อตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหา การใช้ภาษาเพื่อปรับปรุงและแก้ไข 

2.2.3.5 น าแบบสอบถามที่ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ 
ปรึกษาวิทยานิพนธ์เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ 3 คน ตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมและความเที่ยงตรง
ของเนื้อหา (Content Validity) โดยพิจารณาหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์การใช้
ภาษา (Index of Item Objective Congruence : IOC) เพื่อตรวจสอบความตรงของเนื้อหา โดย
ก าหนดค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป  ถือว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ที่ยอมรับได้     
ซึ่งผลจากการตรวจสอบได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง ระหว่าง 0.67 - 1.00 
    2.2.3.6 น าแบบสอบถามที่ได้จากการตรวจสอบมาปรับปรุงแก้ไข โดยปรับ
ข้อค าถามให้สื่อความหมายและเหมาะสม 
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    2.2.3.7 น าแบบสอบถามไปใช้เก็บข้อมูลนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่
เป็นกลุ่มตัวอย่างหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่
ความคิด 

3. ขั้นด าเนินการวิจัย 

 การด าเนินการวิจัย ผูว้ิจยัมีข้ันตอนในการทดลอง ดังนี้ 
 3.1 ก่อนด าเนินการทดลอง ได้มีการทดสอบก่อนเรียน  (Pretest) ด้วยแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ จ านวน 30 ข้อ เพื่อใช้ส าหรับเปรียบเทียบ
กับแบบทดสอบหลังเรียน (Posttest) 

 3.2 ตรวจให้คะแนนแบบทดสอบก่อนเรียน (Pretest) จากนั้นหาค่าเฉลี่ย (x̅) และส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนนที่ได้ 
 3.3 ผู้วิจัยด าเนินการสอนกลุ่มตัวอย่างด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด จ านวน 7 แผน แผนละ 2 คาบ รวมเวลาทั้งสิ้น 14 คาบ    
 3.4 ระยะเวลาในการทดลอง ทดลองในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560  
 3.5 น าแบบทดสอบหลังเรียน (Posttest) วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีซึ่งเป็น
แบบทดสอบชุดเดียวกันกับแบบทดสอบก่อนเรียน (Pretest) แต่น ามาสลับข้อค าถามทดสอบกับกลุ่ม
ตัวอย่าง   
 3.6 น าแบบสอบถามความคิดเห็น ไปสอบถามความคิดเห็นกับกลุ่มตัวอยา่ง 

 3.7 ตรวจให้คะแนนการท าแบบทดสอบหลังเรียน แล้วน าคะแนนมาหาค่าเฉลี่ย (x̅) ส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบสมมติฐาน 

4. ขั้นวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยน าข้อมูลมาวิเคราะห์สถิติด้วยโปรแกรมส าเร็จรูป เพื่อทดสอบสมมติฐานและสรุปผล        
การทดลอง ดังนี้ 
  4.1 วิเคราะห์ค่าสถิติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ของกลุ่ม

ตัวอย่างได้แก่ ค่าเฉลี่ย (x̅) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  
4.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนและ

หลังเรียนโดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการตั้งค าถามโดยใช้สถิติทดสอบทีแบบ
ไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test dependent)  

4.3 วิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นโดยใช้สถิติค่าเฉลี่ย (x̅) ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) และเทียบกับเกณฑ์ระดับความคิดเห็น 
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บทที่ 4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 

  การวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โดยใช้วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด มีวัตถุประสงค์ เพื่อ                           
1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนและหลังเรียน
ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 2) ศึกษาระดับความคิดเห็น
ของนักเรียนที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

ผู้วิจัยเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้  
ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 

3 ก่อนและหลังเรียนด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 
ตอนที่ 2 ผลการศึกษาระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้

ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรยีนชั้น

มัธยมศึกษาปี ที่ 3 ก่อนและหลังเรียนด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้

แผนที่ความคิด 

ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อน
และหลังเรียนด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดโดยทดสอบค่าที
แบบกลุ่มตัวอย่างเดียวไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test dependent) ดังตารางที่ 10 

ตารางที่ 10 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ก่อนและหลังเรียนด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้รว่มกับเทคนิคการใชแ้ผนที่ความคิด 

การทดสอบ 
จ านวน
นักเรียน 

คะแนนเต็ม ค่าเฉลี่ย 
ส่วน

เบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

t Sig. 

ก่อนการจัดการเรียนรู้ 24 30 15.50 3.96 
9.85* .000 

หลังการจัดการเรียนรู้ 24 30 22.46 2.60 
*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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จากตารางที่ 10  พบว่า คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีก่อนเรียนของนักเรียนที่

เรียนด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดมีค่าเฉลี่ย  (x̅) เท่ากับ 
15.50 และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 3.96 ส่วนคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดี

หลังเรียนมีค่าเฉลี่ย (x̅) เท่ากับ 22.46 และมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 2.60 เมื่อ
ตรวจสอบความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ย พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีหลังเรียนของ
นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

ตอนที่ 2 ผลการศึกษาระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดจ าแนกเป็นภาพรวมและรายด้าน จ านวน 3 ด้าน คือ ด้าน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศในการเรียน และด้านประโยชน์ที่ได้รับ โดยวิเคราะห์

ค่าเฉลี่ย (x̅) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็น ดังตารางที่ 11 

ตารางที่ 11 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบ           
สืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

ข้อท่ี รายการ x̅ S.D. 
แปล

ความหมาย 
ล าดับ

ท่ี 
1 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

1.1 

การจัดการเรียนรู้ดว้ยวธิีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดช่วยส่งเสริมให้
นักเรียนใช้ความคิด สืบค้นหาความรู้ และรู้จัก
แก้ปัญหาด้วยตนเอง 

4.50 0.51 มากที่สุด 1 

1.2 
การจัดการเรียนรู้ดว้ยวธิีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดช่วยส่งเสริมให้
ผู้เรียนเข้าใจเน้ือหาได้ง่ายและจดจ าได้นานข้ึน 

4.42 0.58 มาก 2 

1.3 
การจัดการเรียนรู้ดว้ยวธิีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ ความคิดน่าสนใจ 
กระตุ้นให้ผู้เรียนอยากมีส่วนร่วมในการเรียนมากขึ้น 

4.42 0.46 มาก 2 

 รวม 4.40 0.33 มาก 3 
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ตารางที่  11 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบ            
สืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด (ต่อ) 

ข้อท่ี รายการ x̅ S.D. 
แปล

ความหมาย 
ล าดับ

ท่ี 
2 ด้านบรรยากาศในการเรียน 

2.1 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดท าให้

เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน 

4.63 0.49 มากที่สุด 1 

2.2 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดเปิด

โอกาสให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความรู้และความ

คิดเห็นกับเพื่อน 

4.50 0.59 มากที่สุด 3 

2.3 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดช่วย

กระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจและตั้งใจมากขึ้น 

4.42 0.50 มาก 4 

2.4 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดช่วยให้

นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 

4.58 0.58 มากที่สุด 2 

 รวม 4.53 0.29 มากที่สุด 1 

3 ด้านประโยชน์ที่ได้รับ 

3.1 
การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดท าให้
นักเรียนคิดอย่างมีเหตุผลเป็นล าดับข้ันตอน 

4.54 0.51 มากที่สุด 1 

3.2 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดท าให้
นักเรียนพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาเพื่อน าไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน 

4.42 0.58 มาก 2 
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ตารางที่ 11 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด (ต่อ) 

ข้อท่ี รายการ x̅ S.D. 
แปล

ความหมาย 
ล าดับ

ท่ี 

3 ด้านประโยชน์ที่ได้รับ (ต่อ) 

3.3 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดท าให้
นักเรียนพัฒนาทักษะการคิดและท างานอย่างเป็น
ระบบ 

4.42 0.50 มาก 2 

 รวม 4.46 0.32 มาก 2 
 รวมทุกด้าน 4.47 0.31 มาก  

 
จากตารางที่ 11 พบว่า ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบ  

สืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก (x̅ = 4.47, S.D. 
= 0.31)  เมื่อพิจารณาความคิดเห็นรายด้าน พบว่า ด้านบรรยากาศในการเรียนอยู่ในระดับมากที่สุด    

(x̅ = 4.53,   S.D. = 0.29) รองลงมาคือ ด้านประโยชน์ที่ได้รับ (x̅ = 4.46, S.D. = 0.32) และด้าน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ (x̅ = 4.40, S.D. = 0.33) อยู่ในระดับมากตามล าดับ 

  พิจารณาด้านรายละเอียดพบว่า ด้านบรรยากาศในการเรียน ความคิดเห็นที่มีต่อการจัด   
การเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดท าให้เกิด         

ความสนุกสนานเพลิดเพลิน อยู่ในระดับมากที่สุด (x̅ = 4.63, S.D. = 0.49) รองลงมาคือ การจัด   
การเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดช่วยให้นักเรียน      

มีส่วนร่วมในการเรียนรู้ อยู่ในระดับมากที่สุด (x̅ = 4.58, S.D. = 0.58) ล าดับต่อมา คือ การจัด      
การเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดเปิดโอกาส          

ให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความรู้และความคิดเห็นกับเพื่อน อยู่ในระดับมากที่สุด (x̅= 4.50, S.D. = 
0.59) และการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด

ช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจและตั้งใจมากขึ้น อยู่ในระดับมาก (x̅= 4.42, S.D. = 0.50) 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับ ความคิดเห็นที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดท าให้นักเรียนคิดอย่างมีเหตุผลเป็นล าดับขั้นตอน           
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อยู่ในระดับมากที่สุด (x̅= 4.54, S.D. = 0.51) รองลงมามีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับมากเท่ากันสองประเด็น 
คือ การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดท าให้

นักเรียนพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาเพื่อน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน  (x̅ = 4.42, S.D. = 0.58) และ     
การจัดการเรียนรู้ดว้ยวธิีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคดิท าให้นักเรียน

พัฒนาทักษะการคิดและท างานอย่างเป็นระบบ (x̅ = 4.42, S.D. = 0.50)  

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ความคิดเห็นที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบ        
สืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดช่วยส่งเสริมให้นักเรียนใช้ความคิด สืบค้นหา

ความรู้ และรู้จักแก้ปัญหาด้วยตนเอง อยู่ในระดับมากที่สุด (x̅ = 4.50, S.D. = 0.51) รองลงมา        
มีค่าเฉลี่ยเท่ากันสองประเด็น คือ การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิค

การใช้แผนที่ความคิดช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาได้ง่ายและจดจ าได้นานขึ้น  (x̅ = 4.42,     
S.D. = 0.58) และ การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่

ความคิดน่าสนใจ กระตุ้นให้ผู้เรียนอยากมีส่วนร่วมในการเรียนมากขึ้น (x̅ = 4.42, S.D. = 0.50)  
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บทที่ 5  
สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

โดยใช้วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด เป็นการวิจัยเชิงทดลอง 

(Experimental Research) ใช้แบบแผนการวิจัยการทดลองกลุ่มเดียว มีการสอบก่อนและหลัง     

ก า รท ด ล อ ง  (The One – Group Pretest – Posttest Design) โด ย มี วั ต ถุ ป ร ะ ส งค์  เพื่ อ                

1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนและหลังเรียน

ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 2) ศึกษาระดับความคิดเห็น

ของนักเรียนที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด กลุ่มตัวอย่างที่

ใช้ในงานวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/4 โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียน

วิทยาศาสตร์ภูมิภาค) อ าเภอชะอ า จังหวัดเพชรบุรี ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 จ านวน 24 คน 

ได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย (simple random sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม ตัวแปรต้น 

คือ วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการสอนโดยใช้แผนที่ความคิด ตัวแปรตาม คือ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีและความคิดเห็นของนักเรียนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อ  

วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดีที่ใช้วิธีสอนแบบ         
สืบเสาะหาความรู้ ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด ที่ผ่านการตรวจค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
ได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง ระหว่าง 0.67 - 1.00 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนและหลังเรียน
วรรณคดี เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ มีค่าดัชนี          
ความสอดคล้อง ระหว่าง 0.67 - 1.00 มีค่าความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.25 - 0.75 มีค่าอ านาจ
จ าแนก (r) ระหว่าง 0.25 - 0.67 และมีค่าความเชื่อมั่น 0.85 แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดเป็น
แบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ จ านวน 10 ข้อ โดยประเมินในด้านการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศในการเรียน และด้านประโยชน์ที่ได้รับ มีค่าดัชนีความสอดคล้อง 
ระหว่าง 0.67 - 1.00  
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การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี       
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดใช้การทดสอบค่าที แบบกลุ่มตัวอย่างกลุ่มเดียว ไม่เป็นอิสระต่อ
กัน (t-test dependent) และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่มีต่อ    

วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดโดยการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ย (x̅) และ
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) สรุปผลการวิจัยได้ดังต่อไปนี้ 

สรุปผลการวิจัย 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังเรียนด้วยวิธีสอน
แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ 0.05   

2. ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก เมื่อพิจารณาความคิดเห็นรายด้าน
พบว่าด้านบรรยากาศในการเรียนอยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด ด้านประโยชน์ที่ได้รับและด้าน       
การจัดการเรียนรู้อยู่ในระดับมากรองลงมาตามล าดับ 

อภิปรายผล 

ผลการวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด สามารถอภิปรายผลได้ ดังนี้ 

1. จากผลการวิจัยที่พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
หลังเรียนด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วรรณคดีโดยใช้
วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริม
ให้ผู้เรียนเกิดความคิดและการสืบค้นส ารวจตรวจสอบ ส่งเสริมให้ผู้เรียนเป็นผู้แสดงความรู้และสร้าง
ความรู้ด้วยตนเอง โดยการสังเกตสิ่งที่อยากรู้ ร่วมกันอภิปราย สรุปข้อค้นพบศึกษาค้นคว้าความรู้
เพิ่มเติมจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เพื่อให้ได้ความรู้ที่สมบูรณ์ เกิดการเรียนรู้สิ่งใหม่ ท าให้ผู้เรียนมีความรู้
ความเข้าใจในเรื่องต่าง ๆ ที่คงทน เนื่องจากเป็นความรู้ที่เกิดขึ้นจากตนเอง สามารถน าความรู้ที่ได้ไป
ประยุกต์ใช้ในการเรียนและชีวิตประจ าวัน โดยสามารถวิเคราะห์ผลจากการเรียนรู้แต่ละขั้นตอนของ
ผู้เรียนได้ดังนี้ 1)  ขั้นสร้างความสนใจ (Engage) เป็นการน าเข้าสู่บทเรียนโดยการจัดกิจกรรมหรือ
สถานการณ์เพื่อสร้างความสนใจผู้เรียน กระตุ้นและเร้าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ สงสัยและเกิดค าถาม
ในการเรียน 2) ขั้นส ารวจ (Explore) เป็นกิจกรรมหรือสถานการณ์ที่ท าให้ผู้เรียนวิเคราะห์ปัญหา 
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ก าหนดแนวทางในการส ารวจค้นคว้าข้อมูลที่สงสัยหรือประเด็นที่ต้องการค้นคว้าแล้วรวบรวมข้อมูล
จากสื่อและแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ 3) ขั้นอธิบาย (Explain) เป็นกิจกรรมที่ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้จาก      
การค้นคว้าและรวบรวมมาวิเคราะห์ สรุปผลเป็นความรู้หรือความคิดรวบยอด 4) ขั้นขยายความรู้ 
(Elaborate) นักเรียนน าเสนอความรู้หรือความคิดรวบยอดจากการวิ เคราะห์และสรุปผล               
5) ขั้นประเมินผล (Evaluate) ครูเป็นผู้ประเมินผลการเรียนรู้ โดยการส ารวจตรวจสอบอภิปรายผล
การเรียนรู้เพื่อปรับปรุงพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้เป็นการสนับสนุนให้ผู้เรียนฝึกการคิดวิเคราะห์วรรณคดี ประยุกต์ใช้ความรู้ สร้างองค์
ความรู้ด้วยตนเอง นักเรียนเกิดความเข้าใจในการเรียนวรรณคดีมากขึ้น ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทาง     
การเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน สอดคล้องกับ ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2552 : 80) ที่กล่าวไว้ใน
แนวทางเดียวกันว่า กระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่
เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เน้นใช้หลักการทางวิทยาศาสตร์ในการเรียนรู้ เปิดโอกาสให้นักเรียนได้
พัฒนาความคิดอย่างเต็มที่ ได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ท าให้สามารถจดจ าความรู้ได้นานและน าไปใช้
ในสถานการณ์ใหม่ได้ อีกทั้งยังเป็นกระบวนการที่ท าให้ผู้เรียนเกิดความอยากรู้อยากเรียน นอกจากนี้
ยังท าให้นักเรียนมีโอกาสได้ฝึกความคิดและการปฏิบัติ ได้เรียนรู้วิธีจัดระบบความคิดและวิธีเสาะ
แสวงหาความรู้ด้วยตนเองท าให้ความรู้ที่ได้รับคงทน  

นอกจากนี้การใช้เทคนิคการใช้แผนที่ความคิด (Mind-Mapping) ตามแนวคิดของบูซาน
ร่วมกับวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้แบบ 5 ขั้นตอน เป็นวิธีการที่ท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วรรณคดีของผู้เรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน เนื่องจากเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด เป็นเทคนิคที่
ส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถจัดล าดับความคิดและความรู้อย่างเป็นระบบ ผู้เรียนสามารถน าเสนอข้อมูล
ได้อย่างเป็นขั้นตอน ฝึกทักษะการคิด เกิดกระบวนการเรียนรู้และส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ของ
ผู้ เรียน ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วรรณคดีได้ ใช้ เทคนิคการใช้แผนที่ความคิดความคิด               
ในกระบวนการการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นที่ 3 คือ ขั้นอธิบาย (Explain) เป็น
กิจกรรมที่ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้จากการศึกษาค้นคว้ามาวิเคราะห์ สรุปผลเป็นความรู้หรือความคิด   
รวบยอด จัดล าดับความคิดและการเชื่อมโยงข้อมูลให้สัมพันธ์กัน แล้วน าเสนอข้อมูลในรูปแบบ     
แผนที่ความคิดความคิด ซึ่งเป็นวิธีการส่งเสริมให้ผู้เรียนสรุปความคิดรวบยอดด้วยตนเอง สอดคล้อง
กับสถาบันภาษาไทย ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2557 : 81) ที่กล่าวว่า แผนผังความคิด
ตามแนวคิดของบูซาน เหมาะสมส าหรับการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ การเชื่อมโยง
ความสัมพันธ์ มโนทัศน์ ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีอิสระในการ
สรุปความรู้ด้วยตนเอง  
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ดังนั้นวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดท าให้ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวรรณคดีของผู้เรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน สอดคล้องกับผลการศึกษาของ ปัทมา
ภรณ์ พรดวงค า (2555 : 100-101) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์วรรณกรรมโดย
ใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนบ้านเข็กน้อย จังหวัด
เพชรบูรณ์ พบว่า ผู้เรียนมีการพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์วรรณกรรมดีขึ้นตามล าดับ          
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสามารถในการวิเคราะห์วรรณกรรม อยู่ในระดับคุณภาพดีมาก 
คิดเป็นร้อยละ 83.63 และสอดคล้องกับผลการศึกษาของ พรพิมล หงษ์น้อย (2559 : 69-70)         
ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยเรื่อง มัทนะพาธาของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวรรณคดีไทยเรื่อง มัทนะพาธาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5 ก่อนและหลัง        
การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 นักเรียนมีความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) อยู่ในระดับมาก
ที่สุด และผลการศึกษาของรัตติกาล บุญอาจ (2555 :100-105) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวรรณคดี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้กับ
วิธีการสอนแบบใช้แผนผังมโนทัศน์ พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ มีค่าเฉลี่ยคะแนนหลังเรียนสูงกว่าค่าเฉลี่ยของ
นักเรียนกลุ่มที่สอนโดยวิธีการสอนแบบใช้แผนผังมโนทัศน์ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มที่สอนโดยใช้วิธีการสอนแบบ
สืบเสาะหาความรู้มีค่าเฉลี่ยคะแนนหลังเรียนสูงกว่าค่าเฉลี่ยคะแนนก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มที่สอน
โดยใช้วิธีการสอนแบบใช้ผังมโนทัศน์มีค่าเฉลี่ยคะแนนหลังเรียนสูงกว่าค่าเฉลี่ยคะแนนก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 กลุ่มตัวอย่างที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใชแ้ผนที่ความคิด ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก เมื่อพิจารณาความคิดเห็นราย
ด้านพบว่าด้านบรรยากาศในการเรียนอยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด ด้านประโยชน์ที่ได้รับและด้าน
การจัดการเรียนรู้อยู่ในระดับมากรองลงมาตามล าดับ 

ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับ
แผนที่ความคิด ด้านบรรยากาศในการเรียนอยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด เนื่องจากการจัดการเรียนรู้
ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เน้น
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ครูผู้สอนท าหน้าที่เป็นผู้จัดสถานการณ์เป็นที่ปรึกษา ผู้เรียนมีบทบาทส าคัญใน
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การจัดการเรียนรู้ ซึ่งท าให้การเรียนรู้เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน เปิดโอกาสให้นักเรียนได้
แลกเปลี่ยนความรู้และความคิดเห็นกับเพื่อนอย่างเป็นอิสระ ช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ
เรียนและตั้งใจเรียนมากขึ้น ผู้เรียนทุกคนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ ท าให้บรรยากาศในการเรียนรู้
สนุกสนานและเป็นกันเอง สอดคล้องกับ สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี      
(2549 : 36-37) ที่กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นกระบวนการ
จัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ ให้ผู้เรียนฝึกคิด สังเกต ถามตอบ สื่อสาร 
เชื่อมโยงบูรณาการ บันทึก น าเสนอ วิเคราะห์ วิจารณ์ สร้างองค์ความรู้ โดยมีครูเป็นผู้ก ากับควบคุม
ด าเนินการให้ค าปรึกษา ชี้แนะ ช่วยเหลือ ให้ก าลังใจ กระตุ้น ส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดและเรียนรู้ด้วย
ตนเอง ส าหรับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับแผนที่ความคิด รองลงมาคือด้านประโยชน์ที่ได้รับ การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบ          
สืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดท าให้นักเรียนคิดอย่างมีเหตุผลเป็นล าดับ
ขั้นตอน โดยเฉพาะการเรียนวรรณคดี ผู้เรียนได้ฝึกวิเคราะห์เนื้อหา ตัวละครและคุณค่าของวรรณคดี 
ได้ข้อคิดคติธรรมต่าง ๆ ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการแก้ปัญหาเพื่อน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน อีกทั้งช่วย
พัฒนาทักษะการคิดและท างานอย่างเป็นระบบเนื่องจากผู้เรียนต้องน าความรู้ที่ได้รวบรวมจาก
การศึกษาค้นคว้าจากแหล่งต่าง ๆ มาวิเคราะห์ สรุปความคิดรวบยอดและน าเสนอข้อมูลในรูปแบบ
ของแผนที่ความคิด (Mind-Mapping)  ด้านต่อมาคือ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ ความคิดช่วยส่งเสริมให้
นักเรียนใช้ความคิด ได้ลงมือปฏิบัติสืบค้นหาความรู้ด้วยตนเอง มีการก าหนดแนวทางการแก้ปัญหา
เพื่อคลายข้อสงสัย ระดมความคิด อภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูลและความคิดเห็น กระทั่งค้นพบต าตอบ 
ความรู้ แนวทางในการแก้ปัญหาด้วยตนเอง อีกทั้งยังช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาได้ง่ายและ
จดจ าความรู้ได้นานข้ึน กระตุ้นให้ผู้เรียนอยากมีส่วนร่วมในการเรียนมากขึ้น 

จากผลการวิจัยและการอภิปรายผลดังกล่าว เป็นเหตุผลส าคัญที่สนับสนุนว่าผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่จัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิดหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
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ข้อเสนอแนะ 

  การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ค้นพบข้อสังเกตจากประสบการณ์ตรงที่อาจก่อให้เกิดประโยชน์ต่อ
การศึกษาดังต่อไปน้ี 

ข้อเสนอแนะเพื่อการน าผลการวิจัยไปใช้ 

 1. วรรณคดีที่น ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับ
เทคนิคการใช้แผนที่ความคิด ควรเป็นวรรณคดีที่เหมาะกับวัยของผู้เรียน มีเน้ือหาที่น่าสนใจ สามารถ
ดึงดูดความสนใจของผู้เรียนให้เกิดความสงสัย เพื่อสืบค้นข้อมูลความรู้ด้วยตนเอง 

 2. ครูผู้สอนควรศึกษาข้อมูลและขั้นตอนของวิธีแบบสอนสืบเสาะหาความรู้และเทคนิค    
การใช้แผนที่ความคิดอย่างละเอียด ท าความเข้าใจในบทบาทและหน้าที่เพื่อจัดสถานการณ์ให้ผู้เรียน
ได้ลงมือปฏิบัติจริง เพื่อไม่ให้เกิดความสับสนและสามารถด าเนินกิจกรรมได้อย่างราบรื่น 

ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

 1. ควรมีการศึกษาการใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด
กับเนื้อหาอื่น ๆ สาระอื่น ๆ หรือกลุ่มสาระอื่น ๆ   

 2. ควรมีการศกึษาการใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด
เพื่อพัฒนาทักษะดา้นอื่น ๆ เช่น การคดิวิเคราะห์ การคิดอยา่งมีวิจารณญาณ  

 3. ควรมีการศกึษาการใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด
ในระดับชั้นอื่น ๆ  
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อิงอร  สุพันธุ์วณิช และคณะ. (2554). ชุดฝึกอบรมครูภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โครงการยกระดับ

คุณภาพครูทั้งระบบตามแผนปฏิบัติการไทยเข้มแข็ง.  . กรุงเทพฯ: โรงพิมพ์แห่งจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก 
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ภาคผนวก ก  

ผู้เชี่ยวชาญในการตรวจเครื่องมือในการวิจัย 
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ผู้เชีย่วชาญตรวจเครื่องมือในการวิจัย 

 

1. อาจารย์ ดร.พัชรินทร์ สรุิยวงค์  

วุฒิ  ครุศาสตรบัณฑิต (ภาษาไทย เกียรตินิยมอันดับ 2)  

ศึกษาศาสตรมหาบัณฑติ (การสอนภาษาไทย)  

ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต (หลักสูตรและการสอน) 

ต าแหน่ง   อาจารย์ประจ าสาขาวิชาภาษาไทย  

สถานที่ท างาน คณะมนุษยศาสตร์และสงัคมศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภัฏเพชรบุรี 

 

2. นายสุรพล ทองเหลือ 

วุฒิ  ครุศาสตรบัณฑิต (ภาษาไทย)  

ต าแหน่ง   ครูช านาญการพิเศษ กลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

สถานที่ท างาน โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) 

 

3. นางสาวสนฤดี ศรีสวัสดิ ์

วุฒิ  ครุศาสตรบัณฑิต (คณิตศาสตร์)  

การศกึษามหาบัณฑิต (การมัธยมศกึษา กลุ่มการสอนคณิตศาสตร์)  

การศกึษามหาบัณฑิต (การบริหารการศึกษา) 

ต าแหน่ง   ครูช านาญการพิเศษ กลุม่สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

สถานที่ท างาน โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) 
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ภาคผนวก ข  

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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แผนการจัดการเรียนรู้ดว้ยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้รว่มกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 วิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมในพระอภัยมณี 

แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่องพระอภัยมณี   ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3     รายวิชา ภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต) 
จ านวน 1.5 หน่วยกิต    เวลา 2 คาบ (คาบละ50 นาที)  
ผู้สอน นางสาวปิยนุช แหวนเพชร   
โรงเรียนจุฬาภรณราชวทิยาลัย เพชรบุรี (โรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค) 

มาตรฐานการเรียนรู้/ตวัชี้วัด 
 มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วจิารณว์รรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่าง
เห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชวีิตจริง 
 ตัวชี้วัด 2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่าจากวรรณคดีและวรรณกรรม พร้อมยกเหตุผล
ประกอบได้ 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
 1. นักเรียนสามารถวิเคราะห์วิถีไทย คุณค่าด้านสงัคมจากเรื่องพระอภัยมณี ตอน พระอภัย
มณีหนีนางผีเสื้อสมุทรได ้
 2. นักเรียนสรุปความรู้แล้วน าเสนอในรูปแบบของแผนที่ความคิดได้ 

สาระส าคัญ 
 วรรณคดีเรื่องพระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทรนั้น เป็นวรรณคดีไทยที่มี
เนื้อหาแบบไทย ๆ ดังนั้นเนื้อเรื่องจึงมีการสอดแทรกอารมณ์ความรู้สึกนึกคิดของคนไทยเข้าไปด้วย    
ไม่ว่าจะเป็นเรื่องของขนบธรรมเนียมประเพณีวัฒนธรรม ความเชื่อ รวมถึงค่านิยมต่าง ๆ สิ่งเหล่านี้เรา
เรียกว่าคุณค่าด้านสังคม ซึ่งเป็นสิ่งที่จะปรากฏในวรรณคดีไทยทุกเรื่อง การศึกษาและการวิเคราะห์
คุณค่าด้านสังคมจากวรรณคดีเรื่อง พระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทรจะท าให้ผู้เรียน
มีความรู้ความเข้าใจเนื้อหาของเรื่องได้ดียิ่งขึ้น อีกทั้งยังท าให้ผู้เรียนได้น าความรู้ที่ได้รับไปปรับ
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

สาระการเรยีนรู ้
ความรู ้  

  1. เรื่อง พระอภัยมณ ีตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร 
  2. คุณค่าด้านสังคมเรื่อง พระอภัยมณ ีตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร 
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 ทักษะ/กระบวนการ 
  1. ทักษะการคดิ 
  2. ทักษะการอา่น 
  3. ทักษะการเขียน 
 คุณลักษณะที่พึงประสงค์ 
  1. มีวินัย 
  2. ใฝ่เรียนรู ้
  3. มุ่งมั่นในการท างาน 

สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 1. ความสามารถในการสือ่สาร 
 2. ความสามารถในการคดิ 
 3. ความสามารถในการแก้ปัญหา 

ชิ้นงาน/ภาระงาน 
 1. การเขียนสรุปความรู้โดยน าเสนอในรูปแบบของแผนที่ความคิด 

2. ใบงาน เรื่อง การวิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมจากเรื่อง พระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนี             
นางผีเสื้อสมุทร 

กิจกรรมการเรียนรู ้
คาบท่ี 1  

ขั้นที่ 1 ขั้นสร้างความสนใจ (Engage)  
  1. ครูสุ่มถามนักเรียนว่า คนในครอบครัวหรือคนใกล้ตัวนักเรียนซื้อหวยหรือลอตเตอรี่หรือไม่ 
และบุคคลเหล่านั้นน าเลขมาจากที่ใด จากนั้นโยงเข้าสู่เรื่องความเชื่อและคุณค่าด้านสังคมที่ปรากฏใน
วรรณคดีและวรรณกรรม  

ขั้นที่ 2 ขั้นส ารวจ (Explore)  
  2. นักเรียนระดมความคิดเกี่ยวกับความเชื่อและคุณค่าด้านสังคมที่มักปรากฏในวรรณคดี
วรรณกรรมไทย จากนั้นครูอธิบายให้นักเรียนเข้าใจเกี่ยวกับคุณค่าทางด้านสังคม 

3. นักเรียนศึกษาใบความรู้ที่ 4 การวิเคราะห์คุณค่าวรรณคดีวรรณกรรมด้านสังคม โดยมีครู
คอยอธิบายความรู้เพิ่มเติม 

4. นักเรียนท าใบงานที่ 4 เรื่องการวิเคราะห์คุณค่าวรรณคดีวรรณกรรมด้านสังคม จากนั้นครู
และนักเรียนอภิปรายค าตอบร่วมกัน 
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คาบท่ี 2  
ขั้นที่ 3 ขั้นอธิบาย (Explain)  
5. นักเรียนศึกษาเรื่องพระอภัยมณี ตอน พระอภยัมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร  
6. นักเรียนวิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมจากเรื่องพระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อ

สมุทรตามหัวข้อที่ก าหนดในใบงานที่ 5 การวิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมจากเรื่อง พระอภัยมณี ตอน 
พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร 

7. นักเรียนสรุปความรู้จากการวิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมจากเรื่ องพระอภัยมณี ตอน        
พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร โดยน าเสนอเป็นแบบแผนที่ความคิด 

8. นักเรียนตรวจสอบความครบถ้วนถูกต้องของแผนที่ความคดิของตนเอง จากนั้นตกแต่งให้
สวยงามตามความเหมาะสม 

ขั้นที่ 4 ขั้นขยายความรู ้(Elaborate)  
9. นักเรียนแต่ละคนออกมาน าเสนอแผนที่ความคดิของตนเอง นักเรียนคนที่เหลือน าเสนอใน

ประเด็นที่แตกต่างออกไป โดยครูและนักเรียนอภิปรายความรู้รว่มกัน 
ขั้นที ่5 ขั้นประเมินผล (Evaluate)  
10. ครูประเมินการเขียนสรุปความรู้แบบแผนที่ความคิดของนักเรียน โดยการติชมและให้

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

สื่อ/แหล่งการเรียนรู ้
 1. ใบความรู้ที่ 4 เรื่องการวิเคราะห์คุณคา่วรรณคดีวรรณกรรมด้านสังงคม 

2. ใบงานที่ 4 เรื่องการวเิคราะห์คุณค่าวรรณคดีวรรณกรรมด้านสังงคม 
3. ใบงานที่ 5 การวิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมจากเรื่องพระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนาง 

ผีเสื้อสมุทร 
4. หนังสือแบบเรียนวรรณคดีและวรรณกรรม ชัน้มัธยมศึกษาปีที่ ๓ 

การวดัและการประเมินผล 
วิธีการประเมิน 

1. สังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนเป็นรายบุคคล 
 2. ตรวจใบงาน 

3. ตรวจผลงานการเขียนแผนที่ความคิด 
เครื่องมือการประเมิน 
 1. แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนเป็นรายบุคคล 
 2. แบบประเมินความสามารถในการเขียนแผนที่ความคดิ 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนรายบุคคล 
วิชาภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต) ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 

เลขที ่ ช่ือ-สกุล 

ความสนใจ
กระตือรือร้นใน

การเรียน 

การมีส่วนร่วม
ในการท า

กิจกรรม เช่น 
ตอบค าถาม 

ฯลฯ 

ความรับผิดชอบ    
ต่องาน              
ที่ได้รับ

มอบหมาย 

คุณธรรมใน             
การเรียน เช่น 

ความขยัน 
ซื่อสัตย์          

มีจิตสาธารณะ 

รวม 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 12 

               
               
               
               
               
               
               
               
               
               
               

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม : 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

เกณฑ์การประเมิน    ระดับคุณภาพ   
3 หมายถึง  ดี  10  – 12   คะแนน     หมายถึง  ด ี
2 หมายถึง  พอใช ้    7  –  9    คะแนน     หมายถึง  พอใช ้
1 หมายถึง  ปรับปรุง    4  –  6    คะแนน     หมายถึง  ปรับปรุง 
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รายละเอียดเกณฑ์การให้คะแนนแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนรายบุคคล  
วิชาภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต) ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 

 
ประเด็นการ

ประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

3 2 1 

1. ความสนใจ
กระตือรือร้นใน
การเรียน 

มีความสนใจและ
กระตือรือร้นในการ
เรียนตลอดเวลา 

มีความสนใจและ 
กระตือรือร้นในบาง
เวลา พดูคุยนอกเรื่อง
บ้าง 1–2 ครั้งในคาบ 

ขาดความสนใจและ 
ความกระตือรือร้น 
พูดคุยนอกเรื่อง
มากกวา่ 3 ครั้งข้ึนไป 

2. การมีสว่นร่วม
ในการท ากิจกรรม 
เช่น  ตอบค าถาม 

มีส่วนร่วมในการท า
กิจกรรมสม่ าเสมอ
ตลอดคาบ ตอบ
ค าถามทุกครั้งที่ครู
ถาม 

มีส่วนร่วมในการท า
กิจกรรมสม่ าเสมอ
ตลอดคาบ ตอบ
ค าถามที่ครูถาม 1–2 
ครั้ง 

ขาดการมีส่วนรว่มใน
การท ากิจกรรม ไม่
ตอบค าถามที่ครูถาม 

3. ความ
รับผิดชอบ              
ต่องานที่ได้รับ
มอบหมาย 

มีความรับผิดชอบต่อ
งานที่ได้รับ
มอบหมายอย่างดี 
ท างานเสร็จและส่ง
ตามเวลาทกุครั้ง 

มีความรับผิดชอบต่อ
งานที่ได้รับ
มอบหมายแต่ท างาน
ไม่เสร็จและส่งไม่
ทันเวลา 1–2 ครั้ง 

ขาดความรับผิดชอบ
ต่องานที่ไดร้ับ
มอบหมายท างานไม่
เสร็จและส่งไม่ทันเวลา 
มากกวา่ 3 ครั้งข้ึนไป 

4. คุณธรรมในการ
เรียน เช่น ความ
ขยัน ซื่อสัตย์   มี
จิตสาธารณะ 

มี คุ ณ ธรรม ใน ก าร
เรี ย น  โด ยมี ค ว าม
ขยัน ซื่อสัตย์  และมี
จิตสาธารณะต่อครู
และเพื่อนทุกครั้งที่มี
โอกาส 

มี คุ ณ ธรรม ใน ก าร
เรี ย น  โด ยมี ค ว าม
ขยัน ซื่อสัตย์  และมี
จิตสาธารณะต่อครู
และเพื่ อนบ้าง 1–2 
ครั้ง 

ขาดคุณธรรมในการ
เรียนโดยไม่ขยันเรียน  
ไม่ซื่อสัตย์และไม่มีจิต
สาธารณะต่อครูและ
เพื่อน 
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แบบประเมินพฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3  
วิชาภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต)  

เลข
ท่ี 

                         
ชื่อ-สกุล 

 

ความถูกต้อง 
ชัดเจนของ

เน้ือหา 

การมี          
ส่วนร่วม

สร้างสรรค์
งานกลุ่ม 

ความคิด
สร้างสรรค์ใน
การน าเสนอ 

การตรงต่อ
เวลา  

รวม             
 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 12 
               
               
               
               
               
               
               
               
               
               
               
ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม : 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

เกณฑ์การประเมิน    ระดับคุณภาพ   
3 หมายถึง  ดี  10  – 12   คะแนน     หมายถึง  ด ี
2 หมายถึง  พอใช ้    7  –  9    คะแนน     หมายถึง  พอใช ้
1 หมายถึง  ปรับปรุง    4  –  6    คะแนน     หมายถึง  ปรับปรุง 
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รายละเอียดเกณฑ์การให้คะแนนแบบประเมินพฤติกรรมการท างานกลุ่ม  
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 วิชาภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต)  

 
ประเด็นการ

ประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

3 2 1 

1. ความถูกต้อง 
ชัดเจนของ
เน้ือหาที่น าเสนอ 

เน้ือหาที่น าเสนอมี
ความถูกต้อง ชัดเจน 
ในทุกประเด็นมี
รายละเอียดครบถ้วน 

เน้ือหาที่น าเสนอมี
ความถูกต้อง ชัดเจน 
แต่มีข้อ ผิดพลาดบ้าง 
1-2 ประเด็น 

เน้ือหาที่น าเสนอขาด
ความถูกต้อง ชัดเจน 
และมีข้อผิดพลาด 3 
ประเด็นขึ้นไป 

2. การมีสว่นร่วม
สร้างสรรค์           
งานกลุ่ม 

สมาชิกมีส่วนร่วมใน
การสร้างสรรค์งาน
กลุ่ม โดยยอมรับฟัง
ความคดิเห็นของผู้อื่น
และแสดงความ
คิดเห็นทุกครั้ง 

สมาชิกส่วนใหญ ่มีส่วน
ร่วมในการสร้างสรรค์
งานกลุ่ม แต่มีสมาชิก
ในกลุ่มที่ไม่มีส่วนรว่ม
สร้างสรรค์งานบ้าง 1–
2 คน 

สมาชิกส่วนใหญ ่มีส่วน
ร่วมในการสร้างสรรค์
งานกลุ่ม แต่มีสมาชิก
ในกลุ่มที่ไม่มีส่วนรว่ม
สร้างสรรค์งาน 3  คน
ขึ้นไป 

3. ความคิด
สร้างสรรค์ในการ
น าเสนอ 

มีความคดิสร้างสรรค์
ในการน าเสนอ
ผลงานที่แปลกใหม่ 
น่าสนใจ และมีคุณค่า 

ขาดความคดิ
สร้างสรรค์ในการน า 
เสนอผลงาน แต่เป็น
ผลงานที่มีคุณค่า 

ขาดความคดิ 
สร้างสรรค์ในการน า 
เสนอผลงาน และ
ผลงานไม่มีคุณค่า 

4. การตรงต่อ
เวลา 

งานของกลุ่มเสร็จ
ตามก าหนดเวลาและ
งานมีคุณภาพด ี

งานของกลุ่มเสร็จตาม
ก าหนดเวลาแต่งานไม่
มีคุณภาพ 

งานของกลุ่มเสร็จไม่
ทันเวลาที่ก าหนดและ
งานไม่มีคุณภาพ 
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แบบประเมินความสามารถในการเขียนแผนที่ความคิด   
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 วิชาภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต)  

 

เลข
ท่ี 

 
ชื่อ-สกุล 

 

ความถูกต้องของ
เน้ือหา 

การจัดระบบในการ
น าเสนอ 

ความมีระเบียบ     
ในการท างาน 

รวม 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 12 
               
               
               
               
               
               
               
               
               
               
               
 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม : 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

เกณฑ์การประเมิน     ระดับคุณภาพ   
4  หมายถึง  ดีมาก   14 – 16  คะแนน  หมายถึง ดีมาก 
3 หมายถึง  ดี   10 – 12  คะแนน  หมายถึง ดี 
2 หมายถึง  พอใช ้     7 –  9   คะแนน  หมายถึง พอใช ้
1 หมายถึง  ปรับปรุง     4 –  6  คะแนน  หมายถึง ปรับปรุง 
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รายละเอียดเกณฑ์การให้คะแนนแบบประเมินความสามารถในการเขียนแผนที่ความคิด 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 วิชาภาษาไทย 6 (วรรณคดีกับชีวิต)  

 
ประเด็นการ

ประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

4 3 2 1 

1. ความถูกต้อง
ครบถ้วนของ
เน้ือหา 

สรุปความรู้ได้
ครบถ้วนและ
ถูกต้องทุกประเด็น  

สรุปความรู้ได้ตรง
ประเด็น ผิดไม่
เกิน 1-2 ประเด็น 

สรุปความรู้ได้ตรง
ประเด็น ผิดไม่
เกิน 3 ประเด็น 

สรุปความรูผ้ิด 
มากกวา่ 3 
ประเด็น 

2. การน าเสนอ
ความรู้ได้ถกูต้อง
ตามล าดับข้ัน
ความสัมพันธ ์

น าเสนอเนื้อหาโดย
ล าดับความคิดหลัก
และความคิดย่อย
ได้ถูกต้องครบถ้วน
และเนื้อหาสัมพันธ์
กัน 

น าเสนอเนื้อหา
โดยล าดับ
ความคดิหลักและ
ความคดิย่อยผิด 
1-2 ต าแหน่ง 

น าเสนอเนื้อหา
โดยล าดับ
ความคดิหลักและ
ความคดิย่อยผิด 
3-4 ต าแหน่ง 

น าเสนอเนื้อหา
โดยล าดับ
ความคดิหลัก
และความคิด
ย่อยผิดตั้งแต ่5 
ต าแหน่งข้ึนไป 

3. ความมี
ระเบียบ             

ในการท างาน 

แผนที่ความคิดเป็น
ระเบียบเรียบร้อย 
สวยงามและสะอาด 

แผนที่ความคิด
เป็นระเบียบ
เรียบร้อย 
สวยงาม แต่มี
ร่องรอยการแก้ไข 
1-2 ต าแหน่ง 

แผนที่ความคิด
ค่อน ข้างเป็น
ระเบียบ  
เรียบร้อย 
สวยงามมีร่องรอย
การแก้ไขไม่เกิน 3 
ต าแหน่ง 

แผนที่ความคิด
ขาดความเป็น
ระเบียบ
เรียบร้อย ขาด
ความสวยงาม  
มีร่องรอยการ
แก้ไขมากกว่า 3 
ต าแหน่งข้ึนไป 

4. ความสวยงาม
และสร้างสรรค ์

ออกแบบและ
ตกแต่งแผนที่
ความคดิสวยงาม มี
ความสรา้งสรรค์ 
แปลกใหม่  

ออกแบบและ
ตกแต่งแผนที่
ความคดิสวยงาม 
มีความสรา้งสรรค์ 
ขาดความแปลก
ใหม่  

ออกแบบและ
ตกแต่งแผนที่
ความคดิสวยงาม 
แต่มีความ
สร้างสรรค์น้อย 
และขาดความ
แปลกใหม่   

ไม่มีการตกแต่ง
แผนที่ความคิด 
ขาดความ
สร้างสรรค์และ
แปลกใหม่ 
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รายละเอียดเนื้อหาสาระ 
คุณค่าด้านสังคมจากเรื่องพระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร 

1. ความเชื่อในเรื่องความฝัน ซึ่งเป็นความเชื่อที่ผูกพันอยู่กันคนไทย ถ้าฝันดีก็จะเกิด
ความ 

สบายใจ หากเป็นฝันร้ายก็จะต้องหาหนทางแก้ไข ซึ่งปรากฏในนิทานค ากลอนเรื่องพระอภัยมณี ตอน
พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร ดังบทประพันธ์ 
 

พอม่อยหลับกลับจิตนิมิตฝัน  ว่าเทวัญอยู่ที่เกาะนั้นเหาะเหิน 
มาสังหารผลาญถ้ าเยิน   แกว่งพะเนินทุบนางแทบวางวาย 
แล้วอารักษ์ควักล้วงเอาดวงเนตร  ส าแดงเดชเหาะกลับไปลับหาย 
ทั้งกายสั่นพรั่นตัวด้วยกลวัตาย  พอฟื้นกายก็พอแจ้งแสงตะวัน 
      (พระอภัยมณี : 41) 

 
 จากบทประพันธ์เมื่อนางผีเสื้อสมุทรกลับมาจากหาอาหารให้สามีและบุตร  ตกกลางคืนนาง
ฝันว่ามีเทวดามาควักเอาดวงตาของนางและหายลับไป เมื่อตื่นขึ้นมาจากความฝันจึงเล่าเรื่องฝันให้
พระอภัยมณีฟัง      โดยนางเชื่อว่าเป็นฝันร้าย 
 

2. ความเชื่อเรื่องการสะเดาะเคราะห์ คนไทยมีความเชื้อว่าหากมีสิ่ง ไม่ดีเกิดขึ้นกับตนเอง
และ 

ครอบครัว มักมีสาเหตุมาจากเคราะห์กรรมหรือโชคชะตา การแก้ไขต้องอาศัยการสะเดาะเคราะห์     
ซึ่งความเชื่อนี้ได้ปรากฏในนิทานค ากลอนเรื่องพระอภัยมณี ดังบทประพันธ์ 
 

นึกจะใคร่สะเดาะพระเคราะห์เจ้า  พอบรรเทาโทษาที่อาสัญ 
เหมือนงอนง้อขอชีวิตแกเ่ทวัญ  กลัวแต่ขวัญเนตรพีจ่ะมทิ า 

(พระอภัยมณี : 41) 
    .......... 
ต ารานั้นแต่ครั้งตั้งเมรุไกร    ว่าถ้าใครฝันร้ายจะวายปราณ  
ให้ไปอยู่ผู้เดียวที่ตีนเขา    แล้วอดข้าวอดปลากระยาหาร  
ถ้วนสามคืนสามวันจะบันดาล   ให้ส าราญรอดตายสบายใจ 
      (พระอภัยมณี : 42) 
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 จากบทประพันธ์เมื่อนางผีเสื้อสมุทรเล่าความฝันของนางให้พระอภัยมณีฟัง พระอภัยมณีจึง
กล่าวว่าเป็นฝันร้ายและได้แนะน าให้นางไปอดอาหารที่เชิงเขาเป็นเวลาสามวันเพื่อเป็นการสะเดาะ
เคราะห์ ซึ่งพระอภัยมณีและสินสมุทรจะใช้เวลาในช่วงนี้หนีนางผีเสื้อสมุทร 
 

3.  ความเชื่อเรื่องเทพยดาที่สิงสถิตอยู่ตามสถานที่ต่าง ๆ ความเชื่อที่วา่ทุกสถานที่จะมี 
สิ่งศักดิ์สิทธิ์ทั้งที่เป็นเทวดา ภูตผี ปิศาจสิงสถิตผูกผันอยู่กับวิถีชีวิตของคนไทยมายาวนาน เมื่อเวลาจะ
ไปพักค้างคืนยังสถานที่ต่าง ๆ ผู้ใหญ่มักจะสอนว่าให้ยกมือไหว้เพื่อขอขมาทุกครั้ง รวมถึงทางสาม
แพร่งที่คนไทยเชื่อว่าจะมีบรรดาภูตผีอาศัยอยู่จึงมักน าเครื่องเซ่นไปบูชา ซึ่งความเชื่อประการนี้ได้
ปรากฏในเรื่อง ดังบทประพันธ์ 
 

ฝ่ายปีศาจราชทตูภูตพรายพาล   อลหม่านขึ้นมาหาในสายชล   
อสุรีผีเสื้อจึงซักถาม    อยู่ตามเขตแขวงทุกแห่งหน   
เห็นมนุษย์นวลลอองทั้งสองคน   มาในวนวังบ้างหรืออยา่งไร 

(พระอภัยมณี : 45) 
 

4. ค่านิยมของสังคมไทยที่เด็กต้องเคารพผู้ใหญ่ สังคมไทยเป็นสังคมที่พึ่งพาอาศัยกัน      
มีความผูกพันกตัญญูรู้คุณและจะให้ความเคารพผู้ใหญ่ เมื่อได้กระท าสิ่งใดที่ถือว่าล่วงเกินควรที่จะ
กล่าวขอโทษ ไม่ควรกระท าสิ่งใดที่เป็นการล่วงเกิน ซึ่งค่านิยมประการนี้ได้ปรากฏในค าประพันธ์ดังนี้  
 

พงศ์กษัตริย์ตรัสชวนสินสมุทร    สอนให้บุตรขอสมาอัชฌาไสย 
พระทรงบ่าเงือกน้ างามวไิลย     พระหน่อไทยขอสมาขึ้นบ่านาง 

(พระอภัยมณี : 43) 
 

ที่มาของเนื้อหา  
ฟองจันทร ์สุขย่ิง และคณะ. ภาษาไทย วรรณคดแีละวรรณกรรมไทย ม.3 . กรุงเทพฯ :  

อักษรเจริญทัศน์, 2555. น. 62-63. 
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ใบความรู้ที่ 4 การวิเคราะห์คุณค่าวรรณคดีด้านสังคม 
 
ค าว่า  “สังคม” หมายถึง ชนชาติและชุมชนที่รวมกันอยู่ภายใต้การปกครองในกรอบ

วัฒนธรรมเดียวกัน สังคมเกิดขึ้นมาได้ก็เพราะมนุษย์ต้องอยู่ร่วมกัน มีขนบธรรมเนียมประเพณี    
ความเชื่อและค่านิยมร่วมกัน  

การวิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมในวรรณคดวีรรณกรรม สามารถวิเคราะห์ไดห้ลายแง่มุม ดังนี้ 
 

ด้านชีวิตความเป็นอยู่  หมายถึง ลักษณะความเป็นไปของการด าเนินชีวติ เช่น ที่อยู่อาศัย  
การประกอบอาชีพ เช่น  

 

“โจนลงกลางชานร้านดอกไม้   ของขุนช้างสร้างไว้อยู่ดาษดื่น 
กระถางแถวแก้วเกตพิกลุแกม   ยี่สุ่นแซมมะสังดัดดูไสว 
ยี่สุ่นกุหลาบมะลิซ้อน    ซ้อนชู้ชูกลิ่นถวิลหา 
ล าดวนยวนใจให้ไคลคลา    สายหยุดหยุดช้าแล้วยืนชม” 
     (บทเสภาขุนช้างขุนแผน : 310)  
 

เป็นการบรรยายภาพเรือนไทยหลังใหญ่ในสมัยก่อนที่จะมีชานบ้านที่ประดบัประดาไปด้วยไม้
ดอกชนิดต่าง ๆ  

 

ด้านการปกครอง หมายถึง ลักษณะการเมืองการปกครองและการใช้กฎหมายบ้านเมือง
ในช่วงสมัยนั้น ๆ เช่น การปกครองโดยระบบกษัตริย์เป็นใหญ่มีอ านาจเด็ดขาดในการตัดสินใจ  เช่น 

 
 “ครานั้นสมเด็จนเรนทรส์ูร   ฟังทูลตามค าลูกขุนวา่” 
“วันทองส่งคืนขุนแผนไป    ตามในพระราชกฤษฎีกา” 
     (บทเสภาขุนช้างขุนแผน : 412) 

ในสมัยก่อนนั้นยังไม่มีตัวบทกฎหมายที่แน่นอน เมื่อมีคดีความอะไรกต็้องอาศัยพระราช
วินิจฉัยของพระมหากษตัริย ์

 

ด้านวัฒนธรรม หมายถึง รูปแบบของกิจกรรมมนุษย์ที่ เด่นชัดและมีความส าคัญ วิถี         
การด าเนินชีวิต เช่น การแต่งกาย การกิน มหรสพต่าง ๆ การละเล่น และการเล่นดนตรี เช่น การเล่น
เพลงปรบไก่ ดังค าประพันธ์ ดังนี้ 
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นายแจ้งก็มาเล่นเต้นปรบไก่   ยกไหล่ใส่ท านองร้องฉ่าฉา่ 
ร าแต้แก้ไขกับยายมา    เฮฮาครื้นครั่นสนั่นไป  
     (บทเสภาขุนช้างขุนแผน : 256) 
 

หรือการแต่งกายของตวัละครต่าง ๆ ดังค าประพนัธ์ ดังนี ้
 “บ้างมีทองของแห้งเครื่องแต่งตน   เอาซุกซนซ่อนไว้ในผ้าซิ่น” 
     (บทเสภาขุนช้างขุนแผน : 141) 
“ขุนช้างรับหม้อใหม่เข้าในห้อง   นุ่งผ้ายกทองแล้วห่มส่าน” 
     (บทเสภาขุนช้างขุนแผน : 195) 

 
ด้านขนบธรรมเนียมประเพณี ขนบธรรมเนียมประเพณีไทยเป็นค าที่ใช้เรียกรวมกัน ซึ่งมี

ความหมายว่า สิ่งที่สังคมไทยประพฤติปฏิบัติต่อเนื่องสืบกันมาเป็นเวลานาน จนยึดถือกันในจิตใจว่า
ต้องปฏิบัติเช่นนั้น จึงจะเกิดความสุขความเจริญ เช่น ประเพณีการแต่งงาน การเรียกสินสอดทองหมั้น
และสิ่งของที่ใช้ส าหรับการแต่งงาน ดังค าประพันธ์ต่อไปน้ี 

 

จัดแจกแขกนั่งเป็นวงกลม   พงศ์พันธุพ์ร้อมอยูท่ั้งปู่ย่า 
ยกบายศรีแล้วโห่ข้ึนสามลา   เวียนแว่นไปมาโห่เอาชัย 
ศรีศรวีันนี้ฤกษ์ดีแล้ว    เชิญขวัญพลายแก้วอย่าไปไหน 
ขวัญมาอยู่สู่กายให้สบายใจ   ชมช้างม้าข้าไททั้งเงินทอง 
     (บทเสภาขุนช้างขุนแผน : 7) 
 

 หรือ การกลา่วถึงประเพณีสงกรานต์ ในสมัยก่อนเราถือเป็นวันปี ใหม่ ตอนเช้าจะมีการท าบุญ
ที่วัด ตอนบ่ายอาจมีการก่อพระเจดียท์ราย ดังค าประพันธ์ต่อไปนี้ 

 

ทีนี้จะกล่าวถึงเรื่องเมืองสุพรรณ   ยามสงกรานต์คนนั้นก็พร้อมหน้า  
จะท าบุญให้ทานการศรทัธา   ต่างมาทีว่ัดป่าเลไลยก ์
หญิงชายน้อยใหญ่ไปแออัด   ขนทรายเข้าวัดอยู่ขวักไขว่ 
ก่อพระเจดียท์รายเรี่ยรายไป   จะเลี้ยงพระกะไว้ในพรุ่งนี้ 
     (บทเสภาขุนช้างขุนแผน : 43) 
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ด้านค่านิยม หมายถึง แนวความคิด ความเชื่อ ที่บุคคลในสังคมยึดถือเป็นเครื่องตัดสินใจและ
ก าหนดการกระท าของตนเอง เช่น คนสมัยก่อนมีค่านิยมว่าหากมีลูกผู้หญิงจะต้องได้รับการฝึกฝน
การบ้านการเรือน เพื่อให้เป็นกุลสตรีที่เพียบพร้อมและเป็นภรรยาที่ดี ดังค าประพันธ์ต่อไปน้ี 

 

อีกอย่างการงานคร้านทั้งนั้น   ทั่นว่าเมียอุบาทว์ชาติกาลี 
อันหญิงดีที่เป็นภรรยา    ก าหนดไว้ในต าราวา่เป็นสี่  
     (บทเสภาขุนช้างขุนแผน : 7) 

 

หรือค่านิยมว่าการท าความเคารพผู้ใหญ่เป็นเรื่องส าคัญ เพราะจะท าให้ผู้ใหญ่เอ็นดู 
 

“เจ้าพลายแก้วประนมกม้กราบไหว้  ท่านผู้ใหญ่อยู่หลังแล้วสั่งสอน” 
     (บทเสภาขุนช้างขุนแผน : 285) 

 

ด้านความเช่ือ หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดของคนในสังคมที่ยึดมั่น และยอมรับในสิ่งใดสิ่งหน่ึง 
อาจมีเหตุผลหรือไม่มีเหตุผลก็ได้ เช่น เชื่อเรื่องผีหรือเทวดา จิตวิญญาณ การระลึกชาติ เชื่อกฎแห่ง
กรรม ไสยศาสตร์ ลางบอกเหตุ เช่น 

- ความเชื่อเรื่องความฝัน ส าหรับความเชื่อที่ปรากฏมากที่สุดในเรื่องขุนช้างขุนแผน ได้แก่ 
ความเชื่อเรื่องความฝัน ซึ่ง “ความฝัน” ที่ปรากฏในเรื่อง มักจะเป็นความฝันเพื่อบอกเหตุที่ก าลังจะ
เกิดขึ้น เช่น นางทองประศรีฝันว่าได้แก้ว ต่อมาก็ตั้งครรภ์ พอคลอดลูกออกมาเป็นชาย ก็ตั้งชื่อว่า 
พลายแก้ว  

หรือ นางวันทองฝันว่ามคีนมาท ารา้ยพลายงาม ซึ่งสอดคล้องกับ เหตุการณ์ที่ขุนช้างลวง
พลายงามไปฆ่าในป่า  

ก้าวลงอัฒจันทร์ถึงชั้นล่าง   งูเห่าหางเลื้อยฟู่ชูหัวร่อน 
แผ่แม่เบี้ยขวางหนทางจร    เณรเห็นสังหรณ์เป็นลางร้าย 
     (บทเสภาขุนช้างขุนแผน : 384) 

 

- ความเชื่อเรื่องลางสังหรณ์ เป็นความเชื่อที่เชื่อว่าจะเกิดบางสิ่งบางอยา่งในอนาคต การมี
ลางบอกเหตุจึงเป็นการเตือนสติเพื่อให้ระมดัระวงั 

- ความเชื่อเรื่องไสยศาสตร์ เช่น การหาฤกษ์ยาม การท าเสน่ห์  
- ความเชื่อเรื่องเครื่องราง เช่น ผ้าซิ่น หรือ ตะกรุด พระ ของขลังต่าง ๆ  
 - ความเช่ือเรื่องพุทธศาสนา เช่น การท าดีไดด้ี ท าชั่วได้ชั่ว เชื่อเรื่องเวรกรรมว่ามีอยู่จริง ๆ 

ความเลื่อมใสในพระพทุธศาสนา  
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ใบงานที่ 4 การวิเคราะห์คุณค่าด้านสังคม 
 

ค าช้ีแจง ให้นักเรียนอ่านค าประพันธ์ทีก่ าหนดใหแ้ล้วอธิบายว่าสะท้อนคณุค่าดา้นสังคมในเรื่องใด 
อย่างไร  
 

1.       ขี้ผึ้งสีเสกมนต์บ่นบริกรรม         แล้วเสกน้ ามันใส่ไว้ในเล็บ 
ถ้าแม้นดีดถูกเนื้อแล้วเชื่อได้        ผู้หญิงไม่ข่วนท าให้ช้ าเจ็บ 

 
 
สะท้อนคุณค่าสังคมเรื่อง

................................................................................................................................. 

ค าอธิบายเพิ่มเติม

............................................................................................................................................................... 

............................................................................................................................................................... 

 
2.            ......................................       ........................................ 

แล้วเข้าห้องส่องกระจกจบักระเหม่า       ขี้ผึ้งเข้าชันย้อยสอยไม่ไหว 
เป็นการด่วนจวนจนต้องลนไฟ             กรีดจุไรรอบเรียบระเบียบกลม 
แล้วผัดหน้าทาจันทน์กระแจะแป้ง        นุ่งยกแย่งพื้นตองปักทองถม 

 
 
สะท้อนคุณค่าสังคมเรื่อง

................................................................................................................................. 

ค าอธิบายเพิ่มเติม

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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3.   เจ้าพี่เอ๋ยอุตส่าห์พาซากศพ   ให้มาพบผัวรกัเมื่อตักษัย  

พี่ตกยากจากเมืองมาอยู่ไพร   จะได้โกศที่ไหนมาใส่น้อง  
ถ้าแม้นอยู่บุรีราชฐาน    จะท าการให้พิลกึกึกกอ้ง  
ชักศพเจ้าเข้าสู่พระเมรุทอง   มีงานฉลองให้หลายวัน 

 
สะท้อนคุณค่าสังคมเรื่อง

................................................................................................................................. 

ค าอธิบายเพิ่มเติม

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

4.  ......................................        ........................................ 
ยุพยงทรงอา่นอักษรพลนั        มีส าคัญว่างูหมู่กุมภา 
แม้นขบกัดรัดใครในนิมิต       จะได้ชมรสสนิทเสน่หา 
แม้นงูร้ายฝ่ายคู่ภิรมยา         วาสนาฟุ้งเฟื่องเรืองเจรญิ 
 
 

สะท้อนคุณค่าสังคมเรื่อง

.................................................................................................................................. 

ค าอธิบายเพิ่มเติม

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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5.  ครั้นโพล้เพล้เพลาพอพลบค่ า            พวกหนังร่ ากลองประดังทั้งม้าล่อ 
บ้างเชิดหนังตั้งแขนท าแหงนคอ        ที่มุมจอคนเจรจาออกมายืน 
พวกดูหนังนั่งหลามตามถนน            ออกเกลื่อนกล่นกลุ้มกลาดดูดาษดื่น 
บ้างลองจุดประทัดดังเหมือนอย่างปืน     ให้คนตื่นแตกพลัดกระจดักระจาย 

 
 

สะท้อนคุณค่าสังคมเรื่อง

.................................................................................................................................. 

ค าอธิบายเพิ่มเติม

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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ใบงานที่ 5 
 การวิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมจากเรื่อง พระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร 

 
ค าช้ีแจง ให้นักเรียนศึกษาค้นคว้าเรื่องพระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร แล้ว
วิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมตามประเด็นที่ก าหนดให้ พร้อมทั้งยกตวัอย่างค าประพันธ์ที่เกี่ยวข้องให้
สอดคล้องกัน 
 

1. ความเชื่อที่ปรากฏในเรื่อง 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

2. ค่านิยมที่ปรากฏในเรื่อง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………..……………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………..……….…… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิก่อนและหลังเรียนวรรณคดี ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 30 ข้อ 
ค าช้ีแจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สดุ แล้วท าเครื่องหมาย X ลงในกระดาษค าตอบที่
ก าหนดให้ 
1. ใครเป็นผู้พระราชนพินธ์บทพากยร์ามเกียรติ์ ตอน เอาราวัณ  

ก. พระบาทสมเด็จพระพทุธยอดฟ้าจฬุาโลกมหาราช  
ข. พระบาทสมเด็จพระพทุธเลิศหล้านภาลัย 
ค. พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว 
ง. พระบาทสมเด็จพระนั่งเกล้าเจ้าอยู่หัว 

2. บทพากย์หรือค าพากย์ใช้ส าหรับการแสดงประเภทใด  
 ก. โขน   ข. ละครร า  ค. ละครร้อง  ง. ละครนอก 

   เมื่อน้ันพระศรีอนุชา   เอื้อนอรรถวัจนา  
ตรัสถามสุครีพขุนพล 

3. จากค าประพันธ์ข้างตน้ค าที่ขีดเส้นใต้หมายถึงใคร  
ก. พระลักษมณ ์  ข. พระราม  ค. หนุมาน  ง. พิเภก 

4.    ผึ้งภู่หมู่คณาเหมหงส์   ร่อนราถาลง  
แทรกไซ้ในสร้อยสุมาล ี 

ดุเหว่าเร้าเร่งพระสุริย์ศร ี  ไก่ขันปีกตี  
กู่ก้องในท้องดงดาน 

ค าประพันธ์ข้างต้นปรากฏชื่อสัตว์ทั้งสิ้นกีช่นิด  
ก. 4 ชนดิ  ข. 5 ชนิด  ค. 6 ชนดิ  ง.  7 ชนิด 

5. ค าประพันธ์ในข้อใดไม่มีการแสดงการเคลื่อนไหว  
ก.  ผึ้งภู่หมู่คณาเหมหงส์    ร่อนราถาลง   
   แทรกไซ้สร้อยสุมาล ี   
ข.  อินทรชิตบิดเบือนกายิน   เหมือนองค์อมรินทร ์  
   ทรงคชเอราวัณ 
ค.  ล้วนถืออาวุธเกรียงไกร   โตมรศรชัย   
   พระขรรค์คทาถ้วนตน 
ง.  ดุเหว่าเร้าเร่งพระสุริย์ศร ี  ไก่ขันปีกตี  
   กู่ก้องในท้องดงดาน  
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6. ค าประพันธ์ในข้อใดไม่ปรากฏภาพพจน์  
ก.  สามสิบสามเศียรโสภา   เศียรหนึ่งเจ็ดงา  
   ดังเพชรรัตนร์ูจ ี   
ข.  งาหนึ่งเจ็ดโบกขรณี    สระหน่ึงย่อมมี   
   เจด็กออุบลบันดาล 
ค.  จับระบ าร าร่ายส่ายหา   ช าเลืองหางตา  
   ท าทดีังเทพอัปสร  
ง.  มีวิมานแก้วงามบวร   ทุกเกศกุญชร  
   ดังเวไชยันต์อมรินทร์ 

7. ค าประพันธ์ที่ก าหนดให้มีภาพพจน์ชนดิใดปรากฏอยู่  
“สัตภัณฑ์บรรพตทั้งหลาย    อ่อนเอียงเพียงปลาย   ประนอมประนมชมชัย” 

ก. อุปมา    ข. อุปลักษณ์   
ค. บุคคลวัต    ง. สัทพจน ์

8. ค าประพันธ์ในข้อใดแสดงความยิ่งใหญ่ของกองทัพพระรามชัดเจนที่สุด  
ก.  เสียงพลโห่ร้องเอาชัย   เลื่อนลั่นสนั่นใน  
    พิภพเพียงท าลาย 
ข.  พสุธาอากาศหวาดไหว  เน้ือนกตกใจ  
    ซุกซ่อนประหวั่นขวัญหนี 
ค.  เพลาลอยพลอยประดับดุมวง    กึกก้องก ากง   
    กระทบกระทั่งธรณ ี   
ง.  สัตภัณฑ์บรรพตทั้งหลาย    อ่อนเอียงเพียงปลาย  
   ประนอมประนมชมชยั 

9.    เมื่อน้ันอินทรชิตยักษ ี ตรัสสั่งเสนี 
ให้จับระบ าร าถวาย 

ให้องค์อนุชานารายณ ์ เคลิบเคลิ้มวรกาย 
จะแผลงซ่ึงศัสตรศรพล 

จากค าประพันธ์ข้างต้น การกระท าของอินทรชิตตรงกับพฤติกรรมในข้อใด  
ก. คิดไม่ซ่ือ        ข. เล่นสกปรก   
ค. ฉลาดแกมโกง    ง. ฉลาดเป็นกรด 



  116 

10. ข้อใดเป็นแนวคิดส าคัญของบทพากย์รามเกียรติ์ ตอน เอราวัณ  
 ก. ธรรมะย่อมชนะอธรรม   ข. แพ้เป็นพระชนะเป็นมาร 
 ค. สงครามย่อมมีผู้แพ้และผู้ชนะ  ง. ความประมาทเป็นหนทางของความหายนะ 

11. ข้อใดใช้ภาพพจน์อตพิจน์  
ก.  เสียงพลโห่ร้องเอาชัย   เลื่อนลั่นสนั่นใน  

     พิภพเพียงท าลาย 
ข.  โลทันสารถีขุนมาร  เป็นเทพบุตรควาญ  

       ขับท้ายที่นั่งชา้งทรง 
ค.  ลอยฟ้ามาในเวหน  รีบเร่งรี้พล 

      มาถึงสมรภูมิชัย  
ง.  สัตภัณฑ์บรรพตทั้งหลาย    อ่อนเอียงเพียงปลาย  

       ประนอมประนมชมชยั 

12.    ปีกซ้ายฤๅษิตวิทยา  คนธรรพ์ปีกขวา 
ตั้งตามต ารับทัพชัย 

 ค าที่ขีดเส้นใต้หมายถึงสิ่งใด  
ก. สารถีของพระอินทร์   
ข. ฤๅษีที่บ าเพ็ญตบะจนมีวิชาแก่กลา้ 
ค. เหล่านางอัปสรบริวารของพระอินทร์     
ง. ชาวสวรรค์ที่มีความช านาญดา้นดนตรีและขับร้อง 

13. ค าประพันธ์ที่ก าหนดให้ต่อไปน้ีใช้รสวรรณคดีรสใด  
สามสิบสามเศียรโสภา                    เศียรหนึ่งเจ็ดงา 

ดั่งเพชรรัตน์รจู ี
     งาหนึ่งเจ็ดโบกขรณี                       สระหน่ึงย่อมมี 

เจ็ดกออุบลบันดาล 
     กอหนึ่งเจ็ดดอกดวงมาลย์                ดอกหนึ่งแบ่งบาน 

มีกลีบเจ็ดกลีบผกา 
กลีบหนึ่งมีเทพธิดา                         เจ็ดองค์โสภา 

แน่งน้อยล าเพานงพาล 

ก. เสาวรจน ี     ข. พิโรธวาทัง   ค. นารีปราโมทย ์ ง. สัลลาปังคพิสัย 
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14. ข้อใดไม่ใช่ผลงานของสุนทรภู่  
ก. นิราศนรินทร ์    ข. นิราศพระบาท  
ค. นิราศเมืองแกลง   ง. นิราศพระประธม 

15. ตวัละครในข้อใดไมม่ีบทบาทในเรื่องพระอภยัมณี ตอน พระอภัยมณหีนีนางผีเสื้อสมุทร  
ก. โยค ี     ข. เงือกเฒ่า   
ค. สินสมุทร    ง. ศรีสวุรรณ 

16.   จึงบัญชาว่าเจ้าสินสมทุร  ไปช่วยฉุดศิลาใหญ่ข้ึนให้เขา  
ขอสมาตาปู่อย่าดูเบา  ช่วยอุ้มเอาแกออกไปใหส้บาย 

ค าประพันธ์นี้แสดงถึงวฒันธรรมไทยตรงกับข้อใด 
ก. การเชื่อฟังผูใ้หญ่   ข. ความกตัญญูกตเวท ี
ค. ความโอบอ้อมอารีมีน้ าใจ  ง. การมีสัมมาคารวะต่อผู้ใหญ่  

17.    อย่าฆ่าสัตว์ตัดชีวิตพิษฐาน   หมายวิมานเมืองแมนแดนสวรรค์ 
   จะเกิดไหนขอให้พบประสบกัน อย่าโศกศัลย์แคล้วคลาดเหมือนชาตินี้ 

จากค าประพันธ์ข้างต้นแสดงให้เห็นความเชื่อเรื่องใด  
 ก. กิเลส     ข. ตัณหา 

ค. บาปบุญคุณโทษ   ง. การเวียนว่ายตายเกิด 

18.  ชา่งเฉโกโยคีหนีเขาใช้ ค าที่ขีดเส้นใต้หมายถึงสิ่งใด  
ก. บวชเพื่อหนีงานราชการ  ข. บวชเพื่อซ่องสุมผู้คน  
ค. บวชแต่ไม่รกัษาศีล   ง. บวชแต่ไม่อยู่วดั  

19. ตวัละครใดไม่ใช่ตัวละครในเรื่องพระอภัยมณ ี 
ก. อภัยนุราช    ข. ศรีสุวรรณ   

ค. อุศเรน    ง. สามน 

20.   พระอภัยใจอ่อนถอนสะอื้น อุตส่าห์ฝืนพักตรว์่านิจจาเอ๋ย 
แม่ผีเสื้อเมื่อไม่เห็นในใจเลย พี่ไม่เคยอยู่ในถ้ าให้ร าคาญ 
คิดถึงน้องสองชนกที่ปกเกล้า จะสร้อยเศร้าโศกาน่าสงสาร  

  ด้วยพลดัพรากจากมาเป็นช้านาน  ไม่แจ้งการวา่ข้างหลังเป็นอย่างไร 

ค าประพันธ์ข้างต้น “น้อง” หมายถึงตัวละครใด  
ก. นางเงือก  ข. สินสมุทร ค. ศรีสวุรรณ  ง. นางผีเสื้อสมุทร 
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21.    พระโฉมยงองค์อภัยมณนีาถ    เพลินประพาสพิศดูหมู่มัจฉา 
เหล่าฉลามล้วนฉลามตามกันมา       ค่อยเคลื่อนคลาคล้ายคลา้ยในสายชล 
ฉนากอยู่คู่ฉนากไม่จากคู ่   ขึ้นฟ่องฟูพ่นฟองละอองฝน 
ฝูงพิมพาพาฝูงเข้าแฝงวน   บ้างผุดพ่นฟองน้ าบ้างด าจร 

ค าประพันธ์บทน้ีตรงกับรสของวรรณคดรีสใด  
ก. เสาวรจน ี        ข. นารีปราโมทย ์     

ค. พิโรธวาทัง    ง. ศัลปังคพิสัย 

22.  จากค าประพันธ์ในข้อ 21 ข้อใดกลา่วไม่ถกูต้อง  
ก. ค าประพันธ์ดังกล่าวมกีารซ้ าค า    
ข. ค าประพันธด์ังกล่าวมกีารใช้ค าซ้ า 
ค. ค าประพันธ์ดังกลา่วมกีารใช้ภาพพจน์อุปมา  
ง. ค าประพันธ์ดังกลา่วมกีารใช้สัมผัสในสละสลวย 

23. ค าประพันธ์ในข้อใดแสดงถึงความเชื่อของคนไทย  
ก. พงศก์ษัตริยต์รัสชวนสินสมุทร  สอนให้บุตรขอสมาอัชฌาสัย   
ข. ฝ่ายเงือกน้ าคับนับอภิวาท  ข้าพระบาททราบสิ้นทุกถิ่นฐาน 
ค. เราลงเลขเสกท าไว้ส าเร็จ  ดังเข่ือนเพชรภูตปีศาจไมอ่าจใกล้   
ง. พี่มนุษย์สุดสวาทเป็นชาติยักษ์  จงคิดหักความสวาทให้ขาดสูญ 

24.     จึงก้มกราบบาทบงสุ์พระทรงศักดิ์  แล้วนางยักษ์เล่าตามเนื้อความฝัน 
ไม่เคยเห็นเป็นวิบัติอัศจรรย์  เชิญทรงธรรมช่วยท านายร้ายหรือดี 

ค าประพันธ์บทน้ีให้คุณคา่ในด้านใดมากที่สุด  

ก. ดา้นภาษาที่สละสลวย   ข. ด้านอารมณ์สะเทือนใจ 
ค. ดา้นความเชื่อของมนุษย์  ง. ด้านแง่คิดที่ควรน าไปปฏิบัติ 

25.   สัตว์ในน้ าจ าแพ้แก่ผีเสื้อ    เปรียบเหมือนเนื้อเห็นพยัคฆ์ให้ชักหลัง 
อย่าเกรงภัยในชลทีว่นวัง    ขึ้นนั่งยังบ่าข้าจะพาไป 

ภาพพจน์ที่ใช้ในค าประพันธ์ข้างต้นตรงกับข้อใด  
ก. อุปมา    ข. สัทพจน ์  

ค. บุคคลวัต    ง. อุปลักษณ์ 
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26.  ค าประพันธใ์นข้อใดไม่มีการเปรียบเทียบ  
 ก.  พระโยคีชี้หน้าว่าอุเหม่   ยังโว้เว้วุ่นวายอตีายโหง   

    เพราะหวงผัวมัวเมาเฝ้าตะโกรง  ว่ากูโกงก็ตกนรกเอง   
ข. อียักษาตาโตโมโหมาก    รูปก็กากปากก็เปราะไม่เหมาะเหมง   
    นมสองข้างอย่างกระโปรงดูโตงเตง  ผัวของเองเขาระอาไม่น่าชม   
ค. จึงหนีมาอาไศรยกูใหอ้ยู่   มิใช่กูรู้เห็นเท่าเส้นผม   
    มาตรีชาวา่กูผิดในกิจกรม   จะให้สมน้ าหน้าสาแก่ใจ   
ง. แล้วเสกทรายปรายขวา้งมากลางคลื่น  ดังลูกปืนยิงยักษ์ให้ตักษยั   
    ผีเสื้อกลัวตัวสั่นเพียงบรรลัย   ก็หลบไปตามวนชลธาร  

27. การทีพ่ระอภัยมณีหลบหนีจากนางผีเสื้อสมุทร การกระท านีต้รงกับค ากล่าวในข้อใด  
 ก. หนีร้อนมาพึ่งเย็น   ข. น้ าพึ่งเรือเสือพึ่งป่า  
 ค. หนีไปตายเอาดาบหน้า   ง . รูร้ักษาตัวรอดเป็นยอดดี 

28.   อย่าควรคิดติดตามดว้ยความโกรธ   จะเป็นโทษกับสีกาเมื่ออาสัญ   
จงยับยั้งฟังค ารูปร าพรรณ   ไปสวรรค์นฤพานส าราญใจ  

 ค าประพันธ์นี้สอดคล้องกับข้อใดมากที่สุด  
 ก. ท าดีไดด้ี ท าชั่วได้ชั่ว 
 ข. สวรรค์อยู่ในอก นรกอยู่ในใจ 
 ค. พึงระงับความโกรธด้วยความไม่โกรธ 
 ง. การละซึ่งความโลภ โกรธ หลง เป็นหนทางแห่งความหลุดพ้น 

29. บุคคลใดในเรื่องพระอภัยมณีควรได้รับการยกย่องในเรื่องของการรกัษาค าพดู  
 ก. โยค ี     ข. พ่อเงือก   

ค. สินสมุทร    ง. พระอภัยมณ ี

30. ข้อใดไม่ใช่แง่คิดที่ไดจ้ากเรื่องพระอภัยมณ ีตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร  
 ก. การพึ่งพาอาศัยกันเป็นสิ่งที่ดี 
 ข. ความรกัเป็นหนทางแห่งความทุกข ์
 ค. การวางแผนที่ดีจะท าให้งานประสบความส าเรจ็ 
 ง. เรื่องของครอบครัวเป็นเรื่องที่คนภายนอกไม่ควรเข้าไปยุ่งเกี่ยว 
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แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

ค าช้ีแจง ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับความคดิเห็นที่มีต่อวิธีสอนแบบสืบเสาะหา
ความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

ความหมายของระดับความคิดเห็น 
ระดับ  5  หมายถึง  นักเรียนเห็นด้วยมากที่สดุกับข้อความที่ก าหนดให้  
ระดับ  4 หมายถึง  นักเรียนเห็นด้วยมากกับข้อความที่ก าหนดให้  
ระดับ  3 หมายถึง  นักเรียนเห็นด้วยปานกลางกับข้อความที่ก าหนดให้  
ระดับ  2 หมายถึง  นักเรียนเห็นด้วยน้อยกับข้อความที่ก าหนดให้  
ระดับ  1 หมายถึง  นักเรียนเห็นด้วยน้อยที่สุดกับข้อความที่ก าหนดให้  

 

ข้อท่ี รายการ 

ระดับความคิดเห็น 
มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
4 

ปาน
กลาง 

3 

น้อย 
2 

น้อย
ที่สุด 
1 

1 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

1.1 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่
ค วามคิ ด ช่ วยส่ ง เสริ ม ให้ นั ก เรี ยน ใช้
ความคิด  สืบค้นหาความรู้  และรู้ จั ก
แก้ปัญหาด้วยตนเอง 

     

1.2 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่
ความคิดช่วยส่ งเสริม ให้ผู้ เรียนเข้าใจ
เน้ือหาได้ง่ายและจดจ าได้นานข้ึน 

     

1.3 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่
ความคิดน่าสนใจ กระตุ้นให้ผู้เรียนอยากมี
ส่วนร่วมในการเรียนมากขึ้น 
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ข้อท่ี รายการ 

ระดับความคิดเห็น 
มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
4 

ปาน
กลาง 

3 

น้อย 
2 

น้อย
ที่สุด 
1 

2 ด้านบรรยากาศในการเรียน 

2.1 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่
ค วามคิ ดท า ให้ เกิ ดค วามสนุ ก สนาน
เพลิดเพลิน 

     

2.2 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่
ค ว าม คิ ด เปิ ด โอ ก าส ให้ นั ก เรี ย น ได้
แลกเปลี่ยนความรู้และความคิดเห็นกับ
เพื่อน 

     

2.3 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่
ความคิดช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความ
สนใจและตั้งใจมากขึ้น 

     

2.4 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่

ความคิดช่วยให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการ

เรียนรู้ 

     

3 ด้านประโยชน์ที่ได้รับ 

3.1 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่

ความคิดท าให้นักเรียนคิดอย่างมีเหตุผล

เป็นล าดับข้ันตอน 
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ข้อท่ี รายการ 

ระดับความคิดเห็น 
มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
4 

ปาน
กลาง 

3 

น้อย 
2 

น้อย
ที่สุด 
1 

3.2 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่

ความคิดท าให้นักเรียนพัฒนาทักษะการ

แก้ปัญหาเพื่อน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 

     

3.3 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้แผนที่

ความคิดท าให้นักเรียนพัฒนาทักษะการ

ท างานอย่างเป็นระบบ 

     

 
ข้อเสนอแนะ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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ภาคผนวก ค  

การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
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ตารางที่ 12 คา่ดัชนีความสอด คล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัด 
การเรียนรู ้

เรื่อง/เน้ือหาสาระ รายการการประเมิน 
ผู้เชียวชาญ 

 
รวม 

IOC 

1 2 3   
 

แผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ 1 รู้เรื่อง

พระอภัยมณี 
 

นิทานค ากลอน
เรื่องพระอภัยมณี 
ตอน พระอภัยมณี

หนีนางผีเสื้อ
สมุทร 

1.สาระส าคัญ 
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 
1.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

2.3 สอดคล้องกับการเรยีนรู้และ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

3. เน้ือหา 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

3.2 สอดคล้องกับสาระและมาตรฐานการ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1.00 

3.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

4.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

4.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5. สื่อ 
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6. การวัดและประเมินผล 
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 12 คา่ดัชนีความสอด คล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัด 
การเรียนรู ้(ต่อ) 

เรื่อง/เน้ือหาสาระ รายการการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

 
 

รวม IOC 

1 2 3  
แผนการจัดการ

เรียนรู้ที่ 2 
วิเคราะหต์ัวละคร
ในพระอภัยมณี 

 
นิทานค ากลอน

เรื่องพระอภัยมณี 
ตอน พระอภัยมณี
หนีนางผีเสื้อสมุทร 

1.สาระส าคัญ 
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 0 2 0.67 

1.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 0 2 0.67 
2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

2.3 สอดคล้องกับการเรยีนรู้และ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

3. เน้ือหา 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

3.2 สอดคล้องกับสาระและมาตรฐาน
การเรียนรู ้

+1 +1 +1 3 1.00 

3.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 0 2 0.67 
4.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

4.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5. สื่อ 
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6. การวัดและประเมินผล 
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 12 คา่ดัชนีความสอด คล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัด 
การเรียนรู ้(ต่อ) 

เรื่อง/เน้ือหาสาระ รายการการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
1 2 3 

แผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ 3 

วิเคราะห์คุณค่า
ด้านวรรณศิลป์ใน

พระอภัยมณี 
 

นิทานค ากลอนเรื่อง
พระอภัยมณี ตอน 
พระอภัยมณีหนี
นางผีเสื้อสมุทร 

1.สาระส าคัญ 
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

1.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

2.3 สอดคล้องกับการเรยีนรู้และ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

3. เน้ือหา 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

3.2 สอดคล้องกับสาระและมาตรฐาน
การเรียนรู ้

+1 +1 +1 3 1.00 

3.3 สอดคล้องกับการวัดและ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

4.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

4.3 สอดคล้องกับการวัดและ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

5. สื่อ 
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6. การวัดและประเมินผล 
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 12 คา่ดัชนีความสอด คล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัด 
การเรียนรู ้(ต่อ) 

เรื่อง/เน้ือหาสาระ รายการการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
1 2 3 

แผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ 4 

วิเคราะห์คุณค่า
ด้านสังคมในพระ

อภัยมณี 
 

นิทานค ากลอน
เรื่องพระอภัยมณี 
ตอน พระอภัยมณี
หนีนางผีเสื้อสมุทร 

1.สาระส าคัญ 
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

1.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

2.3 สอดคล้องกับการเรยีนรู้และ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

3. เน้ือหา 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

3.2 สอดคล้องกับสาระและมาตรฐาน
การเรียนรู ้

+1 +1 +1 3 1.00 

3.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

4.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

4.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5. สื่อ 
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6. การวัดและประเมินผล 
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 12 คา่ดัชนีความสอด คล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัด 
การเรียนรู ้(ต่อ) 

เรื่อง/เน้ือหาสาระ รายการการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
1 2 3 

แผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ 5 รู้เรื่อง

บทพากย์
รามเกียรติ์ ตอน 

เอราวัณ  
 

บทพากย์
รามเกียรติ์ ตอน 

เอาราวัณ 

1.สาระส าคัญ   
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

1.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

2.3 สอดคล้องกับการเรยีนรู้และ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

3. เน้ือหา 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

3.2 สอดคล้องกับสาระและมาตรฐาน
การเรียนรู ้

+1 +1 +1 3 1.00 

3.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้   
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

4.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

4.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5. สื่อ 
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6. การวัดและประเมินผล 
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 12 คา่ดัชนีความสอด คล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัด 
การเรียนรู ้(ต่อ) 

เรื่อง/เน้ือหาสาระ รายการการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
1 2 3 

แผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ 6 

วิเคราะหต์ัวละคร
ในบทพากย์

รามเกียรติ์ ตอน 
เอราวัณ  

 
บทพากย์

รามเกียรติ์ ตอน 
เอาราวัณ 

1.สาระส าคัญ 
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

1.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

2.3 สอดคล้องกับการเรยีนรู้และ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

3. เน้ือหา 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

3.2 สอดคล้องกับสาระและมาตรฐาน
การเรียนรู ้

+1 +1 +1 3 1.00 

3.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

4.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

4.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5. สื่อ 
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6. การวัดและประเมินผล 
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 12 คา่ดัชนีความสอด คล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัด 
การเรียนรู ้(ต่อ) 

เรื่อง/เน้ือหาสาระ รายการการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
1 2 3 

แผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ 7 

วิเคราะห์คุณค่า
ด้านวรรณศิลป์
และคุณค่าด้าน

สังคม 
ในบทพากย์

รามเกียรติ์ ตอน 
เอราวัณ  

 
บทพากย์

รามเกียรติ์ ตอน 
เอาราวัณ 

 

1.สาระส าคัญ   
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

1.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

2.3 สอดคล้องกับการเรยีนรู้และ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

3. เน้ือหา 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

3.2 สอดคล้องกับสาระและมาตรฐาน
การเรียนรู ้

+1 +1 +1 3 1.00 

3.3 สอดคล้องกับการวัดและ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 

4.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

4.3 สอดคล้องกับการวัดและ
ประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1.00 

5. สื่อ 
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6. การวัดและประเมินผล 
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 

6.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 3 1.00 

6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 13 คา่ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางเรียนวรรณคดี 

ข้อท่ี 
ผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
1 2 3 

1  +1 +1 +1 3 1.00 

2  +1 +1 +1 3 1.00 

3  +1 +1 +1 3 1.00 

4  +1 +1 +1 3 1.00 

5  +1 +1 +1 3 1.00 

6  +1 +1 +1 3 1.00 

7  +1 +1 +1 3 1.00 

8  +1 +1 +1 3 1.00 

9  +1 +1 +1 3 1.00 

10  0 +1 +1 2 0.67 
11  +1 +1 +1 3 1.00 

12  +1 +1 +1 3 1.00 

13  +1 +1 +1 3 1.00 

14  +1 +1 +1 3 1.00 

15  +1 +1 +1 3 1.00 

16  +1 +1 +1 3 1.00 

17  +1 +1 0 2 0.67 
18  0 +1 +1 2 0.67 
19  +1 +1 +1 3 1.00 

20  +1 +1 +1 3 1.00 

21  +1 +1 +1 3 1.00 

22  +1 +1 +1 3 1.00 

23  +1 +1 +1 3 1.00 

24  +1 +1 +1 3 1.00 

25  +1 +1 +1 3 1.00 

26  0 +1 +1 2 0.67 
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ตารางที่ 13  ค่าดชันีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางเรียนวรรณคด ี(ต่อ) 

ข้อท่ี 
ผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
1 2 3 

27 +1 +1 +1 3 1.00 

28 +1 +1 +1 3 1.00 

29 +1 +1 +1 3 1.00 

30 +1 +1 +1 3 1.00 

31 +1 +1 +1 3 1.00 

32 0 +1 +1 2 0.67 
33 +1 +1 +1 3 1.00 

34 +1 +1 +1 3 1.00 

35 +1 +1 +1 3 1.00 

36 +1 +1 +1 3 1.00 

37 +1 +1 +1 3 1.00 

38 +1 +1 +1 3 1.00 

39 +1 +1 +1 3 1.00 

40 +1 +1 +1 3 1.00 

41 +1 +1 +1 3 1.00 

42 +1 +1 +1 3 1.00 

43 +1 +1 +1 3 1.00 

44 +1 +1 +1 3 1.00 

45 0 +1 +1 2 0.67 
46 +1 +1 +1 3 1.00 

47 +1 +1 +1 3 1.00 

48 +1 +1 +1 3 1.00 

48 +1 +1 +1 3 1.00 

50 +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 14 คา่ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 โดยใช้วิธสีอนแบบสืบเสาะหาความรู้รว่มกบัเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด 

ล าดับ
ท่ี 

รายการการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
1 2 3 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  

1 

การจดัการเรียนรูด้้วยวิธสีอนแบบสืบ
เสาะหาความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้
แผนที่ความคิดชว่ยส่งเสริมให้ผู้เรียน
เข้าใจเนื้อหาได้ง่ายและจดจ าได้นานข้ึน 

+1 +1 +1 3 1.00 

2 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้
แผนที่ ความคิดน่าสนใจ กระตุ้นให้
ผู้เรียนอยากมีส่วนร่วมในการเรียนมาก
ขึ้น 

+1 +1 +1 3 1.00 

3 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้
แผนที่ความคิดช่วยส่งเสริมให้นักเรียน
ใช้ความคิด สืบค้นหาความรู้ และรู้จัก
แก้ปัญหาด้วยตนเอง 

+1 +1 +1 3 1.00 

ด้านบรรยากาศในการเรียน  

4 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้
แผนที่ความคิดช่วยกระตุ้นให้นักเรียน
เกิดความสนใจและตั้งใจมากขึ้น 

+1 +1 +1 3 1.00 

5 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้
แผนที่ความคิดช่วยให้นักเรียนมีส่วน
ร่วมในการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 14 คา่ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 3 โดยใช้วิธสีอนแบบสืบเสาะหาความรู้รว่มกบัเทคนิคการใช้แผนที่ความคิด (ตอ่) 

ล าดับ
ท่ี 

รายการการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
1 2 3 

ด้านบรรยากาศในการเรียน 

6 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้
แผนที่ความคิดเปิดโอกาสให้นักเรียนได้
แลกเปลี่ยนความรู้และความคิดเห็นกับ
เพื่อน 

+1 +1 +1 3 1.00 

7 

การจดัการเรียนรูด้้วยวิธสีอนแบบสืบ
เสาะหาความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้
แผนที่ความคิดท าให้เกิดความ
สนุกสนานเพลิดเพลิน 

+1 +1 +1 3 1.00 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับ  

8 

การจดัการเรียนรูด้้วยวิธสีอนแบบสืบ
เสาะหาความรูร้่วมกับเทคนิคการใช้
แผนที่ความคิดท าให้นักเรียนคิดอย่างมี
เหตุผลเป็นล าดับข้ันตอน 

+1 +1 +1 3 1.00 

9 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้
แผนที่ความคิดท าให้นักเรียนพัฒนา
ทักษะการแก้ปัญหาเพื่ อน าไปใช้ ใน
ชีวิตประจ าวัน 

0 +1 +1 2 0.67 

10 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้
แผนที่ความคิดท าให้นักเรียนพัฒนา
ทักษะการท างานอย่างเป็นระบบ 

+1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 15 คา่ความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วรรณคด ี
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.85 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้อท่ี ค่า p ค่า r  ข้อท่ี ค่า p ค่า r 
1 0.63 0.25  16 0.38 0.25 
2 0.75 0.33  17 0.50 0.33 
3 0.46 0.42  18 0.58 0.33 
4 0.54 0.42  19 0.25 0.33 
5 0.54 0.58  20 0.46 0.25 
6 0.54 0.25  21 0.46 0.42 
7 0.63 0.58  22 0.63 0.42 
8 0.58 0.50  23 0.50 0.33 
9 0.50 0.33  24 0.71 0.42 
10 0.38 0.42  25 0.63 0.25 
11 0.50 0.33  26 0.67 0.50 
12 0.71 0.58  27 0.38 0.42 
13 0.67 0.33  28 0.50 0.67 
14 0.63 0.42  29 0.42 0.33 
15 0.54 0.25  30 0.54 0.58 
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ภาคผนวก ง  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี ก่อนเรียน-หลงัเรียน 
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ตารางที่ 16 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคด ีก่อนเรียน-หลังเรียน 
คนที่  ก่อนเรียน หลังเรียน 

1 18 23 
2 17 22 
3 17 25 
4 22 24 
5 18 23 
6 12 21 
7 12 22 
8 17 23 
9 18 26 
10 22 26 
11 18 26 
12 23 24 
13 15 20 
14 15 19 
15 17 22 
16 12 20 
17 9 24 
18 11 18 
19 10 17 
20 15 22 
21 15 20 
22 15 27 
23 8 23 
24 16 22 

x̅ 15.50 22.46 
S.D. 3.96 2.60 



 



 

ประวัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ-สกุล นางสาวปิยนุช แหวนเพชร 
วัน เดือน ปี เกิด 2 มิถุนายน 2530 
สถานที่เกิด จังหวัดประจวบคีรีขันธ ์
วุฒิการศึกษา ศึกษศาสตรบัณฑิต วิชาภาษาไทย คณะศึกษาศาสตร์   

มหาวิทยาลัยศิลปากร วทิยาเขตพระราชวังสนามจันทร์ จังหวัดนครปฐม 
ที่อยู่ปัจจุบัน บ้านเลขที ่16 หมู่ที ่5 ต าบลห้วยทราย อ าเภอเมือง จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  

77000   
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