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  ง 

บทคัดย่อภาษาไทย 

57262315 : การสอนสังคมศึกษา แผน ก แบบ ก 2 ระดับปริญญามหาบัณฑิต 
ค าส าคัญ : การแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์, กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก, กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

นาย ภาณุพงศ์ ม่วงเขียว: การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีที่ 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค  KWL Plus อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์  : รอง
ศาสตราจารย์ อนงค์พร สมานชาติ 

  
การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลัง

การจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ของนักเรียนด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 3) เพื่อศึกษาพัฒนาการความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ระหว่างเรียนของนักเรียน โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus และ 4) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก  
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยคร้ังน้ี คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6/1 จ านวน 35 คน ซ่ึงก าลัง
ศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร ซ่ึงได้มา
โดยการสุ่มอย่างง่าย 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
3) แบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ และ 4) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล
ได้แก่ ค่าเฉลี่ย (x) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) การทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t–test dependent) 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์หลังเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนที่จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 

3. พัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ระหว่างเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงขึ้น 

4. ความคิดเห็นต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus อยู่ในระดับเห็นด้วย
มากที่สุด 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 

57262315 : Major (TEACHING  SOCIAL  STUDIES) 
Keyword : ECONOMICS PROBLEM SOLVING ABILITIES ECONOMICS TEACHING ACTIVE LEARNING ACTIVE LEARNING 
PROCESS WITH KWL PLUS TECHNIQUE 

MR. PANUPONG MUANGKHEAW : DEVELOPMENT OF ECONOMICS PROBLEM 
SOLVING ABILITIESOF MATTHAYOMSUKA 6 STUDENTS TAUGHT BY USING ACTIVE 
LEARNING PROCESS WITH KWL PLUS TECHNIQUE THESIS ADVISOR : ASSOCIATE 
PROFESSOR ANONGPORN SMANCHAT 

The objectives of this research were to: 1) compare the learning achievement on economics of 
the students before and after taught by using active learning process with KWL Plus technique 2) compare the 
economics problem solving abilities of the students before and after taught by using active learning process with 
KWL Plus technique 3) develop the students' economics problem solving abilities during by using active learning 
process with KWL Plus technique and 4) study opinions of  the students towards active learning process with KWL 
Plus technique. The sample of this research consisted of 35 students from the class of Mattayomsuksa 6/1. The 
students were studying in the second semester during the academic year 2018 at Triamudomsuksa Suwinthawong 
School, Nongchok Distric, Bangkok. Random by Simple Random Sampling. 

 The research instruments used for gathering data were : 1) lesson plans 2) a test of economics 
problem solving abilities 3) an achievement test on economics and 4) a questionnaire on the opinion of students 
towards active learning process with KWL Plus technique. The collected data was analyzed by mean (x)standard 
deviation (S.D.), t-test dependent. 

The research findings of the study were as follows: 

1. The learning achievement on economics of the students after taught by using active learning 
process with KWL Plus technique was higher than before using situation confrontation process at the level of .05 
significance. 

2. The economics problem solving abilities of the students after taught by using active learning 
process with KWL Plus technique were higher than before using at the level of .05 significance. 

3. Students have improved their ability to solve economic problems while studying in active 
learning processes together with the KWL Plus technique higher level. 

4. The student's opinions towards active learning process with KWL Plus technique showed the 
highest level of satisfaction. 

 
 

 

  



  ฉ 

กิตติกรรมประกาศ 

 

กิตติกรรมประกาศ 
  

วิทยานิพนธ์ เรื่องการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี 
เพราะผู้วิจัยได้รับความกรุณาอย่างสูงในการให้ค าชี้แนะ ช่วยเหลือ สนับสนุน และให้ค าปรึกษา อีกท้ังช่วยดูแล
อย่างใกล้ชิดต้ังแต่เร่ิมต้นจนวิทยานิพนธ์ส าเร็จได้ด้วยดีจาก รองศาสตราจารย์อนงค์พร สมานชาติ อาจารย์ ดร.
เพ็ญพนอ พ่วงแพ และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.รุจิราพร รามศิริ ตลอดจนได้รับความกรุณาจากผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.ชนสิทธิ์ สิทธิ์สูงเนิน ประธานกรรมการคณะกรรมการตรวจสอบวิทยานิพนธ์ ผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.กิตติศักด์ิ ลักษณา ผู้ทรงคุณวุฒิท่ีคอยแนะน า และเสนอแนะข้อมูลท่ีท าให้วิทยานิพนธ์เล่มนี้มี
ความสมบูรณ์ยิ่งข้ึน ผู้วิจัยขอขอบพระคุณอาจารย์ทุกท่านในความเมตตาของทุกท่านเป็นอย่างสูง 

ขอขอบพระคุณผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ยุวรี ญานปรีชาเศรษฐ อาจารย์ว่าท่ี ร.ต.เอกชัย  ภูมิระรื่น 
และอาจารย์ปุณณวัช ทัพธวัช ท่ีกรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญให้ความอนุเคราะห์ตรวจสอบและแก้ไขเครื่องมือในการ
วิจัย จนสามารถน าไปใช้ในการวิจัยได้อย่างมีประสิทธิภาพ รวมท้ังให้ข้อเสนอแนะท่ีสามารถน าไปประยุกต์ใช้
เพื่อการจัดการเรียนการสอนได้ 

ขอขอบพระคุณคณาจารย์สาขาการสอนสังคมศึกษาทุกท่านท่ีมอบความรู้  ค าแนะน า มวล
ประสบการณ์ต่าง ๆ ให้กับผู้วิจัยได้ถ่ายทอดองค์ความรู้ผ่านงานวิทยานิพนธ์เล่มนี้  รวมท้ังขอขอบคุณผู้เรียบ
เรียงหนังสือ บทความ วิทยานิพนธ์ และวรรณกรรมท่ีเกี่ยวข้องอื่น ๆ ทุกเล่ม ท่ีท าให้วิทยานิพนธ์มีความถูกต้อง 
สมบูรณ์ และมีประสิทธิภาพ 

ขอขอบคุณคณะผู้บริหาร คณะครู และขอขอบใจนักเรียนโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ ท่ีมี
ส่วนสนับสนุน และร่วมกิจกรรมการเรียนรู้อย่างต้ังใจ ท าให้วิทยานิพนธ์มีความส าเร็จลุล่วงด้วยดี 

สุดท้ายนี้ขอกราบระลึกถึงบุคคลในครอบครัวอันเป็นท่ีเคารพรักยิ่ง  คือ คุณพ่อปัญญา ม่วงเขียว ท่ี
คอยสนับสนุน ให้ก าลังใจจนส าเร็จลุล่วงได้ด้วยดี และคุณแม่เพ็ญศรี ม่วงเขียว ท่ีคอยให้ก าลังใจลูกจนวาระ
สุดท้ายของชีวิต รวมท้ังนางสาวศิริญา ม่วงเขียว พี่สาวท่ีคอยห่วงใย ดูแล ให้ก าลังใจน้องจนถึงประสบ
ความส าเร็จด้วยดี 

  
  

ภาณุพงศ์  ม่วงเขียว 
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บทที่ 1  

บทน า 
 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

 การศึกษานับเป็นเครื่องมือส าคัญในการพัฒนาตน ดังท่ีพระบาทสมเด็จพระปรมินทรมหาภูมิ-
พลอดุลยเดช พระราชทานแนวพระราชด าริ เกี่ยวกับความหมายของการศึกษา  เมื่อวันท่ี 22 
กรกฎาคม 2520 ไว้ดังนี้ 
 “…การศึกษาเป็นเครื่องมืออันส าคัญในการพัฒนาความรู้ ความคิด ความประพฤติ ทัศนคติ 
ค่านิยม และคุณธรรมของบุคคล เพื่อให้เป็นพลเมืองดีมีคุณภาพและประสิทธิภาพ การพัฒนาประเทศ
ก็ย่อมท าได้สะดวกราบรื่นได้ผลท่ีแน่นอนและรวดเร็ว…” (พระบรมราโชวาท พระราชด ารัสเกี่ยวกับ
การศึกษา, 2560)  
 จากพระราชด าริของพระบาทสมเด็จพระปรมินทรมหาภูมิพลอดุลยเดช จะเห็นว่าการศึกษามี
ความส าคัญในการพัฒนาองค์ความรู้และความคิดในเรื่องต่าง ๆ  ท าให้เกิดพัฒนาบุคคลให้มีความ
ประพฤติ ทัศนคติ ค่านิยม และคุณธรรม  ซึ่งต้องเป็นการพัฒนาท้ังสองมิติควบคู่กันไปเพราะเมื่อ
บุคคลหนึ่งมีความรู้ แต่มีความประพฤติ ทัศนคติ ค่านิยมและคุณธรรม ท่ีไม่ถูกต้องเหมาะสม ย่อมจะ
น าไปสู่การใช้ความรู้ในทางท่ีไม่ก่อประโยชน์ต่อท้ังตนเองและส่วนรวมได้ ดังนั้นการจัดการศึกษาจึง
เป็นส่ิงส าคัญยิ่งในการพัฒนามนุษย์ ซึ่งรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2560 ได้
บัญญัติเกี่ยวกับการจัดการศึกษาในมาตรา 54 เช่น รัฐต้องด าเนินการให้เด็กทุกคนได้รับการศึกษาเป็น
เวลาสิบสองปี ต้ังแต่ก่อนวัยเรียนจนจบการศึกษาภาคบังคับอย่างมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใช้จ่าย  ให้
เด็กเล็กได้รับการดูแลและพัฒนา เพื่อพัฒนาร่างกาย จิตใจ วินัย อารมณ์ สังคม และสติปัญญาให้สม
กับวัย โดยส่งเสริมและสนับสนุน ให้องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่นและภาคเอกชนเข้ามีส่วนร่วมในการ
ด าเนินการอย่างมีคุณภาพและได้มาตรฐานสากล ท้ังนี้ ตามกฎหมายว่าด้วยการศึกษาแห่งชาติซึ่งอย่าง
น้อยต้องมีบทบัญญัติเกี่ยวกับการจัดท าแผนการศึกษาแห่งชาติและตรวจสอบผลการด าเนินการด้วย 
(ราชกิจจานุเบกษา, 2560: 14-15) จึงสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายและหลักการของพระราชบัญญัติ
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 และ (ฉบับท่ี 3) พ.ศ. 2553 
มาตรา 6 การจัดการศึกษาต้องเป็นไปเพื่อพัฒนาคนไทยให้เป็นมนุษย์ท่ีสมบูรณ์ท้ังร่างกาย จิตใจ 
สติปัญญา ความรู้ และคุณธรรม มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการด ารงชีวิต สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้
อย่างมีความสุข และแนวทางในการจัดการศึกษามาตรา 22 การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุก



 2 
 
คนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการ
ศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ และวิสัยทัศน์ของ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ซึ่งเป็นหลักสูตรแกนกลางการศึกษาของ
ชาติมีเพื่อมุ่งพัฒนานักเรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้เป็นมนุษย์ท่ีมีความสมดุลท้ังร่างกาย 
ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลเมืองโลก ยึดมั่นในการปกครองใน
ระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะพื้นฐาน รวมท้ังเจตคติ
ท่ีจ าเป็นต่อการศึกษา ต่อการประกอบอาชีพ และการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นนักเรียนเป็นส าคัญ
บนพื้ น ฐานคว าม เ ช่ือว่ า ทุกคนสามารถ เ รี ยน รู้ และพัฒนาตน เอ ง ไ ด้ เ ต็มตาม ศักยภาพ 
(กระทรวงศึกษาธิการ 2553: 3) 
 ดังนั้น เมื่อรัฐได้ส่งเสริมให้เกิดโอกาสเข้าถึงการศึกษาแล้ว การจัดการศึกษาในปัจจุบันจึง
จ าเป็นท่ีจะต้องจัดการเรียนรู้เพื่อให้นักเรียนได้พัฒนาท้ังทางด้านร่างกาย จิตใจ สติปัญญา ความคิด 
และคุณธรรม โดยเฉพาะในยุคศตวรรษที่ 21 นี้ท่ีโลกมีการเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็วอันเป็นผลมาจาก
ความก้าวหน้าทางเทคโนโลยี ท าให้นักเรียนต้องเตรียมความพร้อมและมีทักษะท่ีจ าเป็นเพื่อพร้อมรับ
กับการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึ้น ดังท่ีวิจารณ์ พานิช ( 2555: 18-19) ท่ีกล่าวถึงการศึกษาในช่วงศตวรรษ
ท่ี 21 นี้จ าเป็นต้องเตรียมคนเพื่อเผชิญกับการเปล่ียนแปลงท่ีรวดเร็ว รุนแรง พลิกผัน และคาดไม่ถึง 
ท าให้คนยุคใหม่จึงต้องมีทักษะสูงในการเรียนรู้และปรับตัว ส าหรับทักษะของคนในศตวรรษท่ี 21 ท่ี
ส าคัญคือ ทักษะด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และทักษะในการแก้ปัญหา (Critical thinking & 
problem solving) ทักษะด้านการสร้างสรรค์ และนวัตกรรม ทักษะด้านความเข้าใจต่างวัฒนธรรม 
ต่างกระบวนทัศน์ (Creativity & innovation Cross-cultural understanding) ทักษะด้านความ
ร่วมมือ การท างานเป็นทีม และภาวะผู้น า (Collaboration, teamwork & leadership) ทักษะด้าน 
การส่ือสาร สารสนเทศ และรู้เท่าทันส่ือ (Communications, information & media literacy) 
ทักษะด้านคอมพิวเตอร์ และเทคโนโลยี สารสนเทศและการส่ือสาร (Computing & ICT literacy) 
ทักษะอาชีพ และทักษะการเรียนรู้ (Career & learning skills) สอดคล้องวัชรา เล่าเรียนดี, ปรณัฐ 
กิจรุ่งเรือง และอรพิณ ศิริสัมพันธ์ (2560: 15-16) ท่ีกล่าวถึงยุคศตวรรษท่ี 21 ว่ามีการเปล่ียนแปลง
อย่างรวดเร็วในทุกด้านโดยเฉพาะด้านเทคโนโลยี การส่ือสาร ความรู้ และความคิดท่ีสามารถเผยแพร่
ไปได้อย่างรวดเร็ว จึงจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีผู้เรียนทุกระดับช้ันจะต้องได้รับการปลูกฝังและพัฒนาอย่าง
ต่อเนื่อง เพื่อเกิดทักษะแห่งศตวรรษท่ี 21 ท าให้การจัดการศึกษาในปัจจุบันและอนาคตจะต้อง
เช่ือมโยงกระบวนการทางสังคมและระบบเศรษฐกิจท่ีหลีกเล่ียงไม่ได้ ทันต่อการเปล่ียนแปลงในทุก
ด้านท่ีเป็นไปอย่างรวดเร็ว การจัดการศึกษาจึงยึดผลลัพธ์ท้ังในด้านความรู้ของวิชาแกนและทักษะแห่ง
ศตวรรษใหม่ ซึ่งทักษะหนึ่งท่ีมีความจ าเป็นท่ีจะต้องพัฒนาให้เกิดข้ึนในบุคคลส าหรับศตวรรษท่ี 21ท่ีมี
ความส าคัญทักษะหนึ่ง คือ ทักษะในการแก้ปัญหา ดังท่ีหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน
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พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน ในการพัฒนาผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยมุ่งเน้นให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะส าคัญ 5 ประการ คือ 1) ความสามารถในการ
ส่ือสาร 2) ความสามารถในการคิด 3) ความสามารถในการแก้ปัญหา 4) ความสามารถในการใช้ทักษะ
ชีวิต 5) ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี  ซึ่งความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการ
แก้ปัญหาและอุปสรรคต่างๆ ท่ีเผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรม
และข้อมูลสารสนเทศ เข้าใจ ความสัมพันธ์และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์ต่างๆ ในสังคม 
แสวงหาความรู้  ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา และมีการตัดสินใจท่ีมี
ประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบท่ีเกิดขึ้น ต่อตนเอง สังคม และส่ิงแวดล้อม (2551: 4) สอดคล้อง
กับในชีวิตประจ าวันของผู้เรียนท่ีจะต้องเผชิญกับปัญหาและอุปสรรคในสังคม ท้ังปัญหาทางสังคม 
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจซึ่งล้วนเกี่ยวข้องกับตนเอง ครอบครัว ชุมชน และประเทศจึงจ าเป็นท่ีจะต้อง
จัดการเรียนศึกษาเพื่อให้เรียนรู้วิธีการแก้ปัญหาเพื่อสามารถด ารงชีวิตในสังคมได้อย่างมีความสุข  
 ดังนั้นหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เป็นกลุ่มสาระการ
เรียนรู้หนึ่งท่ีอยู่ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ซึ่งเป็นกลุ่มสาระท่ีช่วย
พัฒนานักเรียนให้มีคุณลักษณะท่ีสามารถอยู่ในสังคมอย่างมีความสุข โดยก าหนดไว้ท้ังส้ิน 5 สาระ
ได้แก่ 1) ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 2) หน้าท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม                 
3) เศรษฐศาสตร์ 4) ประวัติศาสตร์ และ 5) ภูมิศาสตร์ ซึ่งส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา         
( 2552: 1) ได้กล่าวว่า กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมช่วยให้มีความรู้ความ
เข้าใจในการด ารงชีวิตของมนุษย์ ท้ังในฐานะปัจเจกบุคคลและการอยู่ร่วมกันในสังคม การปรับตัวตาม
สภาพแวดล้อม การจัดการทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่างจ ากัด เข้าใจถึงการพัฒนา เปล่ียนแปลงตามยุคสมัย 
กาลเวลาตามเหตุปัจจัยต่าง ๆ เกิดความเข้าใจในตนเองและผู้อื่น มีความอดทน ยอมรับในความ
แตกต่างและมีคุณธรรม สามารถน าความรู้ไปปรับใช้ในการด าเนินชีวิต เป็นพลเมืองดีของประเทศชาติ
และสังคมโลก โดยเฉพาะสาระเศรษฐศาสตร์ ซึ่งเป็นสาระท่ี 3 ของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม นับว่าเป็นสาระท่ีใกล้ตัวและเกี่ยวข้องกับผู้เรียนมากท่ีสุดสาระหนึ่ง 
เพราะเศรษฐศาสตร์เป็นศาสตร์ท่ีเกี่ยวข้องกับพฤติกรรมของมนุษย์ในการเลือก หรือบริหารจัดการ
ทรัพยากร การบริโภคสินค้าและบริการ ความเคล่ือนไหวทางเศรษฐกิจ ตลอดจนปัญหาและการแก้ไข
ปัญหาทางเศรษฐกิจของประเทศ ดังนั้นหากผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในสาระเศรษฐศาสตร์ จะช่วย
ฝึกให้มีความสามารถในการใช้เหตุผลเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับปัญหาทางเศรษฐกิจ  และยังช่วยให้
สามารถน าความรู้ท่ีได้จากการศึกษาวิชาเศรษฐศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ในการด ารงชีวิตประจ าวัน เช่น 
การรู้จักใช้ทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่างจ ากัดให้เกิดประโยชน์สูงสุด สามารถเลือกชนิดของสินค้าหรือการ
บริการท่ีมีประโยชน์ เพื่อสนองความต้องการของตนได้อย่างมีประสิทธิภาพ สามารถวางแผนการใช้
จ่ายของตนเองอย่างประหยัดและเกิดผลสูงสุด การแก้ไขปัญหาท่ีเกิดขึ้นในกิจกรรมทางเศรษฐกิจ
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รวมท้ังสามารถเข้าใจและคาดคะเนสถานการณ์ทางเศรษฐกิจของประเทศและของโลกได้  ท าให้
สามารถด าเนินชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข (สิริวรรณ ศรีพหล 2553: 58-60) สอดคล้องกับทรง
ธรรม ปิ่นโต, จริยา เปรมศิลป์ และคณะ (2555: 8,22) ท่ีกล่าวถึงเศรษฐศาสตร์ว่าเป็นแขนงความรู้ท่ี
ช่วยให้เราเข้าใจพฤติกรรมของคนท่ีต้องตัดสินใจเลือกอยู่ตลอดเวลาบนพื้นฐานของเหตุและผล ท้ัง
เรื่องเล็กในชีวิตประจ าวันในระดับบุคคล ครอบครัว ไปจนถึงเรื่องใหญ่ ๆ ระดับประเทศ ซึ่งเราทุกคน
ต่างก็มีวิธีคิดแบบเศรษฐศาสตร์อยู่ตลอดเวลาต้ังแต่ต่ืนจนกระท่ังหลับ และต้ังแต่เกิดจนกระท่ังตาย 
โดยท่ีเราไม่รู้ตัวด้วยซ้ าไป นอกจากนี้เศรษฐศาสตร์ยังเป็นวิชาท่ีกล่าวถึงการบริหารจัดการทรัพยากรท่ี
มีอยู่อย่างจ ากัด ขณะท่ีความต้องการมีไม่จ ากัด ส่งผลท าให้เกิดปัญหาความขาดแคลนทรัพยากร 
น าไปสู่ปัญหา คือ ผู้ผลิตจะผลิตอะไร ผลิตอย่างไร และผลิตเพื่อใคร ซึ่งปัญหาดังกล่าวนับเป็นปัญหา
พื้นฐานในชีวิตท่ีเศรษฐศาสตร์จะต้องเข้ามาช่วยในการแก้ปัญหา ดังนั้น จะเห็นได้ว่าสาระ
เศรษฐศาสตร์ จึงเป็นสาระท่ีมีความส าคัญในการเข้ามามีส่วนช่วยในการตัดสินใจแก้ปัญหาทาง
เศรษฐกิจท่ีเกิดขึ้นทั้งในระดับบุคคล ครอบครัว และระดับประเทศ  
 จากผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน หรือ O – NET โดยในระยะเวลา 3 ปี
ย้อนหลัง ต้ังแต่ปีการศึกษา 2558 – 2560 ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม มีคะแนนเฉล่ียลดลงและน้อยกว่าระดับประเทศในทุกปีการศึกษา และมีคะแนนเฉล่ียต่ า
กว่าร้อยละ 50 โดยมีคะแนนเฉล่ีย 38.10, 33.33 และ 33.18 คะแนน ตามล าดับ และหากพิจารณา
สาระเศรษฐศาสตร์ ในปีการศึกษา 2558 – 2560 พบว่ามีคะแนนน้อยกว่าร้อยละ 50 ทุกปีการศึกษา 
โดยระดับโรงเรียนมีคะแนนเฉล่ีย 40.41, 46.01 และ 36.23 ตามล าดับ และมีคะแนนเฉล่ีย
ระดับประเทศท่ี 38.93, 48.76 และ 37.16 ตามล าดับ ซึ่งจะพบว่าคะแนนเฉล่ียระดับโรงเรียนลดลง
และน้อยกว่าคะแนนเฉล่ียระดับประเทศในปีการศึกษา 2558 – 2560  รวมท้ังมีแนวโน้มคะแนนท่ีลด
ต่ าลงในแต่ละปีการศึกษาเมื่อเปรียบเทียบกับคะแนนเฉล่ียระดับประเทศ ท้ังนี้อาจเป็นเพราะครูส่วน
ใหญ่มักจัดการเรียนการสอนในรูปแบบการบรรยาย และท่องจ า ซึ่งผู้เรียนไม่สามารถท่ีจะเข้าใจ
เนื้อหาได้ครบทุกประเด็น อีกท้ังวิชาเศรษฐศาสตร์เป็นวิชาท่ีมีความเป็นนามธรรม ประกอบด้วยกฎ
และทฤษฎี สอดคล้องกับคณะเศรษฐศาสตร์ มหาวิทยาลัยธุรกิจบัณฑิตย์ (2559: ออนไลน์)  ท่ี
กล่าวถึงนักศึกษาท่ีมักจะมีความคิดว่าวิชาเศรษฐศาสตร์ เป็นวิชาท่ีเรียนยาก น่าเบื่อหน่าย ไม่น่าสนใจ 
พูดแต่เรื่องท่ีไม่เห็นจะเกี่ยวข้องกับชีวิตจริง ท าให้เขาคิดว่าวิชานี้เป็นวิชาท่ี  ไม่เกี่ยวข้องกับการ
ด ารงชีวิตประจ าวันของพวกเขา พวกเขาไม่สามารถท่ีจะเข้าใจและเล็งเห็นความสัมพันธ์ระหว่าง
การศึกษา แนวคิดต่าง ๆทางเศรษฐศาสตร์ เช่น อุปสงค์ อุปทาน (Demand and Supply) ผลิตภาพ 
(productivity) การลดกฎเกณฑ์ข้อบังคับของรัฐ (Deregulation) ความได้เปรียบเชิงเปรียบเทียบ
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 (Comparative Advantage) ต่าง ๆ นี้มีความสัมพันธ์เกี่ยวโยงกันอย่างไร ท้ังนี้องค์กรศึกษาวิชา
เศรษฐศาสตร์ ได้พยายามท่ีจะหาวิธีการแก้ไขท้ังในด้านการปรับปรุงคุณภาพการสอน การปรับปรุง
ต าราเรียน การจัดช้ันเรียนให้สอดคล้องกับแนวความคิดนักเรียนเป็นศูนย์กลางมากขึ้น ความพยายาม
ดังกล่าวนี้จ าเป็นต้องอาศัยความร่วมมือของหลายฝ่ายท่ีต้องท างานร่วมกัน ท้ังฝ่ายอาจารย์ผู้สอน ผู้
แต่งต าราเรียน รวมท้ังผู้เช่ียวชาญทางด้านนวัตกรรมการเรียนการสอน อย่างไรก็ตามอาจารย์ผู้สอน
วิชาเศรษฐศาสตร์ ถือว่าอยู่ในแนวหน้าและจ าเป็นจะต้องมีบทบาทช้ีน าท่ีส าคัญ (Leader role) ซึ่ง
ควรท่ีจะแสวงหาเทคนิควิธีการสอนแบบใหม่ๆ ทีมีความยืดหยุ่นคล่องตัว สอดคล้องกับสถานการณ์ท่ี
เปล่ียนไปมาใช้ในการเรียนการสอนอยู่ตลอดเวลา นอกจากนี้ จากการท่ีผู้วิจัยได้ท าการทบทวน
บทเรียนของนักเรียนหลังจากการท าการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน  หรือ O – NET 
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ในปีการศึกษา 2560 เพื่อท าการสอบปลายภาคเรียน พบว่า สาระ
เศรษฐศาสตร์ เป็นสาระท่ีมีความยากมากท่ีสุด นักเรียนไม่เข้าใจกลไกราคาทางเศรษฐกิจ วิธีการใน
การแก้ปัญหาทางเศรษฐกิจ มีค าศัพท์ท่ีเป็นค าเฉพาะจ านวนมาก จึงเป็นสาระท่ีนักเรียนต้องการให้
เกิดการพัฒนามากท่ีสุดส าหรับนักเรียนในปีการศึกษา 2561 นอกจากนี้สาเหตุท่ีท าให้คะแนนนักเรียน
ลดต่ าลงอาจเนื่องจากเป็นวิชาท่ีมีเนื้อหายาก การจัดกิจกรรมของผู้สอนท่ีผ่านมาไม่น่าสนใจ ไม่มีการ
ส่งเสริมให้นักเรียนได้วิเคราะห์ ลงมือปฏิบัติในแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์อย่างเพียงพอ ดัง ท่ี สิริ
วรรณ ศรีพหล (2540: 54) ท่ีกล่าวว่าครูส่วนใหญ่มักจัดการเรียนการสอนในรูปแบบเดิม ๆ เช่น การ
สอนแบบท่องจ า ซึ่งผู้เรียนไม่สามารถท่ีจะเข้าใจเนื้อหาได้ครบทุกประเด็น อีกท้ังวิชาเศรษฐศาสตร์
เป็นวิชาท่ีมีเนื้อหาส่วนใหญ่อยู่ในรูปของกฎเกณฑ์และทฤษฎีต่าง ๆ โดยปัญหาในการจัดการเรียนการ
สอนในสาระเศรษฐศาสตร์ ส่วนใหญ่ยังใช้วิธีสอนแบบบรรยายมากกว่าการสอนแบบใหม่ ท าให้
นักเรียนขาดโอกาสแสดงความคิดเห็นหรือฝึกฝนการแก้ปัญหาในด้านเนื้อหาวิชา  ซึ่งนักเรียนเห็นว่า
เนื้อหาวิชายังไม่สามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าได้ สอดคล้องกับ สถาพร พฤฑฒิกุล (2555: 4-5) ท่ี
กล่าวถึงรายงานการจัดการศึกษาท่ีผ่านๆ มา พบว่า ครูไทยส่วนใหญ่ยังจัดการเรียนรู้ในลักษณะเน้น
เนื้อหาความจ า (Passive Learning) มากกว่าการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนลงมือกระท าด้วยตนเอง (Active 
Learning) ด้วยเหตุนี้เอง จึงน่าจะเป็นสาเหตุส าคัญสาเหตุหนึ่งท่ีส่งผลให้การศึกษาไทยไม่ประสบ
ความส าเร็จด้านคุณภาพของผู้เรียนตามท่ีหลักสูตรต้องการ ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้ควรจะต้องเป็นแบบ
ท่ีผู้เรียนลงมือกระท า (Active Learning) แต่กลับใช้วิธีการสอนแบบเน้นเนื้อหาความจ า (Passive 
Learning) จะยิ่งท าให้ผู้เรียนขาดคุณภาพมากขึ้นเรื่อย ๆ  ท้ังนี้เพื่อให้นักเรียนได้เกิดการเรียนรู้และได้
พัฒนาตนเองอย่างเต็มศักยภาพ การปรับเปล่ียนวิธีการสอนของครูให้นักเรียนได้มีโอกาสคิด และมี
ส่วนร่วมกับกิจกรรม จึงมีความส าคัญเป็นอย่างยิ่งในการน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียน  
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 ดังนั้น เพื่อให้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระเศรษฐศาสตร์บรรลุเป้าหมายและมี
ประสิทธิภาพ จึงต้องมีการปรับปรุงและเปล่ียนแปลงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหม่  โดย
ครูผู้สอนจะต้องเปล่ียนแปลงบทบาทจากผู้แสดงมาเป็นผู้ช่วยเหลือ ส่งเสริมสนับสนุนให้นักเรียนได้
สร้างองค์ความรู้ในการปฏิบัติกิจกรรม โดยเฉพาะสาระเศรษฐศาสตร์ ท่ีเป็นวิชาท่ีเกี่ยวข้องกับ
ชีวิตประจ าวันของผู้เรียน แต่มีเนื้อหาท่ีเป็นนามธรรม เป็นหลักการ และทฤษฎี จึงจ าเป็นท่ีจะต้องจัด
ประสบการณ์ท่ีสามารถให้นักเรียนได้เรียนรู้ ได้ลงมือปฏิบัติ และสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ โดยเน้น
การบูรณาการความรู้หลังจากการจัดกิจกรรมท่ีส่งเสริมให้นักเรียนได้มีส่วนร่วม ซึ่งการจัดการเรียนรู้
ในสาระเศรษฐศาสตร์ให้แก่ผู้เรียนนั้นมีวิธีสอนอยู่หลายวิธีท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาท่ีส าคัญทาง
เศรษฐศาสตร์ และจากปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัยได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบต่าง ๆ  และเห็นว่า
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก (Active Learning) สามารถเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ในปัจจุบันได้  

กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก (Active Learning) หรือการเรียนรู้เชิงรุก (2551: 1-3) 
การเรียนแบบใฝ่รู้ ( 2551: 2) การเรียนรู้เชิงปฏิบัติ( 2541, มกราคม: 57-58) การจัดประสบการณ์
แบบปฏิบัติจริง ( 2550) การจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวา  การเรียนเชิงรุก ( 2551: 1-3) เป็นการ
จัดการเรียนรู้ท่ีเน้นให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ   ( 2552: 1-127) และสร้างความรู้จากส่ิงท่ีปฏิบัติใน
ระหว่างการเรียนการสอน โดยเน้นการพัฒนาทักษะการคิด ส่งเสริมให้ผู้เรียนเช่ือมโยงความรู้ใหม่กับ
ความรู้เดิมจากการปฏิบัติและความต้องการของผู้เรียนเป็นส าคัญ นอกจากนี้ยังเป็นการจัดการเรียน
การสอนท่ีลดการถ่ายทอดเนื้อหาให้กับผู้เรียนเพียงอย่างเดียว แต่เน้นการพัฒนาความคิดระดับสูง 
และให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียน ผู้เรียนจะเปล่ียนบทบาทจากผู้รับความรู้ไปสู่การมีส่วนร่วมในการ
สร้างองค์ความรู้ ผู้เรียนได้มีโอกาสลงมือกระท ามากกว่าการฟังเพียงอย่างเดียว กิจกรรมเน้นให้ผู้เรียน
มีปฏิสัมพันธ์กับการเรียนการสอน (ศูนย์ประกันคุณภาพการศึกษา 2558)สอดคล้องกับ Bonwell; & 
Eison (1991: 2-3)ท่ีกล่าวว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกช่วยพัฒนาทักษะความคิด
ระดับสูงอย่างมีประสิทธิภาพ ช่วยให้ผู้เรียนวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินข้อมูลในสถานการณ์
ใหม่ได้ดี รวมถึงช่วยให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจจนสามารถช้ีน าตนเองตลอดชีวิตในฐานะผู้ฝักใฝ่การเรียนรู้ 
และวัชรา เล่าเรียนดี, ปรณัฐ กิจรุ่งเรือง และอรพิณ ศิริสัมพันธ์ (2556: 65-66)ท่ีได้กล่าวถึงแนวคิด          
พิรามิดการเรียนรู้ (Learning Pyramid) ท่ีแสดงให้เห็นถึงประสิทธิภาพและประสิทธิผลของการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก (Active Learning) ผ่านกิจกรรมท่ีเป็นการอภิปรายแลกเปล่ียน การลงมือปฏิบัติ 
และการน าความรู้ไปใช้ นักเรียนจะเกิดความคงทนในการเรียนรู้มากกว่าการเรียนรู้แบบเป็นผู้รับ 
(Passive Learning)เช่น การบรรยาย การอ่าน การฟัง การดู การสาธิต เป็นต้น นอกจากนี้จะเห็นได้
จากงานวิจัยของเชิดศักดิ์ ภักดีวิโรจน์ ( 2556: 170-72) ได้ท าการวิจัย เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้เชิง
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รุก เรื่อง ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และความเช่ือมั่นในตนเองของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีพบว่า
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังได้รับการจัดการ
เรียนรู้เชิงรุก เรื่อง ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ สูงกว่าก่อนการได้รับการจัดการเรียนรู้ และสูง
กว่าเกณฑ์ร้อยละ 65 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และงานวิจัยของ นนทลี พรธาดาวิทย์ 
(2560: 85-93)การพัฒนาการจัดการเรียนการสอนเชิงรุกในวิชาการจัดการเรียนรู้มีวัตถุประสงค์เพื่อ
ศึกษาผลการใช้การเรียนรู้เชิงรุกท่ีมีต่อนักศึกษาในวิชาการจัดการเรียนรู้และศึกษาคุณลักษณะผู้สอน
ในการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ผลการวิจัยพบว่า ผลการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกในวิชาการจัดการเรียนรู้
ในภาพรวม พบว่า กิจกรรมท่ีผู้สอนจัดให้กับนักศึกษามีความเหมาะสมในระดับมาก โดยนักศึกษา
แสดงความคิดเห็นว่าผลท่ีนักศึกษาได้รับมากท่ีสุด คือ กิจกรรมท่ีผู้สอนจัดส่งเสริมให้นักศึกษาเรียนรู้
ร่วมกัน รองลงมาคือ ช่วยพัฒนาทักษะ การท างานเป็นทีม นักศึกษาสามารถน ากิจกรรมไปประยุกต์ใช้
ในการฝึกสอนได้ในอนาคต ฝึกการน าเสนอหน้า ช้ันเรียน และมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอน 
ส่วนคุณลักษณะผู้สอนนักศึกษามีความคิดเห็นว่ามีความ เหมาะสมในระดับมากท่ีสุด คือ ผู้สอนมี
ความรู้ความสามารถในการสอนมีค่าเฉล่ียในระดับมากท่ีสุด รองลงมาคือ ผู้สอนมีความพร้อมในการ
สอน ผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวกและกระตุ้นให้นักศึกษาเกิดการเรียนรู้ ซึ่งจากข้อมูลท่ีกล่าวมา
แสดงให้เห็นว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ สามารถพัฒนา
ความสามารถในการแก้ปัญหาได้ นอกจากนี้ท าให้เกิดทักทักษะการท างาน การแสดงออก และทักษะ
อื่น ๆ อีกด้วย ท้ังนี้หากมีการน าเทคนิคการสอนท่ีสามารถน ามาใช้ร่วมกับกระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุกเพื่อพัฒนาองค์ความรู้และส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ได้จะ
ส่งผลให้การเรียนรู้มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลมากขึ้น ซึ่งเทคนิคการสอนท่ีส าคัญเทคนิคหนึ่งท่ีจะ
ช่วยส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกได้ คือ เทคนิค KWL Plus  
 เทคนิค KWL Plus เป็นแนวคิดของ Carr and Ogle (1987: 626-631, อ้างถึงใน วัชรา เล่า
เรียนดี, ปรณัฐ กิจรุ่งเรือง และอรพิณ ศิริสัมพันธ์, 2560: 207-208) ท่ีได้รับการพัฒนาขึ้นจากเทคนิค 
KWL ซึ่งประกอบด้วย 3 ส่วนท่ีส าคัญ คือ (K) ระบุส่ิงท่ีรู้เกี่ยวกับเรื่องท่ีก าหนด (W) อยากรู้อะไรบ้าง
จากส่ิงหรือเรื่องท่ีก าหนด และ (L) เรียนรู้อะไรบ้างจากเรื่องท่ีก าหนด โดยเทคนิค KWL Plus ได้คง
ขั้นตอนของ KWL ไว้ แล้วเพิ่มเติมการเขียนแผนผังมโนทัศน์ (Mapping)  และการสรุปเรื่องราวต่าง ๆ 
(Summering) เมื่อจบกระบวนการ KWL ซึ่งเทคนิคดังกล่าวจะส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ทบทวนส่ิงท่ีรู้มา
ก่อน ส่ิงท่ีเขาต้องรู้ และได้รู้อะไรจากเรื่องท่ีศึกษา ซึ่งการคิดและสรุปแผนผังมโนทัศน์ต่อท้าย KWL 
จะช่วยในการจัดองค์ความรู้ใหม่ แสดงสาระหลัก สาระรองความสัมพันธ์ระหว่างสาระต่าง ๆ และ
งานวิจัยของสถาพร ขอเพียรกลาง (2558: 1705-18)ท่ีพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และทักษะการ
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คิดวิเคราะห์เรื่อง สังคมไทยและสันติวิธี ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบ
อภิปราย ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ซึ่งผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สังคมไทย
และสันติวิธี ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) ทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบ อภิปราย ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 3) ความ
คิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก ดังนั้นจะเห็นว่า เทคนิค KWL Plus ส่งเสริมให้
นักเรียนได้แสดงออกถึงความรู้ของตนเอง ฝึกการต้ังค าถาม และแสวงหาค าตอบของปัญหาหรือข้อ
ค าถามของตนเอง ได้จัดระบบความคิดและสร้างองค์ความรู้หลังจากเสร็จส้ินกิจกรรม ท าให้การเรียนรู้
เป็นไปอย่างเป็นระบบและเป็นขั้นตอน ส่งเสริมทักษะการวิเคราะห์ ซึ่งเป็นทักษะท่ีเกี่ยวข้องกับการ
แก้ปัญหา นอกจากนี้ยังพัฒนาทักษะการสรุปความ การสืบค้น การค้นคว้าของนักเรียนได้อีกด้วย ซึ่ง
แสดงให้เห็นเทคนิค KWL Plus สามารถส่งเสริมเกิดการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาของ
นักเรียนได้ 

จากความส าคัญดังท่ีกล่าวมา ผู้วิจัยจึงได้น ากระบวนการในการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก มา
จัดการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์
ของนักเรียน เนื่องจากเนื้อหาของสาระเศรษฐศาสตร์ เป็นเนื้อหาท่ีมีความเป็นนามธรรม เป็นหลักการ 
และทฤษฎีเพื่อน ามาใช้ในการแก้ปัญหาในกิจกรรมทางเศรษฐกิจท้ังในระดับตนเอง ชุมชน และ
ประเทศ ซึ่งจัดกิจกรรมดังกล่าวจะช่วยให้ผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้ผ่านการจัดกิจกรรมท่ีจัดให้ และได้
ฝึกความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ เพื่อท่ีจะน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 
เพราะผู้เรียนจะได้แสดงออกซึ่งประสบการณ์เดิม ฝึกกระบวนการต้ังค าถาม และการแสวงหาความ
ค าตอบ การแก้ปัญหา ผ่านกิจกรรมท่ีผู้เรียนได้มีส่วนร่วม มีปฏิสัมพันธ์กับกิจกรรม ได้ร่วมกันแสดง
ความคิดเห็นผ่านกิจกรรมท่ีเป็นกระบวนการกลุ่มอย่างเป็นล าดับขั้นตอนไม่หลงประเด็น เพื่อให้
นักเรียนเกิดการคิดแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ทั้งนี้ ผู้วิจัยจึงได้น ากระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิง
รุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus มาใช้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เพื่อ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์  รายวิชา            
ส33101 สังคมศึกษา 5 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ให้มีประสิทธิภาพต่อไป 
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กรอบความคิดของการวิจัย 

 การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักการ แนวคิด และทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับกระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก เทคนิค KWL Plus ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ เพื่อก าหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย ดังนี้ 
 1. กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก (Active Learning) 

นักการศึกษาหลายท่านได้นิยามค าว่า Active Learning ให้มีช่ือเรียกเป็นภาษาไทยอยู่หลาย
ค า เช่นค าว่า การเรียนรู้เชิงรุก การเรียนแบบใฝ่รู้  การเรียนรู้เชิงปฏิบัติ การจัดประสบการณ์แบบ
ปฏิบัติจริง  การจัดการเรียนรู้ อย่างมีชีวิตชีวา เป็นต้น ซึ่งการวิ จัยในครั้ งนี้ ผู้วิ จัยจะใช้ค าว่า 
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ซึ่งหมายถึง ขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นให้ผู้เรียนมี
ปฏิสัมพันธ์หรือมีส่วนร่วมโดยตรงกับกิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูผู้สอนได้วางแผนไว้ โดยใช้ด้วยเทคนิควิธี
สอนท่ีหลากหลาย เพื่อให้ผู้เรียนได้มีโอกาสคิด ลงมือปฏิบัติจริง แลกเปล่ียนเรียนรู้ในการท ากิจกรรม 
น ามาซึ่งการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง และสามารถน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์อื่นๆ ได้ โดย
ครูผู้สอนมีบทบาทเพียงเป็นผู้แนะน า กระตุ้น อ านวยความสะดวก เพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้และ
ทักษะท่ีจ าเป็น โดย Baldwin and Williams (Baldwin and Williams 1988: 187)ได้เสนอขั้นตอน
กระบวนการการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกไว้ 4 ขั้น ดังนี้ 1) ขั้นเตรียมพร้อม 2) ขั้นปฏิบัติงานกลุ่ม              
3) ขั้นประยุกต์ใช้ และ 4) ขั้นติดตามผล สอดคล้องกับ Moore (Moore 1994: 22-23)ได้เสนอ
ขั้นตอนดังนี้ 1) ขั้นน า 2) ขั้นปฏิบัติ 3) ขั้นสรุป 4) ขั้นประเมินผล และ Hazzan Lapidot and 
Ragonis (2004: 59-60, อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี, ปรณัฐ กิจรุ่งเรือง และอรพิณ ศิริสัมพันธ์ , 
2560: 69) ได้เสนอขั้นตอนดังนี้ 1) ขั้นเร้าความสนใจ 2) ขั้นจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 3) ขั้นอภิปราย 
และ 4) ขั้นสรุป นอกจากนี้เชิดศักดิ์ ภักดีวิโรจน์(2556: 24) ได้สรุปข้ันตอนของการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก ไว้ดังนี้   1) ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน 2) ขั้นน าเสนอสถานการณ์ 3) ขั้นด าเนินการกิจกรรม 4) ขั้น
สร้างองค์ความรู้ และ 5) ขั้นสรุป   

จากขั้นตอนกระบวนการการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกท่ีศึกษา ผู้วิจัยได้สังเคราะห์เป็นขั้นตอน 
ดังนี้ 1) ขั้นเตรียมพร้อมสู่การเรียนรู้ 2) ขั้นเพิ่มพูนประสบการณ์ 3) ขั้นผสานสร้างองค์ความรู้ และ  
4) ขั้นน าสู่การประเมิน  

2. เทคนิค KWL Plus 
 เทคนิค KWL Plus หมายถึง กลวิธีการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนได้แสดงถึงประสบการณ์เดิมใน
เรื่องท่ีจะศึกษา ท าการตั้งค าถาม เรียนรู้ แสวงหาค าตอบและสรุปองค์ความรู้ท่ีได้รับผ่านกระบวนการ
อ่าน การแลกเปล่ียนกับเพื่อนภายในกลุ่ม หรือกิจกรรมท่ีผู้สอนจัดขึ้น โดยมีขั้นตอนดังท่ี Carr and 
Ogle (1987: 626-631, อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี, ปรณัฐ กิจรุ่งเรือง และอรพิณ ศิริสัมพันธ์, 2560: 
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207-208) ว่าประกอบด้วย 3 ส่วนท่ีส าคัญ คือ (K) ระบุส่ิงท่ีรู้เกี่ยวกับเรื่องท่ีก าหนด (W) อยากรู้
อะไรบ้างจากส่ิงหรือเรื่องท่ีก าหนด (L) เรียนรู้อะไรบ้างจากเรื่องท่ีก าหนด แล้วเพิ่มเติมการเขียน
แผนผังมโนทัศน์ (Mapping)  และการสรุปเรื่องราวต่าง ๆ (Summering) เมื่อจบกระบวนการ KWL 
และ Buehl (2004, อ้างถึงใน ณัฐภัทร ปันปิน, 2559: 29-30) ได้เสนอขั้นตอนการใช้เทคนิค KWL 
Plus ดังนี้ ขั้นที่ 1 ระบุส่ิงท่ีนักเรียนจะระลึกว่านักเรียนรู้ลงในช่อง K (Identify what you know or 
Think you know ) ขั้นท่ี 2 ระบุว่านักเรียนต้องการเรียนรู้อะไร ลงในช่อง W (Identify what we 
want to know) ขั้นที่ 3 จัดประเภทความรู้และส่ิงท่ีต้องรู้ (Categorize the K and W) ขั้นท่ี 4 การ
อ่านบทความ (Read the Article) ขั้นท่ี 5 ระบุข้อมูลใหม่ (Identify New Information) ขั้นท่ี 6 
สร้างแผนภาพความคิด (Create a Concept Map) และ ขั้นท่ี 7 ระบุส่ิงท่ีจะศึกษาต่อไปในอนาคต 
(Identify Future Investigation)    

จากขั้นตอนเทคนิค KWL Plus ท่ีศึกษา ผู้วิจัยสามารถสังเคราะห์ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้ได้
ดังนี้  1) ขั้น K เป็นขั้นที่นักเรียนจะระบุส่ิงท่ีตนเองรู้หรือส่ิงท่ีตนเองคิดในเรื่องท่ีก าหนดให้ 2) ขั้น W 
เป็นขั้นที่นักเรียนจะระบุค าถามจากส่ิงท่ีต้องเรียนรู้ 3) ขั้น L1 เป็นขั้นท่ีผู้เรียนได้บันทึกความรู้ท่ีได้ 4) 
ขั้น L2 สร้างแผนผังความคิด (Mapping) และ 5) ขั้น L3  การสรุปความคิดรวบยอด 
 3. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์  
 ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ หมายถึง  กระบวนการทางความคิดของ
บุคคลในการขจัดอุปสรรคท่ีเกิดขึ้นซึ่งเป็นปัญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร์ท่ีทุกคน ทุกประเทศต้อง
เผชิญ ต้องใช้ประสบการณ์ ความรู้ การรวบรวมข้อมูลในการวิเคราะห์ปัญหา และตัดสินใจเลือกวิธีท่ี
เหมาะในการแก้ปัญหา โดยมีองค์ประกอบท่ีช่วยให้เกิดความสามารถในการแก้ปัญหาได้ คือ ความรู้
และประสบการณ์เดิม ความสามารถทางสมองหรือสติปัญญา ความคิดหรือความพร้อมในการ
แก้ปัญหา ซึ่งสอดคล้องกับ Morgan (1978) ได้อธิบายว่าต้องอาศัยองค์ประกอบ ดังนี้ 1) สติปัญญา 
2) แรงจูงใจ 3) ความพร้อมในการท่ีจะแก้ปัญหาใหม่ๆ และ 4) การเลือกวิธีแก้ปัญหาได้อย่าง
เหมาะสม ซึ่งจะพบว่าการแก้ปัญหามีความสัมพันธ์กับสาระเศรษฐศาสตร์ ท่ีต้องใช้ความรู้ในการแก้
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ที่เกิดข้ึน ดังนั้น ทิศนา แขมมณี (ทิศนาแขมมณีและคณะ 2544: 94)จึงได้
กล่าวถึงขั้นตอนการแก้ปัญหาดังนี้ 1) ระบุปัญหา 2) วิเคราะห์หาสาเหตุของปัญหา 3) แสวงหาทาง
แก้ปัญหาท่ีดีท่ีสุด 4) เลือกทางแก้ปัญหาท่ีดีท่ีสุด 5) ลงมือด าเนินการแก้ปัญหาตามวิธีการท่ีเลือกไว้ 6) 
รวบรวมข้อมูล และ 7) ประเมินผล และพระธรรมปิฎก (ประยุทธ์ ปยุตโต. 2537: 56) ได้เสนอวิธี
แก้ปัญหาตามหลักอริยสัจส่ี ซึ่งมีหลักการและสาระส าคัญสรุปได้ดังนี้ 1) ขั้นทุกข์ 2) ขั้นสมุทัย 3) ขั้น
นิโรธ และ 4) ขั้นมรรค ส่วน Weir (1974: 16) ได้เสนอกระบวนการในการแก้ปัญหา ดังนี้ 1) ขั้นต้ัง
ปัญหาหรือวิเคราะห์ปัญหา 2) ขั้นนิยามสาเหตุของปัญหา 3) ขั้นค้นหาแนวทางแก้ปัญหาและ
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ต้ังสมมติฐาน และ 4) ขั้นพิสูจน์ค าตอบหรือผลลัพธ์ท่ีได้จากการแก้ปัญหา และ Guiford (1971 อ้าง
ถึงใน สุวิทย์ มูลค า, 2550 : 26) ได้ก าหนดขั้นตอนของกระบวนการแก้ปัญหาไว้ 5 ขั้นตอนดังนี้ 1) ขั้น
เตรียมการ 2) ขั้นวิเคราะห์ปัญหา 3) ขั้นเสนอแนวทางในการแก้ปัญหา 4) ขั้นตรวจสอบผล และ              
5) ขั้นการน าไปประยุกต์ใหม่ ซึ่งสอดคล้องกับการประเมินความสามารถในการคิดแก้ปัญหาของวัชรา 
เล่าเรียนดี, ปรณัฐ กิจรุ่งเรือง และอรพิณ ศิริสัมพันธ์ (2560: 55) คือ 1) การนิยามปัญหา 2) การ
เลือกข้อมูล 3) การตระหนักถึงข้อมูลท่ีระบุไว้ 4) การต้ังข้อสนับสนุนล่วงหน้าท่ีสอดคล้องกับปัญหา 
และ 5) การลงข้อสรุปและการตัดสินใจ   
 ท้ังนี้ ผู้วิจัยสามารถสังเคราะห์ขั้นตอนการแก้ปัญหาเพื่อประเมินความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ได้ดังนี้ 1) การอธิบายปัญหา 2) การวิเคราะห์ปัญหา 3) การเสนอวิธีการ
แก้ปัญหา เป็นขั้นตอนในการเสนอทางเลือกในการแก้ปัญหา และการตัดสินใจเลือกวิธีการแก้ปัญหาท่ี
เหมาะสมท่ีสุด และ 4) การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา ซึ่งผู้วิจัยได้ก าหนดกรอบแนวคิดท่ีใช้ในการ
วิจัย ดังแสดงในแผนภูมิท่ี 1 ดังนี้ 
 4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ 

ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาแนวคิดในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ จาก
เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งผู้วิจัยใช้แนวคิดการเรียนรู้ด้านพุทธิ
พิสัย ตามแนวคิดของบลูม (1956) ท่ีต่อมาได้รับการปรับปรุงใหม่น าโดย Anderson and 
Krathwohl (2001) รวมท้ังงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในสาระ
เศรษฐศาสตร์เพื่อสังเคราะห์เป็นผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ซึ่งผู้วิจัยได้ก าหนดกรอบ
แนวคิดท่ีใช้ในการวิจัย ดังแสดงในแผนภูมิท่ี 1 ดังนี้ 
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แผนภูมิท่ี 1 แสดงกรอบความคิดของการวิจัย การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทาง 
เศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 
 

ค าถามการวิจัย 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ของนักเรียนก่อนและหลังการจัดการเรี ยนรู้
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงกว่าก่อนเรียนหรือไม่ 
 2. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของนักเรียนท่ีจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนหรือไม่  

3. พัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนระหว่างการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงขึ้นหรือไม่  

ตัวแปรต้น 
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ

เชิงรุก 
 ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

ขั้นที ่1 ขั้นเตรียมพร้อมสู่การ
เรียนรู ้ 
ขั้นที ่2 ขั้นเพิ่มพูนประสบการณ ์ 
ขั้นที ่3 ขั้นผสานสร้างองค์ความรู้  
ขั้นที ่4 ขั้นน าสู่การประเมิน  

ตัวแปรตาม 
  1.ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสาระเศรษฐศาสตร์  
  2. ความสามารถใน
ก า ร แ ก้ ปั ญ ห า ท า ง
เศรษฐศาสตร์ 
  3. ความคิดเห็นของ
นั ก เ รี ย น ท่ี มี ต่ อ
กระบวนการ จัดก าร
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 

แนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องกับกระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก (Active Learning) 

Baldwin and Williams (1988: 187), Moore (1994: 
22-23) และ Hazzan Lapidot and Ragonis (2004: 
59-609) 

แนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องกับเทคนิค KWL Plus 
Carr and Ogle (1987: 626-631) และ Buehl 
(2004)  

แนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องกับความสามารถใน
การแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

- องค์ประกอบการแก้ปัญหาของ Morgan (1978)  
- ขั้นตอนการแก้ปัญหาของประยุทธ์ ปยุตโต (2537: 
56), Weir (1974: 16) และ Guiford (1971)  
- แนวคิดการประเมินความสามารถในการคิดแก้ปัญหา
ของวัชรา เล่าเรียนดี, ปรณัฐ กิจรุ่งเรือง และอรพิณ ศิริ
สัมพันธ์ (2560: 55) 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ 
- แนวคิดพุทธิพิสัยของบลูมใหม่ (Anderson, et al. 
2001) 

- เอกสารที่เก่ียวข้องกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใน

สาระเศรษฐศาสตร์ (วิเชียร ภคพามงคลชัย, 2559 :89 
– 92, วชรพร ชูผล, 2559: 66 - 67)  
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 4. ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus อยู่ในระดับใด 
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการ
เรียนรู้ ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus 
 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการ
เรียนรู้ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus  

3. เพื่อศึกษาพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ระหว่างเรียนของ
นักเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
 4. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus  
  
 

สมมติฐานการวิจัย 

 1. นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์หลังเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงกว่าก่อนเรียน 
 2. นักเรียนมีความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนท่ีจัดการ
เรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงกว่าก่อนเรียน 

3. นักเรียนมีพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ระหว่างเรียนโดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงขึ้น  
 4. นักเรียนมีความคิดเห็นต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus อยู่ในระดับเห็นด้วยมาก  
 
 
 
 



 14 
 

 
 

ขอบเขตของการวิจัย 

 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1.1 ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียน
เตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 2 ท่ีก าลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 5 ห้องเรียน มีจ านวน
นักเรียน 168คน 
  1.2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/1 โรงเรียน
เตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 2 ท่ีก าลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 1 ห้องเรียน มีจ านวน
นักเรียน 35 คน ซึ่งได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่ายด้วยการจับสลาก (Simple Random Sampling) 
โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม  
 2. ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 
  2.1 ตัวแปรต้น (Independent Variable) ได้แก่ กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
  2.2 ตัวแปรตาม (Dependent Variables) ได้แก่  
   2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ 
   2.2.2 ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 
   2.2.3 ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิง
รุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
 3. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 
 ผู้วิจัยได้น าเนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัยมาจากหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา      
สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 2560 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระท่ี 3 เศรษฐศาสตร์ รายวิชา ส33101 ช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 มาตรฐาน ส 3.1 ตัวช้ีวัด ม.4-6/1 อภิปรายการก าหนดราคาและค่าจ้างในระบบ
เศรษฐกิจ และตัวชี้วัด ม.4-6/3 ตระหนักถึงความส าคัญของระบบสหกรณ์ในการพัฒนาเศรษฐกิจใน
ระดับชุมชนและประเทศ จ านวน 3 หน่วยการเรียนรู้คือ หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง เศรษฐศาสตร์น่า
รู้จัก หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง หลักเศรษฐศาสตร์กับการก าหนดราคาและค่าจ้างในระบบเศรษฐกิจ 
และหน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง พิชิตปัญหาเศรษฐกิจด้วยระบบสหกรณ์ 
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4. ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้ใช้ระยะเวลาการวิจัยในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 โดยด าเนินการ
ทดลองเป็นเวลารวมท้ังหมด 18 ช่ัวโมง  
 

นิยามศัพท์เฉพาะ  

 เพื่อให้เกิดความเข้าใจท่ีตรงกัน ผู้วิจัยจึงก าหนดนิยามศัพท์เฉพาะส าหรับการวิจัย ดังนี้ 
 1. กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus หมายถึง ขั้นตอนในการ
จัดการเรียนการสอนท่ีเน้นให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์หรือมีส่วนร่วม โดยตรงกับกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ี
ครูผู้สอนได้วางแผนไว้ ซึ่ง ผู้เรียนได้แสดงถึงประสบการณ์เดิมในเรื่องท่ีจะศึกษา โดยการต้ังค าถาม 
เรียนรู้ แสวงหาค าตอบและสรุปองค์ความรู้ท่ีได้รับตามกิจกรรมท่ีผู้สอนจัดขึ้น  น ามาซึ่งการสร้าง                 
องค์ความรู้ด้วยตนเอง และสามารถน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์อื่นๆ ได้ โดยครูผู้สอนมีบทบาทเพียง
เป็นผู้แนะน า กระตุ้น อ านวยความสะดวก เพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้และทักษะท่ีจ าเป็น ซึ่ง
ประกอบไปด้วยขั้นตอนดังต่อไปนี้  ขั้นท่ี 1 ขั้นเตรียมพร้อมสู่การเรียนรู้  ขั้นท่ี 2 ขั้นเพิ่มพูน
ประสบการณ์ ขั้นที่ 3 ขั้นผสานสร้างองค์ความรู้ และขั้นที่ 4 ขั้นน าสู่การประเมิน  

2. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์  หมายถึง คะแนนท่ีได้จากการใช้
กระบวนการทางความคิดของนักเรียนในการขจัดอุปสรรคท่ีเกี่ยวกับสาระเศรษฐศาสตร์ในประเด็น
ปัญหาเศรษฐกิจท่ีเกิดขึ้น ประกอบด้วย 1) การอธิบายปัญหา 2) การวิเคราะห์ปัญหา 3) การเสนอ
วิธีการแก้ปัญหา ท่ีมีขั้นตอนการเสนอทางเลือกในการแก้ปัญหา และการตัดสินใจเลือกวิธีการ
แก้ปัญหาท่ีเหมาะสมท่ีสุด และ 4) การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา เพื่อให้บรรลุตามมุ่งหมายหรือ
วัตถุประสงค์ ซึ่งวัดได้จากแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ โดยมีลักษณะ
ข้อค าถามเชิงสถานการณ์แบบอัตนัย ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น   
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ หมายถึง คะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของ
นักเรียนท่ีได้จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ซึ่งมีลักษณะเป็น
ข้อค าถามแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 4. ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus หมายถึง การแสดงออกถึงความรู้สึกนึกคิดของนักเรียนท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ   
เชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ในสาระเศรษฐศาสตร์ โดยวัดจากแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีผู้วิจัย
สร้างขึ้น ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประเมินค่า (Rating Scale) โดยมีเกณฑ์การประเมินโดยพิจารณา 3 
ด้าน ได้แก่ ด้านการจัดการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ และด้านประโยชน์ท่ีได้รับ จ านวน 10 ข้อ  
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 5. นักเรียน หมายถึง ผู้ท่ีก าลังศึกษาอยู่ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/1 ภาคเรียนท่ี 2 ปี
การศึกษา 2561 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร สังกัด
ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 2  
 

 ประโยชน์ที่ได้รับ 

 1. นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ในระหว่างเรียนโดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus และสามารถประยุกต์ใช้ความรู้กับ
ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ในสถานการณ์อื่นท่ีใกล้เคียงได้ 
 2. เป็นแนวทางส าหรับผู้สอนในการน ากระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus ไปปรับปรุงและพัฒนาการจัดการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นได้ 
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บทที่ 2  

วรรณกรรมที่เก่ียวข้อง 

  
การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสาร
และรวบรวมงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องต่าง ๆ ดังนี้ 1) หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเรียนเตรียมอุดมศึกษา  
สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 2560 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551         
2) แนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก 3) แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค 
KWL Plus 4) แนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์  5) แนวคิดเกี่ยวกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ และ 6) งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 

หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 2560  
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 

 

วิสัยทัศน์ หลักการและจุดหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2551: 4 - 5) ได้กล่าวถึงหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ว่าเป็นหลักสูตรแบบอิงมาตราฐานโดยมีวิสัยทัศน์ หลักการ 
และจุดหมาย ดังนี้  
 วิสัยทัศน์ 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้เป็นมนุษย์ท่ี
มีความสมดุลท้ังด้านร่างกาย ความรู้  คุณธรรม  มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก 
ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข   มีความรู้และ
ทักษะพื้นฐาน รวมท้ัง เจตคติ ท่ีจ าเป็นต่อการศึกษาต่อ  การประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต  
โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพื้นฐานความเช่ือว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตาม
ศักยภาพ 

หลักการ 
           1. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐานการ
เรียนรู้ เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และคุณธรรมบน
พื้นฐาน ของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 

17 
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2. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพื่อปวงชน ท่ีประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษาอย่างเสมอ
ภาค และมีคุณภาพ 

3. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีสนองการกระจายอ านาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา
ให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 

4. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีมีโครงสร้างยืดหยุ่นท้ังด้านสาระการเรียนรู้ เวลา และการจัดการ
เรียนรู้ 

5. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
6. เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย ครอบคลุม

ทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และประสบการณ์   
จุดหมาย 

          มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบ
อาชีพ   ได้ก าหนดเป็นจุดหมายเพื่อให้เกิดกับผู้เรียน เมื่อจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน ดังนี้ 

1. มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมท่ีพึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัยและปฏิบัติตน
ตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาท่ีตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  

2. มีความรู้ความสามารถในการส่ือสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยี และมีทักษะ
ชีวิต 

3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลังกาย 
4. มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในวิถีชีวิตและการ

ปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
5. มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนาส่ิงแวดล้อม             

มีจิตสาธารณะท่ีมุ่งท าประโยชน์และสร้างส่ิงท่ีดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุข    

หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ 

 หลักสูตรโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 2560  ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (2560: 2-4)เป็นแนวทางการจัดการศึกษาของโรงเรียน
เตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์  ท่ีใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตาม
มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด สมรรถนะส าคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามท่ีก าหนด มุ่งพัฒนา
ผู้เรียนมีทักษะส าหรับการออกไปด ารงชีวิตในโลกแห่งศตวรรษท่ี 21 ท่ีเปล่ียนไปจากศตวรรษท่ี 20 
และ 19 จึงได้พัฒนาวิสัยทัศน์และกรอบความคิดเพื่อการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ขึ้น ให้ผู้เรียนเป็นคน
ดี  มีปัญญา มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ มีความสมดุลท้ังด้านร่างกาย 
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ความรู้ และคุณธรรม มีค่านิยมท่ีพึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีจิตส านึกในการเป็นพลเมืองดี
และอนุรักษ์วัฒนธรรมไทย ภูมิปัญญาท้องถิ่นตลอดจนส่ิงแวดล้อม ดังนั้นหลักสูตรโรงเรียนเตรียม
อุดมศึกษา สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 2560 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 จึงประกอบด้วยสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระการเรียนรู้ท้องถิ่น และสาระการเรียนรู้ท่ี
สถานศึกษาพัฒนาเพิ่มเติม โดยจัดเป็นสาระการเรียนรู้รายวิชาพื้นฐานตามมาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวช้ีวัด และสาระการเรียนรู้รายวิชาเพิ่มเติม จัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนเป็นรายภาคท้ังในระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้นและมัธยมศึกษาตอนปลาย และก าหนดคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของ
สถานศึกษาตามคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของหลักสูตรแกนการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
มีความเหมาะสมกับสภาพชุมชนและท้องถิ่นและจุดเน้นของสถานศึกษา  

โครงสร้างหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ ได้ก าหนดโครงสร้างหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์
พุทธศักราช 2560  ดังแสดงรายละเอียดในตารางท่ี 1 

 
ตารางท่ี 1 โครงสร้างหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ระดับชั้น รหัสวิชา ชื่อรายวิชา เวลาเรียนรายภาค 

รายวิชาพื้นฐาน 

ม. 4 

ส31101 สังคมศึกษา 1  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส31102 พระพุทธศาสนา 1  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส31103 ประวัติศาสตร์ไทย 1 1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส31104 สังคมศึกษา 2  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส31105 พระพุทธศาสนา 2  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส31106 ประวัติศาสตร์ไทย 2 1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 

ม. 5 
 

ส32101 สังคมศึกษา 3  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส32102 พระพุทธศาสนา 3  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส32103 ประวัติศาสตร์สากล 1 1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส32104 สังคมศึกษา 4  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส32105 พระพุทธศาสนา 4  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส32106 ประวัติศาสตร์สากล 2 1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
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ระดับชั้น รหัสวิชา ชื่อรายวิชา เวลาเรียนรายภาค 

ม. 6 
 

ส33101 สังคมศึกษา 5  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส33102 พระพุทธศาสนา 5  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส33103 สังคมศึกษา 6  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส33104 พระพุทธศาสนา 6  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 

รายวิชาเพิ่มเติม 

ม.4 

ส31201 ประวัติการเมืองการปกครอง 1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 

ส31202 กฎหมายน่ารู้ 1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 

ส30231 หน้าท่ีพลเมือง 1 จัดบูรณาการในกิจกรรม/0.5 หน่วยกิต 

ส30232 หน้าท่ีพลเมือง 2  จัดบูรณาการในกิจกรรม/0.5 หน่วยกิต 

ม.5 

ส32201 Spirit of Asean 1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส32202 การเงินและการธนาคาร 1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส30233 หน้าท่ีพลเมือง 3 จัดบูรณาการในกิจกรรม/0.5 หน่วยกิต 
ส30234 หน้าท่ีพลเมือง 4 จัดบูรณาการในกิจกรรม/0.5 หน่วยกิต 

ม. 6 

ส33101 สังคมศึกษา 5  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส33102 พระพุทธศาสนา 5  1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส33103 สังคมศึกษา 6 1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
ส33104 พระพุทธศาสนา 6 1 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 0.5 หน่วยกิต 
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ค าอธิบายรายวิชา ส33101 สังคมศึกษา 5 

ค าอธิบายรายวิชา 
รายวิชา สังคมศึกษา 5   รหัสวิชา ส33101            เวลา  20 ช่ัวโมง 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6  ภาคเรียนท่ี 1                      จ านวน 0.5 หน่วยกิต 
 ศึกษาความหมาย ความส าคัญ ขอบข่ายของวิชาเศรษฐศาสตร์ ปัญหาพื้นฐานทางเศรษฐกิจ 
กิจกรรมทางเศรษฐกิจ เศรษฐศาสตร์กับวิถีการด าเนินชีวิต อภิปรายระบบเศรษฐกิจของโลกใน               
ปจจุบัน ศึกษา วิเคราะห์ตลาดและประเภทของตลาด การก าหนดราคาตามอุปสงค และอุปทาน การ
ก าหนดราคาในเชิงกลยุทธท่ีมีในสังคมไทย การก าหนดคาจ้าง กฎหมายท่ีเกี่ยวของและอัตราคาจ้าง
แรงงานในสังคมไทย บทบาทของรัฐในการแทรกแซงราคา และการควบคุมราคาเพื่อการแจกจ่ายและ
จัดสรรในทางเศรษฐกิจ ตระหนักถึงความส าคัญของระบบสหกรณ์ในการพัฒนาเศรษฐกิจในระดับชุมชน
และประเทศ วิเคราะห์ปัญหาทางเศรษฐกิจในชุมชนและแนวทางแก้ไข ตัวอย่างของการรวมกลุ่มท่ี
ประสบความส าเร็จในการแก้ปัญหาทางเศรษฐกิจของชุมชน 
 โดยใช้กระบวนการกลุ่ม ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศในการสืบค้นข้อมูล สังเกต แก้ปัญหา
วิเคราะห์ เปรียบเทียบ และสรุป มีทักษะกระบวนการคิดอย่างมีระบบ  

เพื่อให้เกิดการสร้างองค์ความรู้ เกิดความรู้ ความเข้าใจ น าหลักการส าคัญทางเศรษฐศาสตร์
มาใช้ในการด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพเข้าใจการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์ส าคัญท่ีเกิดขึ้น พร้อม
ปฏิบัติตนตาม มีจิตส านึก มีเหตุผลในการปฏิบัติตนเป็นคนหนึ่งในระบบเศรษฐกิจของสังคม 
รหัสตัวชี้วัด  
 ส 3.1 ม.4-6/1, ม.4-6/3, ม.4-6/4 

 รวม  3 ตัวชีว้ัด 

โครงสร้างรายวิชา รายวิชา ส33101 สังคมศึกษา 5 

 โครงสร้างรายวิชา รายวิชา ส33101 สังคมศึกษา 5 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6                    
มีโครงสร้างรายวิชาในสาระเศรษฐศาสตร์ ตามตารางท่ี 2 ดังนี้ 
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ตารางท่ี 2 โครงสร้างรายวิชา ส33101 สังคมศึกษา 5 สาระเศรษฐศาสตร์ 
หน่วย

ท่ี 
ชื่อหน่วยการเรียนรู้ 

มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วัด 

สาระส าคัญ 
เวลา

(ชั่วโมง) 
น้ าหนัก
คะแนน 

1* เศรษฐศาสตร์น่ารู้จัก ส 3.1 ม.4-6/1 
อภิปรายการ

ก าหนดราคาและ
ค่าจ้างในระบบ

เศรษฐกิจ 

- ความหมาย ความส าคัญ ขอบข่าย
ของวิชาเศรษฐศาสตร์ 
- ปัญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร์ 
- กิจกรรมทางเศรษฐศาสตร์ 

2 10 

2* หลักเศรษฐศาสตร์กับ
การก าหนดราคาและ

ค่าจ้างในระบบ
เศรษฐกิจ 

ส 3.1 ม.4-6/1 
อภิปรายการ

ก าหนดราคาและ
ค่าจ้างในระบบ

เศรษฐกิจ 
 

 - ระบบเศรษฐกิจของโลกในปจจุบัน 
ผลดีและผลเสียของระบบเศรษฐกิจ
แบบต่าง ๆ 
 - ตลาดและประเภทของตลาด ขอดี
และ 
 ขอเสียของตลาดประเภทต่าง ๆ 
 - การก าหนดราคาตามอุปสงค และ
อุปทาน การก าหนดราคาในเชิงกล
ยุทธท่ีมีในสังคมไทย 
 - การก าหนดค่าจ้าง กฎหมายท่ี
เกี่ยวของและอัตราคาจ้างแรงงานใน
สังคมไทย 
 - บทบาทของรัฐในการแทรกแซง
ราคา และการควบคุมราคาเพื่อการ
แจกจ่าย และจัดสรรในทางเศรษฐกิจ 

8 30 

สอบกลางภาค 1 20 
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ตารางท่ี 2 โครงสร้างรายวิชา ส33101 สังคมศึกษา 5 สาระเศรษฐศาสตร์ (ต่อ) 

หน่วย
ท่ี 

ชื่อหน่วยการเรียนรู้ 
มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วัด 

สาระส าคัญ 
เวลา

(ชั่วโมง) 
น้ าหนัก
คะแนน 

3* พิชิตปัญหาเศรษฐกิจ
ด้วยระบบสหกรณ์ 

ส 3.1 ม.4-6/3 
ตระหนักถึง

ความส าคัญของ
ระบบสหกรณ์ใน 

การพัฒนา
เศรษฐกิจในระดับ
ชุมชนและประเทศ 
ส 3.1 ม.4-6/4 
วิเคราะห์ปัญหา
ทางเศรษฐกิจใน
ชุมชนและแนว

ทางแก้ไข 

- ความหมาย ความส าคัญ และ
หลักการของระบบสหกรณ์ 
- วิวัฒนาการของสหกรณ์ 
- ตัวอย่างและประเภทของสหกรณ์ 
- ความส าคัญของระบบสหกรณ์ใน
การพัฒนาเศรษฐกิจในชุมชนและ
ประเทศ 
- ปัญหาทางเศรษฐกิจในชุมชน 
- แนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจชุมชน 
- ตัวอย่างของการรวมกลุ่มท่ีประสบ
ความส าเร็จในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐกิจของชุมชน 

8 20 

สอบปลายภาค 1 20 
รวมทั้งสิ้น 20 100 

* หมายเหตุ ผู้วิจัยเลือกหน่วยการเรียนรู้ที่ 1-3 มาใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ 

จากข้อมูลหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ผู้วิจัยได้ท าการวิจัยในรายวิชา ส33101 สังคมศึกษา 5 ในภาค
เรียนท่ี 2 กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 เศรษฐศาสตร์น่ารู้จัก ประกอบ
ไปด้วยเนื้อหาเกี่ยวกับ ความหมาย ความส าคัญ ขอบข่ายของวิชาเศรษฐศาสตร์ปัญหาพื้นฐานทาง
เศรษฐศาสตร์ และกิจกรรมทางเศรษฐศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 เรื่อง หลักเศรษฐศาสตร์กับการ
ก าหนดราคาและค่าจ้างในระบบเศรษฐกิจ ประกอบไปด้วยเนื้อหาเกี่ยวกับ ระบบเศรษฐกิจของโลกใน
ปัจจุบัน ตลาดและประเภทของตลาด  การก าหนดราคาตามอุปสงค และอุปทาน การก าหนดราคาใน
เชิงกลยุทธ ท่ีมีในสังคมไทย การก าหนดคาจ้าง กฎหมายท่ีเกี่ยวของและอัตราคาจ้างแรงงานใน
สังคมไทย บทบาทของรัฐในการแทรกแซงราคา และการควบคุมราคาเพื่อการแจกจ่าย และจัดสรร
ในทางเศรษฐกิจ และหน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่อง พิชิตปัญหาเศรษฐกิจด้วยระบบสหกรณ์ ประกอบไป
ด้วยเนื้อหาเกี่ยวกับ วิวัฒนาการของสหกรณ์ในประเทศไทย ความหมาย ความส าคัญ และหลักการของ
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ระบบสหกรณ์ ตัวอย่างและประเภทของสหกรณ์ในประเทศไทย ความส าคัญของระบบสหกรณ์ในการ
พัฒนาเศรษฐกิจในชุมชนและประเทศ ปัญหาทางเศรษฐกิจในชุมชน แนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจของ
ชุมชน ตัวอย่างของการรวมกลุ่มท่ีประสบความส าเร็จในการแก้ปัญหาทางเศรษฐกิจของชุมชน  โดยใช้
เวลาทดลองจ านวน 18 ช่ัวโมง ท้ังนี้เนื้อหาดังกล่าวมีเนื้อหาท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหาทางเศรษฐกิจ ท าให้มี
ความเหมาะสม และสอดคล้องกับแนวทางในการพัฒนาแก้ปัญหาทางเศรษฐกิจท่ีเกิดขึ้น ซึ่งจะสามารถ
ส่งเสริมการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของนักเรียนได้ 

 

กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก (Active Learning) 

ความหมายของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก  

นักการศึกษาหลายท่านได้ให้นิยามค าว่า Active Learning ให้มีช่ือเรียกเป็นภาษาไทยว่า 
การเรียนรู้เชิงรุก (ปราวีณยา สุวรรณณัฐโชติ 2551) การเรียนแบบใฝ่รู้ (บัญญัติ ช านาญกิจ, 2553: 2) 
การเรียนรู้เชิงปฏิบัติ (อัมพิกา ภูเดช, 2541) การจัดประสบการณ์แบบปฏิบัติจริง (สุชาดา นทีตานนท์, 
2550: 1-124) การจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวา (สัญญา ภัทรากร, 2552) การเรียนเชิงรุก (ทวีวัฒน์ 
วัฒนกุลเจริญ, 2551) เป็นต้น ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยจะใช้ค าว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิง
รุก ซึ่งมีนักการศึกษาได้ให้ความหมายไว้ ดังนี้ 
  Bonwell; & Eison (1991: 2) ให้ความหมายว่า เป็นการจัดการเรียนการสอนท่ีผู้เรียนคิด
เกี่ยวกับบางส่ิงและการท าบางส่ิงบางอย่างท่ีพวกเขาก าลังลงมือปฏิบัติเพื่อสร้างองค์ความรู้ใหม่ 
 Meyers; & Jones (1993: 3) ได้ให้ความหมายว่า เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนได้แสดงออกเกี่ยวกับการพูด การฟัง การอ่าน การเขียน และการไตร่ตรองแนวคิดและความรู้ท่ี
ได้รับเป็นองค์ประกอบหลักท่ีส าคัญของการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
 Shenker; Goss; & Bernstein (1996: 1) ได้ให้ความหมายว่า เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ี
ต้องการให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในบทบาทการเรียนรู้ของตนเองมากกว่าการรับความรู้หรือทัศนะใหม่ๆ  
มาใช้โดยเป็นผู้รับฝ่ายเดียว การท่ีผู้เรียนได้กระท าส่ิงต่าง ๆ ด้วยตนเอง และน าไปสู่การคิดเกี่ยวกับส่ิง
ท่ีตนก าลังท าอยู่ 
 Silberman (1996: 9)ให้ความหมายว่า เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีตรงกันข้ามกับการสอนแบบ
ด้ังเดิม แบบท่ีผู้สอนจัดการเรียนรู้โดยท่ีนักเรียนนั่งเรียนและฟังภายในห้องโดยผู้เรียนเป็นฝ่ายรับ
ความรู้เพียงฝ่ายเดียว ไม่มีการตอบสนอง 
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 ปราวีณยา สุวรรณณัฐโชติ (2551: 1) ได้ให้ความหมายว่า เป็นการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนมีส่วนร่วม
ในการเรียน หรือด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ ในการเรียนให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย เป็นวิธีการ
เรียนรู้ในระดับลึก ผู้เรียนจะสร้างความเข้าใจและค้นหาความหมายของเนื้อหาสาระโดยเช่ือมโยงกับ
ประสบการณ์เดิมท่ีมีอยู่ สามารถบูรณาการความรู้ใหม่ท่ีได้รับกับความรู้เก่าท่ีมี สามารถประเมิน ต่อ
เติม และสร้างเป็นแนวคิดของตนเอง ซึ่งแตกต่างจากวิธีการเรียนรู้ในระดับผิวเผินซึ่งเน้นการรับข้อมูล
และจดจ าข้อมูลเท่านั้น ผู้เรียนลักษณะนี้จะเป็นผู้เรียนท่ีเรียนรู้วิธีการเรียน  (Learning How to 
Learn) เป็นผู้เรียนท่ีกระตือรือร้นและมีทักษะท่ีสามารถเลือกรับข้อมูล วิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูล
ได้อย่างมีระบบ 

สถาพร พฤฑฒิกุล (2555: 9)ได้ให้ความหมายว่า เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด
การสร้างสรรค์ทางปัญญา (Constructivism) ท่ีเน้นกระบวนการเรียนรู้มากกว่าเนื้อหาวิชา เพื่อช่วย
ให้ผู้เรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้ หรือสร้างความรู้ให้เกิดขึ้นในตนเอง ด้วยการลงมือปฏิบัติจริงผ่าน
ส่ือหรือกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีมีครูผู้สอนเป็นผู้แนะน า กระตุ้น หรืออ านวยความสะดวกให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้ขึ้น โดยกระบวนการคิดขั้นสูง กล่าวคือ ผู้เรียนมีการวิเคราะห์  สังเคราะห์ และการประเมิน
ค่าจากส่ิงท่ีได้รับจากกิจกรรมการเรียนรู้ ท าให้การเรียนรู้เป็นไปอย่างมีความหมายและน าไปใช้ใน
สถานการณ์อื่น ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  

ไชยยศ  เรืองสุวรรณ (2553: 1) ได้ให้ความหมายว่า เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีมุ่งให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้สูงสุด เทคนิคการจัดการเรียนการสอนท่ีใช้กันส่วนใหญ่ ได้แก่ การ เรียนแบบ
ร่วมมือ (Cooperative Learning) การเรียนแบบแก้ปัญหา (Problem base Learning) กรณีศึกษา 
(Case Study) การจ าลองสถานการณ์ (Simulations) เป็นต้น  

บัญญัติ ช านาญกิจ (2553: 2) ได้ให้ความหมายว่า เป็นระบบการจัดการเรียนการสอนท่ีเปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมโดยตรงในกิจกรรมการเรียนรู้ได้พัฒนาการเรียนรู้ตาม  ศักยภาพความ
ต้องการ ความสนใจและความถนัดของแต่ละบุคคล โดยได้คิดเอง ท าเอง ลงมือ  ปฏิบัติได้มีโอกาส
สร้างความรู้ด้วยตนเองโดยผ่านกระบวนการแลกเปล่ียนเรียนรู้อีกท้ังได้มีโอกาส ประยุกต์ใช้ความรู้
อย่างมีประสิทธิภาพ 
 เชิดศักด์ิ ภักดีวิโรจน์ (2556: 15) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกว่า 
หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนและด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ มากกว่า
การเป็นผู้รับความเป็นอย่างเดียว เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับผู้สอน 
และเพื่อนในช้ันเรียน และสร้างองค์ความรู้จากส่ิงท่ีปฏิบัติระหว่างการเรียนการสอนผ่านการเขียน 
การพูด การฟัง การอ่าน และการอภิปรายสะท้อนความคิด  
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จากความหมายข้างต้นของนักการศึกษาและผู้ท่ีศึกษาความหมายของกระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก สรุปได้ว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก หมายถึง ขั้นตอนในการจัดการ
เรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์หรือมีส่วนร่วมโดยตรงกับกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีครูผู้สอนได้วางแผน
ไว้ โดยใช้ด้วยเทคนิคการสอน วิธีสอน หรือกลยุทธ์การสอนท่ีหลากหลาย เพื่อให้ผู้เรียนได้มีโอกาสคิด 
ลงมือปฏิบัติจริง แลกเปล่ียนเรียนรู้ในการท ากิจกรรม น ามาซึ่งการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง และ
สามารถน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์อื่นๆ ได้ โดยครูผู้สอนมีบทบาทเพียงเป็นผู้แนะน า กระ ตุ้น 
อ านวยความสะดวก เพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้และทักษะท่ีจ าเป็น  
 

ลักษณะของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก  

 Shenker; Goss; & Bernstein (1996: 1) กล่าวถึงลักษณะของกระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก ดังนี้ 
 1. เป็นการเรียนรู้ที่มุ่งลดการถ่ายทอดความรู้จากผู้สอนสู่ผู้เรียนให้น้อยลง และพัฒนาทักษะ
ให้เกิดข้ึนกับผู้เรียน 
 2. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในช้ันเรียนท่ีลงมือกระท ามากกว่าการนั่งฟังแต่เพียงอย่างเดียว 
 3. ผู้เรียนมีส่วนในกิจกรรมต่าง ๆ เช่น การอ่าน การอภิปราย และการเขียน 
 4. เน้นการส ารวจเจตคติและคุณค่าท่ีมีอยู่ในตัวผู้เรียน 
 5. ผู้เรียนได้พัฒนาการคิดในระดับสูงท้ังการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินผลการ
น าไปใช้ 
 6. ผู้เรียนและผู้สอนรับข้อมูลป้อนกลับจากการสะท้อนความคิดได้อย่างรวดเร็ว 

 Silberman (1996: 11) กล่าวถึงลักษณะของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ดังนี้ 
 1. การมีปฏิสัมพันธ์ ผู้เรียนมีการพูดคุยกับเพื่อนร่วมช้ัน ท าให้เกิดการสร้างการร่วมมือกัน
และการพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน 
 2. มีการเรียนรู้ที่เกิดจากประสบการณ์ของผู้เรียน 
 3. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอน 

 ไชยยศ เรืองสุวรรณ (2553: 1-2) ได้สรุปลักษณะส าคัญของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก ดังนี้ 
 1. เป็นการเรียนการสอนท่ีพัฒนาศักยภาพทางสมอง ได้แก่ การคิด การแก้ปัญหา และ                 
การน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ 
 2. เป็นการเรียนการสอนท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้สูงสุด 
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 3. ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้และจัดกระบวนการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
 4. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนท้ังในด้านการสร้างองค์ความรู้ การสร้างปฏิสัมพันธ์
ร่วมกัน ร่วมมือกันมากกว่าการแข่งขัน 
 5. ผู้เรียนเรียนรู้ความรับผิดชอบร่วมกัน การมีวินัยในการท างาน และการแบ่งหน้าท่ี              
ความรับผิดชอบ 
 6. เป็นกระบวนการสร้างสถานการณ์ให้ผู้เรียนอ่าน พูด ฟัง คิดอย่างลุ่มลึก ผู้เรียนจะเป็นผู้
จัดระบบการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
 7. เป็นกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นทักษะการคิดขั้นสูง 
 8. เป็นกิจกรรมท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนบูรณาการข้อมูลข่าวสาร หรือสารสนเทศ และหลักการ 
ความคิดรวบยอด 
 9. ผู้สอนจะเป็นผู้อ านวยความสะดวกในการจัดการเรียนรู้  เพื่อให้ผู้เรียนเป็นผู้ปฏิบัติด้วย
ตนเอง 
 10. ความรู้เกิดจากประสบการณ์ การสร้างองค์ความรู้ และการสรุปทบทวนของผู้เรียน 
 เชิดศักด์ิ ภักดีวิโรจน์ (2556: 20) ได้กล่าวว่า หลักการของการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก                 
ควรมีลักษณะ ดังนี้  
 1. ใช้วิธีและกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย 
 2. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน 
 3. ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับผู้สอน 
 4. ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 
 5. ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียน 
 6. ผู้เรียนได้พัฒนากระทักษะการคิดระดับสูง 
 7. ผู้สอนเป็นเพียงผู้ช้ีแนะและอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ 

 จากข้อมูลข้างต้นสามารถสรุปลักษณะกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกได้ดังนี้ 
 1. เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการมีส่วนร่วมของผู้เรียนและการมีปฏิสัมพันธ์กับ
กิจกรรมมากกว่าการถ่ายทอดโดยผู้สอน 
 2. ลักษณะกระบวนการจัดการเรียนรู้เน้นการความร่วมมือกันมากกว่าการแข่งขัน 
 3. กระบวนการเรียนรู้ใช้วิธีและกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลายเพื่อกระตุ้นการเรียนรู้ของ
ผู้เรียน มีกิจกรรมให้ผู้เรียนได้ฟัง อ่าน เขียน การคิด การอภิปราย เป็นต้น  
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 4. เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง มีการ
ประยุกต์ใช้ข้อมูลสารสนเทศ บูรณาการความรู้ มโนทัศน์ หลักการ และความคิดรวบยอด  
 5. เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนได้พัฒนาศักยภาพทางสมอง และทักษะการคิดขั้น
สูง 
 6. การเรียนรู้เกิดจากประสบการณ์ของผู้เรียน ผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้และจัด
กระบวนการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
 7. ผู้สอนมีบทบาทเป็นผู้วางแผนกิจกรรมการเรียนรู้ ช้ีแนะ และอ านวยความสะดวกในการ
เรียนรู ้
 8. ผู้เรียนมีทัศนคติท่ีดีต่อการเรียนรู้ มีความกระตือรือร้นในการเรียน 
 

องค์ประกอบของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก  

Fink (Fink 1999)กล่าวถึงองค์ประกอบของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ดังนี้ 
 1. การสนทนากับตัวเอง เพื่อผู้เรียนจะได้สะท้อนความคิด ถามตนเองว่าคิดอะไร มีความรู้สึก
อย่างไร โดยบันทึกการเรียนรู้ หรือแฟ้มสะสมงาน ว่าก าลังเรียนอะไร เรียนอย่างไร ส่ิงท่ีเรียนนี้มี
บทบาทอย่างไรในชีวิตประจ าวัน 
 2. การสนทนาส่ือสารกับผู้อื่น เพราะการอ่านต ารา หรือฟังค าบรรยาย ในการสอนแบบเดิม
นั้น ผู้เรียนจะถูกจ ากัดความคิด ไม่มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับผู้อื่น ขาดความกระตือรือร้นใน
การสนทนา หากผู้สอนมอบหมายให้อภิปรายกลุ่มย่อยในหัวข้อท่ีน่าสนใจในการจัดการเรียนรู้แบบเชิง
รุกจะช่วยสร้างสรรค์สถานการณ์ในการสนทนาส่ือสารให้มีความกระตือรือร้นได้ 
 3. ประสบการณ์ท่ีได้จากการลงมือกระท า เป็นประสบการณ์ท่ีเกิดขึ้นโดยตรงจากการ
ออกแบบ การทดลอง หรือทางอ้อมจากกรณีศึกษา บทบาทสมมติ กิจกรรมสถานการณ์จ าลอง ฯลฯ  
 4. ประสบการณ์ท่ีได้จากการสังเกต การท่ีผู้เรียนเฝ้ามองหรือฟังคนอื่น ในส่ิงท่ีสัมพันธ์กับ
หัวข้อท่ีก าลังเรียน อาจเป็นการสังเกตโดยตรงจากส่ิงท่ีเกิดขึ้นจริง หรือจากการสังเกตสถานการณ์
จ าลอง จะท าให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ท่ีมีคุณค่า 
 Meyers; & Jones (1993 : 19-20, อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี, ปรณัฐ กิจรุ่งเรือง และอร
พิณ ศิริสัมพันธ์, 2560: 66) กล่าวถึงองค์ประกอบส าคัญของการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ซึ่งสามารถ
น ามาใช้เป็นดัชนีช้ีวัดการจัดการเรียนรู้ของครูในห้องเรียนเชิงรุก หรือช่ัวโมงเรียนรู้เชิงรุก มี 3 
ประการ คือ 
 1. ปัจจัยพื้นฐาน (Basic Element) ประกอบด้วย การแสดงออกของผู้เรียนท้ังการฟัง การ
พูด การอ่าน การเขียน และการไตร่ตรองสะท้อนคิด (Reflecting) 
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 2. ยุทธวิธีการเรียนการสอน (Learning Strategies) ซึ่งครอบคลุมถึงรูปแบบ วิธีสอน และ
เทคนิคท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญท่ีเน้นการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 
 3. ทรัพยากรการสอน (Teaching Resources) ซึ่งเป็นส่ิงสนับสนุนการเรียนรู้ อาทิ ส่ือวัสดุ
อุปกรณ์ เทคโนโลยี แหล่งเรียนรู้ทั้งสถานท่ีบุคคล รวมถึงบรรยากาศ สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้วย 

บัญญัติ ช านาญกิจ (2553: 2-4) กล่าวถึง องค์ประกอบการจัดกิจกรรมการสอนแบบเชิงรุก 
ประกอบด้วยองค์ประกอบส าคัญ 4 องค์ประกอบ คือ 
 1. การแลกเปล่ียนประสบการณ์ 
 เป็นองค์ประกอบท่ีผู้สอนพยายามกระตุ้นให้ผู้เรียนดึงประสบการณ์เดิมของตนมาเช่ือมโยง
หรืออธิบาย ประสบการณ์หรือเหตุการณ์ใหม่ แล้วน าไปสู่การขบคิดเพื่อเกิดข้อสรุปหรือองค์ความรู้
ใหม่ และแบ่งปันประสบการณ์ของตนกับผู้อื่นท่ีอาจมีประสบการณ์เหมือนหรือต่างจากตนเองเป็นการ
รวบรวมมวลประสบการณ์ท่ีหลากหลายจากแต่ละคน เพื่อน าไปสู่การเรียนรู้ ส่ิงใหม่ร่วมกัน 
องค์ประกอบนี้ท าให้เกิดประโยชน์แก่ผู้เรียนและผู้สอน ดังนี้ 
 ผู้เรียน รู้สึกว่าตนมีความส าคัญเพราะได้มีส่วนในฐานะสมาชิก มีผู้ฟังเรื่องราวของตนเองและ
ได้รับรู้เรื่องราวของคนอื่น นอกจากจะได้แลกเปล่ียนประสบการณ์แล้ว ยังท าให้สัมพันธภาพในกลุ่ม
ผู้เรียนเป็นไปด้วยดี 
 ผู้สอน ไม่เสียเวลาในการอธิบายหรือยกตัวอย่าง เพียงแต่ใช้เวลาเล็กน้อย กระตุ้นให้ผู้เรียนได้
แลกเปล่ียนประสบการณ์กัน และยังช่วยให้ผู้สอนได้ทราบถึงความรู้พื้นฐานและประสบการณ์เดิมของ
ผู้เรียนซึ่งจะเป็นประโยชน์ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่อไป ในกรณีท่ีผู้เรียนไม่มีประสบการณ์ใน
เรื่องท่ีสอนหรือมีน้อย ผู้สอนอาจต้องจัดประสบการณ์ให้ซึ่งท าได้ท้ังทรงตรง เช่น การน าตัวอย่างดิน
เหนียว ดินร่วนและดินทราย ให้เด็กได้สัมผัส เพื่อสังเกตความแตกต่าง และทางอ้อม เช่น การเล่า
ประสบการณ์ชีวิตของผู้ติดเช้ือเอดส์ เนื่องจากเรื่องเช่นนี้ไม่สามารถจัดประสบการณ์ตรงได้ กิจกรรม
ในองค์ประกอบนี้เป็นไปได้ 2 ลักษณะ คือ การต้ังค าถามเพื่อให้ได้ค าตอบท่ีมาจากประสบการณ์
หลากหลายของผู้เรียน และจัดประสบการณ์ท่ีจ าเป็นให้ผู้เรียนเพื่อความเข้าใจหรือกระตุ้นให้เกิดการ
คิด โดยมีจุดเน้นส าหรับจุดประสงค์การเรียนรู้แต่ละด้าน ดังนี้ 
 ด้านความรู้ เป็นประสบการณ์ท่ีเกี่ยวข้องเช่ือมโยงกับเนื้อหาท่ีสอน 
 ด้านเจตคติ เป็นการจัดประสบการณ์ด้านอารมณ์ความรู้สึกให้ผู้เรียน เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียน
เกิดความรู้สึกท่ีสอดคล้องกับจุดประสงค์และน าไปสู่การสะท้อนความคิดเห็นและอภิปรายเกี่ยว กับ
ความคิดความเช่ือต่อไป 
 ด้านทักษะ เป็นการให้ผู้เรียนได้ทดลองทักษะนั้น ๆ ตามประสบการณ์เดิมหรือสาธิตการท า
ทักษะเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจชัดเจน 
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 2. การสร้างองค์ความรู้ร่วมกัน 
 เป็นองค์ประกอบท่ีท าให้ผู้เรียนได้คิด วิเคราะห์ สังเคราะห์ สร้างสรรค์มวลประสบการณ์
ข้อมูลความคิดเห็น ฯลฯ เพื่อให้เกิดความเข้าใจท่ีถ่องแท้ชัดเจน หรือเกิดข้อสรุป องค์ความรู้ใหม่ หรือ
ตรวจสอบ ปรับ เปล่ียนความคิดความเช่ือของตนเอง กิจกรรมในองค์ประกอบนี้เป็นกิจกรรมกลุ่มท่ี
เน้นการตั้งประเด็นให้ผู้เรียนได้คิด สะท้อนความคิดหรือบอกความคิดเห็นตนเองให้ผู้อื่นรับรู้ และได้
อภิปรายแลกเปล่ียนความคิด ระหว่างกันอย่างลึกซึ้งจนเกิดความเข้าใจชัดเจน ได้ข้อสรุปหรือองค์
ความรู้ใหม่ หรือเกิด ปรับ เปล่ียนความคิดความเช่ือตามจุดประสงค์ท่ีก าหนด โดยมีจุดเน้นส าหรับ
จุดประสงค์การเรียนรู้แต่ละด้าน ดังนี้ 
 ด้านความรู้ ต้ังประเด็นให้อภิปรายและเปล่ียนความคิดเห็น เพื่อสรุปความรู้ใหม่ท่ีได้ผ่าน
กระบวนการคิด วิเคราะห์ สังเคราะห์ น าไปสู่การเกิดความคิดรวบยอดในเรื่องนั้น ๆ ตัวอย่างเช่น การ
สรุปสาระส าคัญ การวิเคราะห์กรณีศึกษา การวิเคราะห์เปรียบเทียบ การวิเคราะห์ประเด็นความรู้เพื่อ
หาข้อสรุปและน าไปสู่ความคิดรวบยอด ฯลฯ 
 ด้านเจตคติ ต้ังประเด็นอภิปรายท่ีท้าทาย กระตุ้นให้เกิดความคิดหลากหลาย เน้นในเรื่อง
คุณค่าอารมณ์ ความรู้สึก ให้ผู้เรียน ความคิดความเช่ือ มีความสอดคล้องกับความรู้สึกของผู้เรียนและ
น าไปสู่จุดประสงค์ท่ีต้องการ ข้อสรุปจากการอภิปรายและความคิดรวบยอดท่ีได้ จะสอดคล้องกับ
จุดประสงค์ท่ีก าหนด 
 ด้านทักษะ ต้ังประเด็นให้อภิปรายโต้แย้งกันในเรื่องขั้นตอนการลงมือท าทักษะ เพื่อให้เกิด
ความเข้าใจถ่องแท้ในแนวทางปฏิบัติทักษะนั้น และเกิดความมั่นใจก่อนจะได้ลงมือปฏิบัติจนช านาญ 
 3. การน าเสนอความรู้ 
 เป็นองค์ประกอบท่ีผู้เรียนได้รับข้อมูลความรู้ แนวคิด ทฤษฎี หลักการ ขั้นตอน หรือข้อสรุป
ต่าง ๆ โดยครูเป็นผู้จัดให้เพื่อใช้เป็นต้นทุนในการสร้างองค์ความรู้ใหม่ หรือช่วยให้การเรียนรู้บรรลุ
จุดประสงค์ กิจกรรมในองค์ประกอบนี้ได้แก่  การให้แนวคิด ทฤษฎี หลักการ ข้อมูลความรู้ ขั้นตอน
ทักษะ ซึ่งท าได้โดยการบรรยาย ดูวิดีทัศน์ ฟังแถบเสียง อ่านเอกสาร / ใบความรู้ / ต ารา ฯลฯ หรือ
การรวบรวมประสบการณ์ของผู้เรียนท่ีเป็นผลให้เกิดการเรียนรู้เนื้อหาสาระเพิ่มขึ้น หรือการน า
ความคิดรวบยอดท่ีได้จากการรวบรวมข้อสรุปของการสะท้อนความคิดและอภิปรายประเด็นท่ีได้
มอบหมายให ้กิจกรรมเหล่านี้ควรท าเป็นขั้นตอนและประสานกับองค์ประกอบการเรียนรู้อื่น ๆ โดยมี
จุดเน้นส าหรับจุดประสงค์การเรียนรู้แต่ละด้าน ดังนี้ 
 ด้านความรู้ ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในเนื้อหาสาระ ข้อมูลความรู้อย่างชัดเจน 
 ด้านเจตคติ ผู้เรียนเกิดความรู้ สึกและความคิดความเช่ือท่ีสอดคล้องกับจุดประสงค์ท่ี
ก าหนดให้ผู้เรียนรับรู้แนวทางปฏิบัติตามข้ันตอนของทักษะนั้น ๆ อย่างชัดเจน 
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 ด้านทักษะ ผู้เรียนรับรู้แนวทางปฏิบัติตามข้ันตอนของทักษะนั้น ๆ อย่างชัดเจน 
 4. การประยุกต์ใช้หรือลงมือปฏิบัติ 
 เป็นองค์ประกอบท่ีผู้เรียนได้น าความคิดรวบยอดหรือข้อสรุปหรือองค์ความรู้ใหม่ท่ีเกิดขึ้นไป
ประยุกต์หรือทดลองใช้ หรือเป็นการแสดงผลส าเร็จของการเรียนรู้ในองค์ประกอบอื่น ๆ ซึ่งผู้สอน
สามารถใช้กิจกรรมในองค์ประกอบนี้ในการประเมินผลการเรียนรู้ได้ เมื่อพิจารณาให้ดีจะเห็นว่าเป็น
องค์ประกอบท่ีส าคัญท่ีจะเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้รู้จักการน าไปใช้ในชีวิตจริง ไม่ใช่แค่เรียนรู้เท่านั้น 
จุดเน้นของกิจกรรมในองค์ประกอบนี้ ส าหรับจุดประสงค์การเรียนรู้แต่ละด้าน มีดังนี้ 
 ด้านความรู้ เป็นการผลิตซ้ าความคิดรวบยอดในรูปแบบต่าง ๆ เช่น สร้างค าขวัญ ท า
แผนภาพจัดนิทรรศการ เขียนเรียงความ ท ารายงานสรุปสาระส าคัญ ท าตารางวิเคราะห์ / 
เปรียบเทียบ ฯลฯ 
 ด้านเจตคติ เป็นการแสดงออกที่สอดคล้องกับเจตคติท่ีเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้ เช่น เขียน
จดหมายให้ก าลังใจผู้ติดเช้ือเอดส์ สร้างค าขวัญรณรงค์รักษาความสะอาดในโรงเรียน ฯลฯ 
 ด้านทักษะ เป็นการลงมือปฏิบัติตามข้ันตอนของทักษะท่ีได้เรียนรู้  
 การน าองค์ประกอบท้ัง 4 มาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จะใช้องค์ประกอบใดก่อนหลังหรือให้
องค์ประกอบใดกี่ครั้งในแต่ละแผนการเรียนรู้ สามารถออกแบบตามความเหมาะสมกับสาระการ
เรียนรู้ และจุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีก าหนด ควรต้องให้มีครบท้ัง 4 องค์ประกอบ เพื่อให้เกิดความ
สมบูรณ์ของการจัดการเรียนการสอนแบบใฝ่รู้  

 จากองค์ประกอบของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกท่ีมีผู้ให้ข้อมูลไว้ มีรายละเอียดท่ี
สอดคล้องกัน และสามารถสรุปได้ ดังนี้ 
 1. ปัจจัยพื้นฐาน ประกอบด้วย ข้อมูลความรู้ ทักษะการคิด ทักษะการฟัง การอ่าน การเขียน 
การไตร่ตรองสะท้อนคิด 
 2. กลวิธีในการเรียนรู้ ประกอบด้วย การจัดกลุ่ม วิธีสอน เทคนิคการสอน กิจกรรมการเรียนรู้
ต่าง ๆ ท่ีมีลักษณะท่ีเน้นให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมกับกิจกรรม 
   3. ทรัพยากรทางการสอน ประกอบด้วย ภาระงาน ส่ือท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้ บุคคล
เทคโนโลยี และอุปกรณ์ท่ีช่วยในการจัดการศึกษา 
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ขั้นตอนของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 

 Hazzan Lapidot; & Ragonis, 2004: 59 – 60, อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี, ปรณัฐ กิจ

รุ่งเรือง และอรพิณ ศิริสัมพันธ์, 2560: 69) ได้กล่าวถึงการจัดการเรียนรู้เชิงรุกว่ามีขั้นตอนส าคัญ 4 

ขั้น ประกอบด้วย 

 1. ขั้นเร้าความสนใจ เป็นการเสนอบทเรียน เริ่มด้วยการกระตุ้นเร้าความสนใจของผู้เรียนโดย

ใช้เทคนิควิธีการท่ีหลากหลายและสร้างความท้าทายการเรียนรู้ของนักเรียน อาจใช้ค าถามปลายเปิด

ให้นักเรียนได้คิด เกิดความสงสัย เกิดค าถามเกี่ยวกับเรื่องท่ีผู้สอนเสนอและเกิดการต้ังค าถามเพื่อค้น

ความหาค าตอบต่อไป 

 2. ขั้นจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นขั้นท่ีต่อเนื่องจากขั้นแรก ครูผู้สอนสามารถเลือกใช้เทคนิค

วิธีในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย ท้ังนี้กิจกรรมต้องสอดคล้องกับเนื้อหา จุดประสงค์ และ

เรื่องท่ีได้กระตุ้นความสนใจไว้แต่แรก 

 3. ขั้นอภิปราย หลังจากเรียนรู้แล้วในช่วงท้าย ครูผู้สอนจะให้นักเรียนร่วมกันอภิปรายส่ิงท่ีได้

เรียนรู้จากการท ากิจกรรม เปิดโอกาสให้นักเรียนน าเสนอความคิด และความคิดรวบยอดท่ีนักเรียนได้

เรียนรู้ ในขั้นนี้ครูท าหน้าท่ีเป็นผู้ฟังและจดบันทึกข้อผิดพลาดของนักเรียนโดยไม่ติชมหรื อวิจารณ์ 

เนื่องจากในขั้นนี้นักเรียนท้ังช้ันก าลังเป็นผู้โต้แย้งถกเถียงระหว่างกัน 

 4. ขั้นสรุป ขั้นนี้จะแตกต่างกับสามข้ันตอนแรกท่ีนักเรียนเป็นผู้กระท าและด าเนินการเรียนรู้

ด้วยตนเอง แต่ขั้นนี้ครูจะเป็นผู้มีบทบาทหลักสรุปการเรียนรู้ที่นักเรียนได้เรียนรู้ทั้งหมดต้ังแต่ขั้นท่ีหนึ่ง

ถึงขั้นที่สาม โดยเน้นความคิดรวบยอดหลักและเติมเต็มให้การเรียนรู้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 

 Moore (1994: 22-23) ได้เสนอขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ดังนี้ 

 1. ขั้นน า เป็นขั้นท่ีน าผู้เรียนเข้าสู่บทเรียนด้วยสถานการณ์ในชีวิตประจ าวัน  เพื่อสร้าง
แรงจูงใจให้กับผู้เรียน 
 2. ขั้นปฏิบัติ เป็นขั้นท่ีให้ผู้เรียนค้นหามโนคติของเนื้อหาในแต่ละหน่วยโดยใช้กระบวนการ
กลุ่ม และให้นักเรียนน าเสนอมโนคติท่ีค้นพบ 
 3. ขั้นสรุป ขั้นนี้เป็นขั้นที่ผู้สอนและผู้เรียนช่วยกันสรุปบทเรียนในแต่ละเนื้อหา 
 4. ขั้นประเมินผล เป็นขั้นท่ีผู้สอนให้นักเรียนท าแบบฝึกหัด และประเมินผลจากแบบสังเกต
พฤติกรรม ใบกิจกรรม และบันทึกการเรียนรู้ 
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Baldwin; & Williams (1988: 187) ได้เสนอขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกไว้ 4 ขั้น 

ดังนี้ 

 1. ขั้นเตรียมพร้อม เป็นขั้นท่ีผู้สอนน าผู้เรียนเข้าสู่เนื้อหา โดยการสร้างแรงจูงให้ผู้เรียนเกิด

ความกระตือรือร้นในการอยากท่ีจะเรียนรู้ต่อไป 

 2. ขั้นปฏิบัติงานกลุ่ม เป็นขั้นที่ผู้สอนให้ผู้เรียนเข้ากลุ่มย่อยเพื่อท างานร่วมกัน และสรุปความ

คิดเห็นของกลุ่มอีกท้ังต้องแลกเปล่ียนเรียนรู้กันระหว่างกลุ่มอื่นๆ  โดยท่ีผู้สอนต้องเสริมข้อมูลให้

สมบูรณ์ 

 3. ขั้นประยุกต์ใช้ เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนท าแบบฝึกหัด หรือท าแบบทดสอบหลังเรียน 

 4. ขั้นติดตามผล เป็นขั้นท่ีให้ผู้เรียนได้ค้นคว้าอิสระเพิ่มเติมโดยจัดท าเป็นรายงาน หรือให้
นักเรียนเขียนบันทึกประจ าวัน รวมถึงให้ผู้เรียนเขียนสรุปความรู้ท่ีได้รับในคาบเรียนนั้น ๆ 
 เชิดศักดิ์ ภักดีวิโรจน์ (2556: 24) ได้สรุปข้ันตอนของการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ไว้ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน เป็นขั้นท่ีผู้สอนกระตุ้นผู้เรียนให้เกิดแรงจูงใจในการเรียนรู้ โดย
กายใช้การสนทนา ต้ังค าถามหรือน าเสนอส่ือย่างใดอย่างหนึ่ง และทบทวนความรู้เดิมท่ีจ าเป็นส าหรับ
ความรู้ใหม่ แจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ให้ผู้เรียนทราบ 
 ขั้นท่ี 2 ขั้นน าเสนอสถานการณ์ เป็นขั้นท่ีผู้สอนน าเสนอสถานการณ์ปัญหาท่ีท้าทาย และมี
ความสัมพันธ์กับประสบการณ์ของผู้เรียน ต้ังกติการ่วมกันและเปิดโอกาสให้ผู้เรียนซักถามข้อสงสัย 
 ขั้นที่ 3 ขั้นด าเนินการกิจกรรม เป็นขั้นท่ีผู้เรียนออกมาน าเสนอแนวคิดของตนเอง หรือของ
กลุ่ม ให้ผู้เรียนคนอื่นๆ ได้รับรู้ และอภิปรายสะท้อนความคิดโดยทุกคนในกลุ่มต้องมีส่วนร่วม ซึ่ง
ผู้สอนเป็นเพียงผู้ให้ค าแนะน าและกระตุ้นความคิด  
 ขั้นที่ 4 ขั้นสร้างองค์ความรู้ เป็นขั้นที่ผู้เรียนออกมาน าเสนอแนวคิดของตนเอง หรือของกลุ่ม
ให้ผู้เรียนคนอื่นๆ ได้รับรู้ และอภิปรายแลกเปล่ียนความคิดระหว่างกันจนเกิดความเข้าใจท่ีชัดเจน 
 ขั้นท่ี 5 ขั้นสรุป เป็นขั้นท่ีผู้เรียนร่วมกันสรุปองค์ความรู้ ท่ีได้จากการเรียน เพื่อสะท้อน
ความคิดหรือความรู้ท่ีได้ และตรวจสอบความคลาดเคล่ือนท่ีอาจเกิดขึ้นระหว่างการเรียนด้วย 

 จากขั้นตอนกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกของนักวิชาการและผู้ท่ีศึกษาเรื่องดังกล่าว
สามารถสังเคราะห์เป็นขั้นตอนได้ ดังนี้  
 ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมพร้อมสู่การเรียนรู้ เป็นขั้นท่ีครูผู้สอนน านักเรียนเข้าสู่เนื้อหาบทเรียน โดย
ใช้การสนทนา การตอบค าถาม หรือการน าเสนอโดยใช้ส่ืออย่างใดอย่างหนึ่ง เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
แรงจูงใจและพร้อมท่ีจะเรียนรู้ พร้อมแจ้งจุดประสงค์ของการเรียน  
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 ขั้นที่ 2  ขั้นเพิ่มพูนประสบการณ์ เป็นขั้นท่ีครูผู้สอนน าเสนอสถานการณ์ปัญหาท่ีเกี่ยวข้องกับ
บทเรียน โดยใช้วิธีสอน เทคนิคการสอน กลยุทธ์การสอน เพื่อให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติจริง และมี
ปฏิสัมพันธ์กันในการท ากิจกรรม ให้ผู้เรียนได้ร่วมกันคิด ร่วมกันวางแผน ร่วมกันวิเคราะห์ปัญหา และ
แลกเปล่ียนความคิดภายในกลุ่ม โดยผู้สอนเป็นผู้คอยแนะน าและกระตุ้นความคิด เพื่อสืบค้นและ
แสวงหาค าตอบ  
 ขั้นที่ 3  ขั้นผสานสร้างองค์ความรู้ เป็นขั้นท่ีผู้เรียนได้ร่วมกันอภิปราย แลกเปล่ียนความรู้กัน
จนเกิดความเข้าใจท่ีกระจ่าง และสรุปองค์ความรู้ หรือแนวคิดท่ีได้ เพื่อสะท้อนความคิดท่ีได้จากการ
ลงมือปฏิบัติ และเพื่อให้มั่นใจว่าผู้เรียนมีการเรียนรู้จริง  
 ขั้นที่ 4 ขั้นน าสู่การประเมิน เป็นขั้นประเมินองค์ความรู้ของผู้เรียนท่ีได้รับจากการสะท้อนคิด 
โดยการท าแบบทดสอบ แบบฝึกหัด ใบกิจกรรม บันทึกการเรียนรู้ หรือช้ินงานและภาระงานอื่นๆ โดย
ใช้เครื่องมือและวิธีการประเมินท่ีหลากหลาย 

จากตัวอย่างข้อมูลขั้นตอนกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกของนักวิชาการและผู้ท่ีศึกษา

เรื่องกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก สามารถสรุปเป็นตารางแสดงความสัมพันธ์ของขั้นตอน

กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก และสามารถสังเคราะห์ ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้

กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก (Active Learning) ได้ดังนี้  
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ตารางท่ี 3 สรุปความสัมพันธ์และการสังเคราะห์ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้
แบบเชิงรุก 

Hazzan Lapidot; 
& Ragonis 

(2004: 59 – 60) 

Moore 
(1994: 22-23) 

Baldwin; & 
Williams  

(1988: 187) 

เชิดศักด์ิ 
 ภักดีวิโรจน์  
(2556: 24) 

ผลการสังเคราะห์ 

1. ขั้นเร้าความ
สนใจ  

1. ขั้นน า  1. ขั้นเตรียมพร้อม  1. ขั้นน าเข้าสู่
บทเรียน 

1. ขั้นเตรียมพร้อม
สู่การเรียนรู้ 

2. ขั้นจัดกิจกรรม
การเรียนรู ้

2. ขั้นปฏิบัติ 2. ขั้นปฏิบัติงาน
กลุ่ม  

2. ขั้นน าเสนอ
สถานการณ์ 
 

2. ขั้นเพิ่มพูน
ประสบการณ์ 
 

3. ขั้นอภิปราย  
 
 
 
 

  3. ขั้นด าเนิน
กิจกรรม 
4. ขั้นสร้างองค์
ความรู้ 

3. ขั้นผสานสร้าง
องค์ความรู้ 
 

4. ขั้นสรุป  3. ขั้นสรุป   5. ขั้นสรุป 
 4. ขั้นประเมินผล  

 
3. ขั้นประยุกต์ใช้  
 

 4. ขั้นน าสู่การ
ประเมิน 

 
 

 4. ขั้นติดตามผล    
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กิจกรรมการสอนที่ส่งเสริมกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก  

 Meyers; & Jones (1993: 59-119) Silberman (1996) Parkenson; Windale; & 
Shelton (Parkenson, Windale, and Shelton 1998) Paulson (Paulson 2000) ได้เสนอแนะวิธี
สอนและเทคนิคการสอนเพื่อการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกไว้สอดคล้องกัน ดังต่อไปนี้ 
 1. การอภิปรายกลุ่ม (Group discussion) เป็นกลวิธีท่ีจัดให้มีขึ้นด้วยเจตนาร่วมกันท่ีจะ
พิจารณาเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยน าข้อปัญหา และแง่คิดต่าง ๆ เกี่ยวกับเรื่องนั้นมากล่าวให้ช่วยกันแสดง
ความคิดเห็น หรือช่วยขบคิดเกี่ยวกับข้อปัญหานั้น เพื่อหาข้อสรุป ทุกคนมีส่วนร่วมในการพูดออก
ความเห็นอย่างเท่าเทียมกัน โดยไม่มีการแยกผู้พูดและผู้ฟัง เป็นวิธีท่ีท าให้เกิดผลดีมากมายเพราะเป็น
การเริ่มจากความรู้พื้นฐานของผู้เรียนไปสู่ประสบการณ์ใหม่ ช่วยพัฒนาเจตคติ ยกระดับความสนใจ
และการมีส่วนร่วมของผู้เรียนทุกคนจากการท างานเป็นกลุ่ม ใช้กระบวนการท่ีน าผู้เรียนได้คิด ส่ือสาร 
และแบ่งปันความเข้าใจทางคณิตศาสตร์ต่อกัน อาจจ าแนกได้เป็น 2 ประเภทใหญ่ๆ ได้แก่ 
  1.1 การอภิปรายกลุ่มย่อย (Small group discussion) เป็นกลวิธีการสอนท่ีมี
ประสิทธิภาพท่ีสุดอย่างหนึ่ง ท่ีสามารถใช้ได้กับการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ ในกรณีท่ีต้องการให้มี
การแสดงความคิดเห็นกันอย่างท่ัวถึง 
  1.2 การอภิปรายท้ังช้ันเรียน (Whole class discussion) เป็นการอภิปรายท่ีมักมี
ผู้สอนเป็นผู้น าในการอภิปราย มักใช้เร้าความสนใจให้ผู้เรียนเริ่มแสดงความคิดเห็นในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง
อาจเป็นการน าเข้าสู่บทเรียนหรือสรุปบทเรียนเทคนิคท่ีดีเทคนิคหนึ่งส าหรับการอภิปรายกลุ่ม  ท่ีช่วย
ให้การลงสรุปแนวความคิดรวดเร็ว คือ การระดมสมอง หากใช้วิธีการระดมสมองได้อย่างเหมาะสมจะ
กระตุ้นแนวคิดใหม ่และส่งเสริมการแก้ปัญหาท่ีต้องการความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ และท่ีมีจุดมุ่งหมาย
บ่งช้ีชัดเจนว่าไม่ต้องการค าตอบถูกผิด แต่ต้องการแนวทางแก้ปัญหาหลายแนวทาง ซึ่งระหว่างการ
ระดมสมองทุกคนมีอิสระท่ีจะพูดและเสนอความคิดท่ีแตกต่างได้ 
 2. เกม (Games) คือ กิจกรรมท่ีใช้ผู้เล่นหนึ่งคนหรือมากกว่า เป็นการแข่งขันท่ีมีกฎเกณฑ์ 
หากเป็นเกมคณิตศาสตร์ต้องใช้ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์เข้ามาเกี่ยวข้อง ช่วยให้ผู้เรียนสนุก 
ต่ืนเต้น มีส่วนร่วมและกระตุ้นให้เรียนรู้ ช่วยพัฒนาทักษะแก้ปัญหา ส่ือสาร การฟังความร่วมมือซึ่งกัน
และกัน ผู้สอนสามารถใช้เกมในการเสริมแรง ทบทวน สอนข้อเท็จจริง ทักษะและมโนทัศน์ ส่งเสริมให้
เกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ท าให้ผู้เรียนสนใจบทเรียน ผู้เรียนอ่อนและเก่งสามารถท างานร่วมกันได้ดี 
ท าให้ผู้เรียนอ่อนเกิดก าลังใจในการเรียนมากขึ้น ท้ังอาจใช้เป็นการประเมินผลการเรียนรู้อย่างไม่เป็น
ทางการ 
 3. การแสดงบทบาทสมมติ (Role playing) เป็นกลวิธีท่ีดีมาก เมื่อผู้สอนต้องการส ารวจ
ความเข้าใจ เจตคติทางคณิตศาสตร์ หรือต้องการให้ผู้เรียนได้รู้ชัดว่า บุคคลท่ีอยู่ในสถานการณ์หนึ่ง ๆ 
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นั้นรู้สึกอย่างไรและเพื่อเป็นการให้ข้อมูลส าหรับอภิปรายต่อไป โดยจัดให้มีการแสดงในสถานการณ์ท่ี
คล้ายชีวิตจริง ผู้เรียนสวมบทบาทเป็นผู้เกี่ยวข้องท่ีอยู่ในสถานการณ์นั้น ส่ิงส าคัญท่ีจะก่อให้เกิด
ความรู้ความเข้าใจ เจตคติ และค่านิยม คือ การอภิปรายหลังการแสดง นอกจากเป็นผู้สังเกตการณ์ 
ผู้สอนจะเป็นผู้น าอภิปราย ผู้ก าหนดบทบาท ผู้ควบคุมเวลา และช่วยแก้ไขปัญหาท่ีอาจเกิดขึ้นระหว่าง
การแสดงบทบาทสมมติ โดยองค์ประกอบหลักของการแสดงบทบาทสมมติจะประกอบด้วย บุคคลท่ี
เกี่ยวข้อง ประเด็นปัญหาท่ีจะท าความเข้าใจ ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล เวลา และสถานท่ีท่ีเกิด
เหตุการณ์ 
 4. การแสดงละคร (Drama) คล้ายคลึงกับการแสดงบทบาทสมมติ กล่าวคือ เป็นวิธีการท่ี
ผู้เรียนเป็นผู้แสดงบทบาทท่ีได้รับ ท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในเรื่องราวท่ีแสดง แต่ใช้เวลามากกว่า
บทบาทสมมติ จึงเหมาะสมส าหรับใช้สอนเนื้อหาท่ียาก 
 5. การใช้กรณีศึกษา (Case study) เป็นวิธีหนึ่งท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนรู้จักวิเคราะห์สถานการณ์
แวดล้อมเฉพาะเรื่อง อาจเป็นเรื่องสมมติหรือชีวิตจริงท่ีอธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นในชุมชนมักจะเกี่ยวกับ
ปัญหาท่ีผู้หนึ่งหรือหลายคนก าลังประสบอยู่ การใช้กรณีศึกษาจะเปิดโอกาสให้ผู้เรียนร่วมพิจารณา 
แสดงความรู้สึก เพื่อสรุปปัญหา แนวคิด และแนวทางแก้ปัญหา โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อให้ผู้เรียนเกิด
ความเข้าใจเนื้อหา และสภาพความเป็นจริงท่ีลึกซึ้ง พัฒนาความคิดทักษะการแก้ปัญหา การประยุกต์
ความรู้เดิม สร้างความเช่ือมั่นว่าการตัดสินใจของตนมีความส าคัญและเช่ือถือได้ และสร้างแรงจูงใจท่ี
จะเรียนส่ิงอื่นต่อไป 
 6. การสอนโดยใช้สถานการณ์จ าลอง (Simulation techniques) คือ การสอนท่ีมีการ
เลียนแบบสภาพเหตุการณ์ หรือสมมติสถานการณ์ให้มีความคล้ายคลึงกับเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นในชีวิต
จริง และสอดคล้องกับเนื้อหาบทเรียน จากนั้นเสนอเป็นกิจกรรมการสอน เพื่อให้ผู้เรียนได้ทดลองฝึก
ปฏิบัติ ออกความคิดเห็น หรือตัดสินใจเลือกแนวทางแก้ปัญหาจากสถานการณ์นั้น ท าให้ผู้เรียนมี
ประสบการณ์ในสภาพท่ีใกล้เคียงกับความเป็นจริงมากท่ีสุด ซึ่งวิธีการนี้จะท าให้ผู้เรียนสามารถสร้าง
ความเข้าใจในหลักการทางคณิตศาสตร์ และกระบวนการต่าง ๆ ท่ีไม่เห็นเป็นรูปธรรม ผู้เรียนมี
ความรู้สึกร่วมต่อเหตุการณ์ได้ดี อีกท้ังยังสามารถถ่ายโยงการเรียนรู้ไปสู่การปฏิบัติจริงต่อไปได้ โดย
ผู้สอนต้องเตรียมอุปกรณ์ บทบาทหน้าท่ี และสถานท่ี ตลอดจนกล่าวน าและอธิบายบทบาทของผู้เรียน
ให้เข้าใจตรงกัน 
 7. การอ่านอย่างกระฉับกระเฉง (Active reading) เป็นกลวิธีการอ่านอย่างมีประสิทธิภาพ
ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเรื่องการอ่านได้ดีขึ้น ไม่ใช่การอ่านอย่างคร่าว ๆ หรืออ่านไปเรื่อย ๆ เหมือนการ
อ่านท่ัวไป แต่เป็นการอ่านที่มีวัตถุประสงค์เพื่อหาค าตอบหรือต้ังค าถาม โดยประมวลความคิดจากส่ิง
ท่ีอ่าน เพื่อให้มั่นใจว่าผู้เรียนได้รับสาระจากการอ่านอย่างต่อเนื่อง ท้ังได้ใช้วิจารณญาณพินิจพิเคราะห์
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เรื่องท่ีอ่าน เป็นการอ่านเนื้อหาท่ีสนใจและก่อให้เกิดความสนใจค้นคว้าเพิ่มเติมด้วยตัวผู้เรียนเอง โดย
ใช้เทคนิคต่าง ๆ ท่ีช่วยส่งเสริมผู้เรียนในการอ่านและท าความเข้าใจเนื้อหาทางคณิตศาสตร์ได้  เช่น 
การเน้นค า การเขียนแผนภาพ การอ่านแล้วตั้งค าถาม ฯลฯ 
 8. การเขียนอย่างกระฉับกระเฉง (Active Writing) เป็นกลวิธีกระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงออกเชิง
ความรู้ความเข้าใจทางคณิตศาสตร์ โดยใช้เทคนิคต่าง ๆ ท่ีช่วยส่งเสริมผู้เรียนในการเขียน เช่น บันทึก
ประจ าวัน การเขียนบทละคร การท ารายงาน ฯลฯ 
 9. การท างานกลุ่ม (Small group work) เป็นกิจกรรมท่ีจัดให้ผู้เรียนท างานเป็นกลุ่มย่อย ๆ 
พูดคุยแลกเปล่ียนความคิดเห็น และพัฒนาทักษะการท างานร่วมกับผู้อื่น วิธีนี้ประสบผลส าเร็จเมื่อ
ผู้เรียนมีการสะท้อนความคิดในส่ิงท่ีเรียน หรือประสบการณ์ท่ีได้รับ 
 McKinney (มนตรี ศิริจันทร์ช่ืนอ้างถึง 2554: 27-28)ได้เสนอตัวอย่างรูปแบบหรือเทคนิค 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้แบบเชิงรุกได้ดี คือ 
 1. การเรียนรู้แบบแลกเปล่ียนความคิด (Think-Pair-Share) คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
ให้ผู้เรียนคิดเกี่ยวกับประเด็นท่ีก าหนดแต่ละคน ประมาณ 2-3 นาที (Think) จากนั้นให้แลกเปล่ียน
ความคิดกับเพื่อนอีกคน 3-5 นาที (Pair) และน าเสนอความคิดเห็นต่อผู้เรียนท้ังหมด (Share) 
 2. การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Collaborative Learning Group) คือ การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนได้ท างานร่วมกับผู้อื่น โดยจัดเป็นกลุ่มๆ ละ 3-6 คน 
 3. การเรียนรู้แบบทบทวนโดยผู้เรียน (Student-led Review Sessions) คือ การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ทบทวนความรู้และพิจารณาข้อสงสัยต่าง ๆ ในการปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียนรู้ โดยครูจะคอยช่วยเหลือกรณีท่ีมีปัญหา 
 4. การเรียนรู้แบบใช้เกม (Games) คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้สอนน าเกมเข้าบูรณา
การในการเรียนการสอน ซึ่งใช้ได้ท้ังในขั้นการน าเข้าสู่บทเรียน การสอน การมอบหมายงาน และหรือ
ขั้นการประเมินผล 
 5. การเรียนรู้แบบวิเคราะห์วีดีโอ (Analysis or Reactions to Videos) คือการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนได้ดูวีดีโอ 5-20 นาที แล้วให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็น หรือสะท้อนความคิด
เกี่ยวกับส่ิงท่ีได้ดู อาจโดยวิธีการพูดโต้ตอบกัน การเขียน หรือ การร่วมกันสรุปเป็นรายกลุ่ม 
 6. การเรียนรู้แบบโต้วาที (Student Debates) คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีจัดให้ผู้เรียน
ได้น าเสนอข้อมูลท่ีได้จากประสบการณ์และการเรียนรู้ เพื่อยืนยันแนวคิดของตนเองหรือกลุ่ม 
 7. การเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบ (Student Generated Exam Questions) คือ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนสร้างแบบทดสอบจากส่ิงท่ีได้เรียนรู้มาแล้ว 
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 8. การเรียนรู้แบบกระบวนการวิจัย (Mini-research Proposals or Project) คือ การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีอิงกระบวนการวิจัย โดยให้ผู้เรียนก าหนดหัวข้อท่ีต้องการเรียนรู้วางแผนการ
เรียน เรียนรู้ตามแผน สรุปความรู้หรือสร้างผลงาน และสะท้อนความคิดในส่ิงท่ีได้เรียนรู้ หรืออาจ
เรียกว่าการสอนแบบโครงงาน (Project-based Learning) หรือ การสอนแบบใช้ปัญหาเป็นฐาน 
(Problem-based Learning) 
 9. การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา (Analyze Case Studies) คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้
ผู้เรียนได้อ่านกรณีตัวอย่างท่ีต้องการศึกษา จากนั้นให้ผู้เรียนวิเคราะห์และแลกเปล่ียนความคิดเห็น
หรือแนวทางแก้ปัญหาภายในกลุ่ม แล้วน าเสนอความคิดเห็นต่อผู้เรียนท้ังหมด 
 10. การเรียนรู้แบบการเขียนบันทึก (Keeping Journals or Logs) คือ การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่ผู้เรียนจดบันทึกเรื่องราวต่าง ๆ ท่ีได้พบเห็น หรือเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นในแต่ละวัน รวมท้ังเสนอ
ความคิดเพิ่มเติมเกี่ยวกับบันทึกท่ีเขียน 
 11. การเรียนรู้แบบการเขียนจดหมายข่าว (Write and Produce a Newsletter) คือ การ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนร่วมกันผลิตจดหมายข่าว  อันประกอบด้วย บทความ ข้อมูล
สารสนเทศ ข่าวสารและเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้น แล้วแจกจ่ายไปยังบุคคลอื่นๆ 
 12. การเรียนรู้แบบแผนผังความคิด (Concept Mapping) คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
ให้ผู้เรียนออกแบบแผนผังความคิด เพื่อน าเสนอความคิดรวบยอด และความเช่ือมโยงกันของกรอบ
ความคิดโดยการใช้เส้นเป็นตัวเช่ือมโยง อาจจัดท าเป็นรายบุคคลหรืองานกลุ่ม แล้วน าเสนอผลงานต่อ
ผู้เรียนอื่นๆ จากนั้นเปิดโอกาสให้ผู้เรียนคนอื่นได้ซักถามและแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม 

 ณัฐพร เดชะ และสุทธาสินี เกสร์ประทุม (2550: 3-6) ได้กล่าวถึงกิจกรรมการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก ไว้ดังนี้ 
 1. กิจกรรมเด่ียว 
  1.1 Minute Papers เป็นกิจกรรมการเขียนท่ีให้ระยะเวลาผู้เรียนในการเขียนตอบ
ค าถามเป็นเวลา 1 นาทีโดยกิจกรรมนี้สามารถใช้ได้ในทุกช่วงเวลาของการเรียนการสอนไม่ว่าจะเป็น
ก่อนเข้าสู่บทเรียน ระหว่างบทเรียน และท้ายบทเรียน เช่น ก่อนเริ่มเข้าสู่บทเรียน ผู้สอนอาจให้
ผู้เรียนเขียนสรุปส่ิงท่ีได้เรียนไปเมื่อครั้งท่ีแล้ว ในช่วงระหว่างและท้ายบทเรียน 
  1.2 Writing Activities เป็นกิจกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับการเขียนต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นการ
เขียนสรุป เขียนรายงาน เขียนตอบค าถาม เป็นต้น 
  1.3 Muddiest Point เป็นกิจกรรมท่ีให้ผู้เรียนเขียนในส่ิงท่ีตนเองไม่เข้าใจ หรือยัง
ไม่กระจ่าง ซึ่งกิจกรรมนี้จะเป็นประโยชน์ส าหรับผู้สอน เพราะจะช่วยให้ผู้สอนในการเตรียมการสอน
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ครั้งต่อไปเพราะจะท าให้ทราบว่าผู้สอนยังมีข้อสงสัยในจุดใดบ้าง เพื่อจะได้กลับไปเน้นย้ าในจุดนั้นอีก
ครั้งหนึ่ง 
  1.4 Affective Response เป็นกิจกรรมท่ีให้ผู้เรียนเขียนแสดงความรู้สึกของตนเอง
ท่ีมีต่อการเรียนการสอน หรือต่อรายวิชานั้น ๆ เพื่อทราบถึงสร้างทัศนคติและสร้างทัศนคติท่ีดีให้เกิด
ขึ้นกับผู้เรียน โดยการแสดงความรู้สึกนี้จะไม่มีผลต่อคะแนน แต่จะเป็นประโยชน์ต่อผู้สอนในการ
ประเมินการสอนของตนเอง 
  1.5 Daily Journal ให้ผู้เรียนเขียนบันทึกกิจกรรมประจ าวันของตนเอง โดยอาจใช้
เทคโนโลยีเพื่อช่วยเหลือในการท าคือให้ผู้เรียนใส่บันทึกของตนเองลงในอินเทอร์เน็ต หรือท่ีเรียกว่า
การเขียน Blog ซึ่งจะเป็นการบูรณาการการสอนโดยการน าเทคโนโลยีมาใช้ผู้สอนอาจใช้วิธีการให้
ผู้เรียนเขียนแสดงความคิดเห็น หรือคิดวิเคราะห์เกี่ยวกับหัวข้อท่ีได้เรียนไปในแต่ละครั้งลงใน  Blog 
เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะในการคิด ไม่ว่าจะเป็นการคิดวิเคราะห์สังเคราะห์เป็นต้น 
  1.6 Reading Quiz กิจกรรมการอ่านประเภทต่าง ๆ เช่นการอ่านเพื่อตอบค าถาม 
การอ่านเพื่อสรุปใจความส าคัญ 
  1.7 Concept Maps การให้ผู้เรียนสรุปความรู้หรือแนวคิดท่ีตนเองได้รับออกมาใน
ภาพรวมในรูปแบบของภาพวาด แผนภาพ หรือการท า mind mapping ซึ่งวิธีการนี้จะเป็นประโยชน์
อย่างมากโดยเฉพาะกับผู้เรียนท่ีมีปัญหาในการถ่ายทอดความคิดออกมาเป็นภาษาเขียน  แต่อาจมี
ความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ออกมาเป็นภาษาภาพ 
  1.8 Poster / Drawing / Display การให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงโดยมีผลงาน
ออกมาอย่างเป็นรูปธรรม 
 2 กิจกรรมกลุ่ม 
  2.1 Think-pair-share เป็นกิจกรรมท่ีให้ผู้เรียนร่วมกันคิด ร่วมกันแก้ไขปัญหาเป็น 
คู่ ๆ โดยวิธีการนี้สามารถปรับเปล่ียนไปได้หลายรูปแบบ เช่น การให้ผู้เรียนต่างคนต่างหาค าตอบ
จากนั้นค่อยมาแลกเปล่ียนค าตอบกัน แล้วร่วมกันสรุปค าตอบข้ึนใหม่ เป็นต้น 
  2.2 Brainstorming การระดมสมองช่วยกันคิดเป็นกลุ่ม โดยสามารถร่วมกันระดม
สมองท้ังห้อง หรือแบ่งกลุ่มแล้วให้ช่วยกันคิดเฉพาะในกลุ่ม จากนั้นจึงมาแลกเปล่ียนความคิดเห็นกัน 
  2.3 Games การเล่นเกมต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหา 
  2.4 Debates การโต้วาทีโดยการให้หัวข้อในการอภิปรายและให้ผู้เรียนเป็นผู้ค้นคว้า
หาข้อมูลด้วยตนเองจากนั้นจึงน าเหตุผลของท้ังสองฝ่ายมาโต้กัน  กิจกรรมนี้มีประโยชน์อย่างมากใน
การฝึกทักษะกระบวนการคิดขั้นสูง (Metacognition) เช่น การคิดอย่างมีเหตุมีผล การคิดวิเคราะห์
และสังเคราะห์ 
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  2.5 Teaching การสอนหรือการบรรยายซึ่งวิธีการสอนด้ังเดิมแบบนี้ก็สามารถน ามา
ประยุกต์ให้มีความเป็นการจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวาได้เช่นเดียวกัน ยกตัวอย่างเช่น การสอดแทรก
การสาธิตเข้าไประหว่างการบรรยาย หรือการใช้กิจกรรมการเขียน หรือการบรรยายท่ีเรียกว่า 
“Guided Lecture” ซึ่งให้เวลาผู้เรียนในการฟังการบรรยายเป็นเวลา 20-30 นาทีโดยไม่ให้มีการจด 
เมื่อจบการบรรยายจึงเปิดโอกาสให้ผู้เรียนจดส่ิงท่ีตนเองสามารถจดจ าได้โดยให้เวลา 5 นาทีหลังจาก
นั้นจึงผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย ๆ เพื่อแลกเปล่ียนส่ิงท่ีตนเองจดจ าได้กับเพื่อนในกลุ่ม แล้วจึงมีการ
สรุปโดยผู้สอนอีกครั้งหนึ่ง 
  2.6 Jigsaw กิจกรรมนี้มีรูปแบบคล้ายคลึงกับการต่อจ๊ิกซอว์ คือ การให้ข้อมูลเพียง
บางส่วนกับผู้เรียน จากนั้นผู้เรียนต้องศึกษาข้อมูลส่วนท่ีตนเองได้รับและไปแลกเปล่ียนความรู้ท่ีได้กับ
เพื่อนในกลุ่มอีกทอดหนึ่ง 
  2.7 Demonstrations การสอนแบบการสาธิตท่ีท าให้ผู้เรียนได้เห็นถึงขั้นตอนและ
วิธีการท าส่ิงต่าง ๆ อย่างแท้จริง ซึ่งจะตรงกับหลักการของการจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวาในแง่ท่ีว่า
การเรียนการสอนแบบนี้จะเน้นให้ใช้ส่ิงท่ีมีอยู่จริงท่ีผู้เรียนจะสามารถพบเห็นได้จริง 
  2.8 Socratic Method เป็นวิธีการสอนซึ่งเน้นท่ีการต้ังค าถาม โดยดึงเอาหลัก
แนวคิดของนักปราชญ์ชาวกรีกผู้มีช่ือเสียงคือ Socrates วิธีการสอนแบบนี้เน้นให้เกิดกระบวนการคิด
ขั้นสูงกับผู้เรียนมากกว่าการมุ่งเน้นท่ีการหาค าตอบของค าถามนั้น 
  2.9 Wait Time การเว้นจังหวะให้เกิดความเงียบเพื่อรอค าตอบของผู้เรียนหลังจาก
ท่ีผู้สอนถามค าถาม หรือการเว้นจังหวะของผู้สอน หลังจากท่ีผู้เรียนต้ังค าถาม ซึ่งมีงานวิจัยท่ีช้ีชัดว่า
การเว้นจังหวะให้นานขึ้นเป็น 3-5 วินาทีจะเกิดผลดีต่อผู้เรียนเพราะจะท าให้ผู้เรียนมีค าตอบท่ี
หลากหลายและยาวมากขึ้น 
  2.10 Student Summary of Student Answer ให้ผู้เรียนสรุปค าตอบของเพื่อน
ร่วมช้ันท่ีได้กล่าว หรือเขียนไปแล้ว โดยวิธีการนี้สามารถใช้เป็นวิธีการท่ีตรวจสอบความสนใจของ
ผู้เรียนในห้องเรียนได้อีกด้วย 
  2.11 Fish Bowl เป็นกิจกรรมท่ีให้ผู้เรียนเขียนค าตอบใส่กระดาษไว้แล้วผู้สอนน ามา
รวบรวมใส่ไว้ในโถจากนั้นจึงสุ่มเลือกค าตอบนั้นขึ้นมาอ่านโดยจะบอกช่ือหรือไม่ก็ได้จากนั้นจึงแสดง
ความคิดเห็นต่อค าตอบนั้น หรือจัดแบ่งประเภทค าตอบของผู้เรียน โดยอาจให้ผู้เรียนช่วยกันคิดเพื่อ
จัดประเภทหรือลงคะแนนเสียงเพื่อคัดเลือกค าตอบท่ีดีท่ีสุด นอกจากนี้วิธีการนี้ยังสามารถปรับเปล่ียน
ได้หลายรูปแบบ เช่น ให้ผู้เรียนเขียนค าถามแล้วผู้สอนสุ่มเลือกเพื่อตอบค าถาม หรือให้ผู้เรียนเป็นผู้สุ่ม
เลือกค าตอบจากโถแทนผู้สอนเป็นต้น 



 42 
 

 
 

  2.12 Finger Symbols การใช้สัญลักษณ์มือเพื่อส่ือความหมายหรืออารมณ์แทนการ
พูดซึ่งจะช่วยให้เกิดความสนุกสนานและแปลกใหม่ในช้ันเรียน 
  2.13 Role Playing การแสดงบทบาทสมมติท่ีนอกจากจะช่วยให้เกิดความ
สนุกสนาน ยังกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความกล้าแสดงออก 
  2.14 Panel Discussion การอภิปรายแบบกลุ่ม เช่นเดียวกับการโต้วาทีท่ีวิธีการนี้
ผู้เรียนจะได้ฝึกทักษะกระบวนการคิดขั้นสูง (Metacognition) และเรียนรู้เนื้อหาไปพร้อม ๆ กัน 

 จากกิจกรรมการสอนท่ีส่งเสริมกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ผู้วิจัยได้สรุปกิจกรรมท่ี
ใช้ในการจัดการเรียนรู้ในสาระเศรษฐศาสตร์ส าหรับการวิจัยในครั้งนี้ ได้ดังนี้ 
 1. การเรียนรู้แบบอภิปรายกลุ่ม 

2. การเรียนรู้โดยใช้เกม   

3. การเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา   

4. การท างานกลุ่ม  

 5. การเรียนรู้แบบแลกเปล่ียนความคิด  

6. การเรียนรู้แบบร่วมมือ  

7. การเรียนรู้แบบโต้วาที  

8. การเรียนรู้แบบแผนผังความคิด  

9. การใช้การถามตอบ  

10. การระดมสมอง 
  

บทบาทของผู้สอนและผู้เรียนในกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 

 บทบาทของผู้สอน 
 ศูนย์ประกันคุณภาพการศึกษา มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ (2558: 
2) ได้กล่าวถึงบทบาทของผู้สอน ดังนี้ 
 1. จัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียน กิจกรรมท่ีจัดจะต้อง
สอดคล้องกับความต้องการในการพัฒนาผู้เรียน และเน้นการน าไปใช้ประโยชน์ในชีวิตจริงของผู้เรียน 
 2. สร้างบรรยากาศให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมและมีปฏิสัมพันธ์กับผู้สอนและเพื่อนในช้ันเรียน 
 3. ใช้วิธีการเรียนการสอนท่ีหลากหลาย กิจกรรมการเรียนการสอนท่ีท้าทาย ส่งเสริมให้
ผู้เรียนมีส่วนร่วม กระตุ้นให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ 
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 4. จัดสภาพการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส่งเสริมให้เกิดการร่วมมือในกลุ่มผู้เรียน 

 ณัชนัน แก้วชัยเจริญกิจ (2550, อ้างถึงใน สถาพร พฤฑฒิกุล 2555: 8) ได้กล่าวถึงบทบาท
ของครูผู้สอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทางของ Active Learning ดังนี้ 
 1. จัดให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนการสอน กิจกรรมต้องสะท้อนความต้องการใน
การพัฒนาผู้เรียนและเน้นการนน าไปใช้ประโยชน์ในชีวิตจริงของผู้เรียน 
 2. สร้างบรรยากาศของการมีส่วนร่วม และการเจรจาโต้ตอบท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์
ท่ีดีกับผู้สอนและเพื่อนในช้ันเรียน 
 3. จัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้เป็นพลวัต ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในทุกกิจกรรม 
รวมท้ังกระตุ้นให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ 
 4. จัดสภาพการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส่งเสริมให้เกิดการร่วมมือในกลุ่มผู้เรียน 
 5. จัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้ท้าทาย  และให้โอกาสผู้เรียนได้รับวิธีการสอนท่ี
หลากหลาย 
 6. วางแผนเกี่ยวกับเวลาในจัดการเรียนการสอนอย่างชัดเจน ท้ังในส่วนของเนื้อหา และ
กิจกรรม 
 7. ครูผู้สอนต้องใจกว้าง ยอมรับในความสามารถในการแสดงออก และความคิดของผู้เรียน 

ดังนั้นการสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ในห้องเรียนแบบ Active Learning จึงเป็นบทบาทท่ี
ส าคัญของครูผู้สอน กล่าวคือ เป็นผู้อ านวยความสะดวก ผู้สนับสนุนเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ และ
พัฒนาทักษะผู้เรียนในด้านการประเมินค่าจากส่ิงท่ีพบ การเจรจาต่อรอง การตัดสินใจ การแก้ปัญหา 
การท างานอย่างอิสระและการทน างานร่วมกับผู้อื่น  การมีส่วนร่วมและมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่นเป็น
ส่ิงจ าเป็นต่อการเรียนรู้ ซึ่งถ้าผู้สอนได้แสดงบทบาทเหมาะสมจะช่วยให้เกิดการเรียนรู้เพิ่มมากขึ้น  
หรือกระตุ้นให้ผู้เรียนได้คิดค้นส่ิงใหม่ๆ  
 ตัวอย่างบทบาทของผู้สอนในฐานะผู้อ านวยการให้เกิดการเรียนรู้  ซึ่ง Council for the 
Curriculum, Examinations and Assessment (2007:1 -5) ได้เสนอบทบาทของครูไว้ ดังนี้ 
 1. เป็นผู้รับฟังท่ีดี (Neutral Facilitator) เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นท่ีแตกต่าง
กันได้อย่างอิสระ โดยครูเป็นผู้รับฟังและไม่แสดงความคิดเห็น 
 2. แสดงความเห็นแย้ง (Devil’s Advocate) เป็นเทคนิคท่ีครูให้ความเห็นในเชิงคัดค้าน (เป็น
เหตุผลตลกหรือไม่ใช่เรื่องจริงจัง) เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนคิดต่อหรือหาเหตุผลมาสนับสนุนเพิ่มเติม 
 3. สร้างความสนใจ (Declared Interests) ครูใช้วิธีก าหนดหัวข้อท่ีอยู่ในความสนใจ ให้
ผู้เรียนกลุ่มท่ีรู้ แสดงความคิดเห็น 
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 4. คล้อยตาม (Ally) ครูแสดงความเห็นคล้อยตามหรือสนับสนุนความเห็นของกลุ่มย่อยหรือ
แต่ละบุคคลในกลุ่ม เพื่อให้แต่ละคนในกลุ่มมีส่วนร่วม 
 5. ให้ข้อมูลท่ีเป็นทางการ (Official View) ครูอธิบายหรือให้ข้อเสนอแนะ สารสนเทศ ท่ีเป็น
หลักการหรือเป็นไปตามทฤษฎีท่ีก าหนด 
 6. ท้าทาย (Challenger) ครูใช้วิธีท้าทาย โดยใช้ค าถามน าให้คิด และให้ผู้เรียนแสดง
ความเห็นในมุมมองของตน และผู้สอนคอยสนับสนุนและให้ก าลังใจ 
 7. ยั่วยุ (Provocateur) ครูใช้วิธียั่วยุ โดยให้เหตุผลหรือสารสนเทศ ในส่ิงท่ีนักเรียนเกิดความ
สงสัย ไม่ตรงตามสภาพจริงท่ีผู้เรียนรู้เห็นมา เพื่อให้นักเรียนคัดค้านและน าเสนอแนวคิดของตน
ออกมา 
 8. การแสดงบทบาท (In-role) ครู จะมีบทบาทในการควบคุมหรือเป็นประเด็นในการ
อภิปรายในช้ันเรียน 
 Shenker; Goss; & Bernstein (1996: 20 - 22) กล่าวถึงบทบาทของผู้สอนในการน าการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกไปใช้ในช้ันเรียน ดังนี้ 
 1. การจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกเป็นการขยายทักษะการคิดวิเคราะห์  และการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ตลอดจนความสามารถของการประยุกต์เนื้อหาของผู้เรียน ดังนั้น จะต้องส่ือสารการ
เรียนการสอนอย่างชัดเจน 
 2. การจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกจะต้องส่งเสริมความรับผิดชอบในการค้นคว้า  และส่งเสริม
การเรียนรู้นอกเวลาของผู้เรียน รวมท้ังการมีส่วนร่วมในกิจกรรมต่าง ๆ 
 3. การจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกต้องมุ่งเน้นให้ผู้เรียนค้นหาค าตอบมากขึ้นด้วยตนเอง 
 4. การเรียนแบบบรรยายในช้ันเรียนอาจจะครอบคลุมเนื้อหามากกว่า แต่เมื่อผู้เรียนออกจาก
ช้ันเรียนเนื้อหาท่ีมากจนไม่ชัดเจนจะท าให้ผู้เรียนลืม และไม่เข้าใจได้ ถึงแม้ว่าการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกจะใช้เวลาสอนมากกว่า และเรียนรู้มโนทัศน์ได้น้อยกว่า แต่ผู้สอนสามารถปรับแก้ได้โดยสอน
มโนทัศน์ท่ีส าคัญ และส่ือสารอย่างชัดเจนกับผู้เรียน ว่าผู้เรียนต้องเรียนรู้บางมโนทัศน์ด้วยตนเอง ซึ่ง
ผู้เรียนท าได้ดี เพราะผู้เรียนมีความเข้าใจในมโนทัศน์ท่ีได้เรียนรู้และสามารถน าไปใช้กับการเรียนมโน
ทัศน์ใหม่ด้วยตนเองได้ 
 5. วิธีการเรียนรู้โดยผู้เรียนเป็นฝ่ายรับความรู้ อาจท าให้ผู้เรียนมีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนซึ่ง
เป็นผลจากการสอน ในขณะท่ีการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจในเนื้อหามากขึ้น  เกิด
ความสนใจ สนุกสนาน และเกิดทักษะในการวิเคราะห์ สามารถถ่ายโอนความรู้ความเข้าใจท่ีเรียนได้ 
 6. การจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกวิธีการหนึ่ง ๆ ไม่ใช่วิธีการท่ีดีท่ีสุดส าหรับผู้เรียนทุกคน ผู้สอน
ต้องเลือกกลวิธีและกิจกรรมท่ีเหมาะสม ศึกษาข้อมูลท่ีผู้เรียนบางคนปฏิเสธ โต้เถียง และปรับกลวิธี
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การสอน ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกจะมีความยืดหยุ่นสูง สามารถปรับวิธีการใช้กิจกรรมและ
แหล่งเรียนรู้หลากหลาย ซึ่งท าได้มากกว่าการสอนแบบบรรยาย 

 Lorenzen (2001: 5) กล่าวถึง บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกดังนี้ 
 1. พูดคุยกับนักเรียนในระหว่างการจัดการเรียนรู้ 
 2. จัดห้องเรียนให้เหมาะสมกับการมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 
 3. ให้มีการอภิปราย การตั้งค าถาม และการเขียนเพื่อให้นักเรียนมีส่วนร่วม 
 4. ให้เวลานักเรียนในการค้นหาค าตอบ ไม่เร่งเร้าเอาค าตอบจากนักเรียน 
 5. ให้รางวัลแก่นักเรียนท่ีมีส่วนร่วมเพื่อสร้างแรงจูงใจ 
 6. ให้เวลากับนักเรียนในช่วงท้ายคาบเพื่อให้นักเรียนถามค าถาม 

 ทวีวัฒน์ วัฒนกุลเจริญ (2551: 3) กล่าวว่า การจะบรรลุวัตถุประสงค์ของการเรียนเชิงรุก
ผู้สอนควรมีบทบาทดังนี้ 
 1. จัดให้ผู้สอนเป็นศูนย์กลางของการเรียน กิจกรรมหรือเป้าหมายท่ีต้องการต้องสะท้อน
ความต้องการท่ีจะพัฒนาผู้เรียน และเน้นการน าไปใช้ประโยชน์ในชีวิตจริงของผู้เรียน 
 2. สร้างบรรยากาศของการมีส่วนร่วม และการเจรจาโต้ตอบท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์
ท่ีดีกับผู้สอน และเพื่อนในช้ันเรียน 
 3. จัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้เป็นพลวัต ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในทุกกิจกรรมท่ี
สนใจรวมท้ังกระตุ้นให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จในการเรียน  กิจกรรมท่ีเป็นพลวัต ได้แก่การฝึก
แก้ปัญหา การศึกษาด้วยตนเอง เป็นต้น 
 4. จัดสภาพการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Collaboratory Learning) ส่งเสริมให้เกิดการร่วมมือใน
กลุ่มผู้เรียน 
 5. จัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้ท้าทาย  และให้โอกาสผู้เรียนได้รับวิธีการสอนท่ี
หลากหลายมากกว่าการบรรยายเพียงอย่างเดียว แม้รายวิชาท่ีเน้นทางด้านการบรรยายหลักการและ
ทฤษฎีเป็นหลักก็สามารถจัดกิจกรรมเสริม อาทิการอภิปราย การแก้ไขสถานการณ์ท่ีก าหนดเสริมเข้า
กับกิจกรรมการบรรยาย 
 6. วางแผนในเรื่องของเวลาการสอนอย่างชัดเจน ท้ังในเรื่องของเนื้อหา และกิจกรรมในการ
เรียนท้ังนี้เนื่องจากการจัดการเรียนรู้ท่ีกระตือรือร้นจ าเป็นต้องใช้เวลาการจัดกิจกรรมมากกว่าการ
บรรยาย ดังนั้นผู้สอนจ าเป็นต้องวางแผนการสอนอย่างชัดเจน โดยสามารถก าหนดรายละเอียดลงใน
ประมวลรายวิชา เป็นต้น 
 7. ใจกว้าง ยอมรับในความสามารถในการแสดงออก และความคิดเห็นท่ีผู้เรียนน าเสนอ 
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 จากข้อมูลท่ีมีผู้ท่ีศึกษาไว้ข้างต้นสามารถสรุปบทบาทของผู้สอนในกระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุกได้ดังนี้ 
 1. จัดกิจกรรมการสอนท่ีให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางในการเรียน มีกิจกรรมท่ีหลากหลายและ
สอดคล้องกับความต้องการในการพัฒนา 
 2. กระตุ้นและส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในทุกกิจกรรม รวมท้ังยอมรับฟังความคิดเห็นและ
ยอมรับความสามารถของผู้เรียน 
 3. สร้างบรรยากาศให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมและมีปฏิสัมพันธ์กับผู้สอนและเพื่อนในช้ันเรียน 
 4. ศึกษาขอบเขตเนื้อหา วิเคราะห์จุดอ่อนจุดแข็งของผู้เรียนเพื่อวางแผนในการจัดกิจกรรม 
รวมท้ังวางแผนการใช้เวลาในการท ากิจกรรม เนื่องจากการสอนแบบเชิงรุกจะใช้เวลามากกว่าการ
บรรยาย ดังนั้นผู้สอนจึงจ าเป็นต้องวางแผนอย่างชัดเจน 
 5. เป็นผู้รวบรวมทรัพยากรการสอนและผลิตเพิ่มเติม 
 6. ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มีการค้นคว้า การเขียน การต้ังค าถาม อภิปราย ระดมความคิดเห็น 
หรือวิธีการอื่นท่ีผู้เรียนได้แสดงออกถึงความความร่วมมือกัน  
 7. เลือกกลวิธีและจัดกิจกรรมท่ีเหมาะสม จะต้องส่ือสารการเรียนการสอนอย่างชัดเจน 
สนุกสนาน มีความยืดหยุ่น เกิดความเข้าใจท่ีถูกต้อง สามารถถ่ายโยงความรู้ในเรื่องท่ีเรียนได้ 

 บทบาทของผู้เรียน 
 สถาพร พฤฑฒิกุล (2555: 9) วิธีการเรียนรู้ด้วย Active Learning นั้นต้องการให้ผู้เรียนมี
โอกาสแสดงออกในการพูด การฟัง เขียน อ่าน และสะท้อนความคิด ในเนื้อหาวิชาท่ีศึกษา โดยการ
เรียนรู้ที่เกิดข้ึนเป็น ดังนี้ 
 1. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้มากกว่าการรับฟังการบรรยาย 
 2. ให้ความส าคัญต่อการถ่ายทอดความรู้ให้น้อยลงและเน้นการพัฒนาด้านทักษะของผู้เรียน
มากขึ้น 
 3. นักเรียนใช้การเรียนรู้ผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ และส่ือนวัตกรรม เพื่อให้เกิดความคิด
วิเคราะห์ในระดับสูง (วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า) 
 4. เน้นบทบาทให้ผู้เรียนได้ค้นหาคุณค่าและค่านิยมของตนเอง 

 ศูนย์ประกันคุณภาพการศึกษา มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ (2558: 
2) ได้กล่าวถึงบทบาทของผู้เรียน ดังนี้  
 1. มีปฏิสัมพันธ์ ร่วมมือกับเพื่อนในการสืบค้นหาค าตอบด้วยการร่วมอภิปราย ร่วม
แลกเปล่ียนเรียนรู้ สรุปข้อความรู้และน าเสนอ  
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 2. สร้างความรู้ผ่านการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ และสรุปความรู้ท่ีได้ด้วยตนเอง  

 จากข้อมูลข้างต้นท่ีกล่าวถึงบทบาทของผู้เรียนสามารถสรุป ได้ดังนี้ 
 1. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ มีปฏิสัมพันธ์กันในการสืบค้นหาค าตอบด้วยการอภิปราย 
แลกเปล่ียนเรียนรู้ สรุปองค์ความรู้ และน าเสนอมากกว่าการบรรยาย 
 2. ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้จากกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้สอนจัดไว้ผ่านกระบวนการคิดและการ
ปฏิบัติกิจกรรมเพื่อให้เกิดการคิดระดับสูง 
 3. ผู้เรียนได้ค้นหาคุณค่าและเห็นคุณค่าของตนเอง 
  

ข้อดีและข้อจ ากัดของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก  

 ข้อดีของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก  
 Bonwell; & Eison (1991: 2-3) กล่าวว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกช่วยพัฒนา
ทักษะความคิดระดับสูงอย่างมีประสิทธิภาพ ช่วยให้ผู้เรียนวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินข้อมูลใน
สถานการณ์ใหม่ได้ดี รวมถึงช่วยให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจจนสามารถช้ีน าตนเองตลอดชีวิต ในฐานะผู้
ฝักใฝ่การเรียนรู้ 

 Meyers; & Jones (1993: 11) กล่าวว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกก่อประโยชน์
ให้เกิดกับผู้เรียน โดยเพิ่มแรงจูงใจต่อการเรียนรู้ ลดการแข่งขัน และการแยกตัวจากช้ันเรียนของ
ผู้เรียน ทุก ๆ คนเรียนรู้ท่ีจะท างานร่วมกัน และสามารถได้ข้อมูลป้อนกลับทันที เนื่องจากธรรมชาติ
ของการจัดการเรียนรู้เป็นแบบท่ีส่งเสริมการมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน ท าให้ผู้เรียนรู้สึกว่าค าแนะน าท่ีได้รับ
จากเพื่อนมีคุณค่า 

 บัญญัติ ช านาญกิจ (2549: 3) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบใฝ่รู้ เป็นการเรียนท่ีมีคุณค่า น่า
ต่ืนเต้น สนุกสนาน ท้าทายความรู้ความสามารถ ผู้เรียนได้เรียนรู้สอดคล้องกับความสนใจของตนเอง
ได้ลงมือคิดและปฏิบัติอย่างมีความหมาย สามารถน าความรู้ไปใช้ในชีวิตจริงได้อย่างแน่นอน การ
เรียนรู้แบบใฝ่รู้จะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจได้ดีขึ้น และสามารถเก็บกักข้อมูลข่าวสารไว้ในความทรงจ าได้
นานขึ้น นอกจากนี้ยังมีประสิทธิภาพในการพัฒนากระบวนการรับรู้ในล าดับท่ีสูงขึ้น เช่น การคิด
แก้ปัญหา การคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ 

 สิริพร ปาณาวงษ์ (2560: 4) กล่าวถึงข้อดีของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ Active 
Learning ว่าเป็นแนวคิดกว้างๆ ท่ีเน้นความมีส่วนร่วมและบทบาทในการเรียนรู้ของผู้เรียน 
ครอบคลุมวิธีการเรียนการสอนหลากหลายวิธี เช่น การเรียนรู้ด้วยการค้นพบ (Discovery Learning) 
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การเรียนรู้จากกรณีปัญหา (Problem-Based Learning) การเรียนรู้จากการสืบค้น (Inquiry-Based 
Learning) และการเรียนรู้จากการท ากิจกรรม (Activity-Based Learning) เป็นต้น ซึ่งวิธีการเหล่านี้
มีพื้นฐานมาจากแนวคิดเดียวกัน คือให้ผู้เรียนเป็นผู้มีบทบาทหลักในการเรียนรู้ของตนเอง 
 รูปแบบการเรียนการสอนแบบ Active Learning อาศัยหลักการสร้างกระบวนการเรียนรู้ท่ี
เหมาะสมกับธรรมชาติการท างานของสมอง ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความต่ืนตัวและกระตือรือร้นด้านการรู้
คิด (Cognitively Active) มากกว่าการฟังผู้สอนในห้องเรียนและการท่องจ า ท าให้ได้การเรียนรู้ท่ีมี
ประสิทธิผลสูง โดยรูปแบบการเรียนรู้แบบ Active Learning นอกจากจะกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้
จากตัวผู้เรียนเองแล้วยังเป็นการพัฒนาทักษะการเรียนรู้ของผู้เรียน  ให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ด้วย
ตัวเอง ท าให้เกิดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องนอกห้องเรียน (Life-Long Learning) ได้อีกด้วย 
 ในส่วนของข้อดีอื่น ๆ มีผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนส่วนมากมีความพอใจกับรูปแบบการเรียนรู้ 
แบบ Active Learning มากกว่ารูปแบบท่ีผู้เรียนเป็นฝ่ายรับความรู้ (Passive Learning) และรูปแบบ
การเรียนรู้แบบ Active Learning มีความได้ผลในการถ่ายทอดความรู้ใกล้เคียงกับการเรียนรู้รูปแบบ
อื่น แต่มีความได้ผลดีกว่าในการพัฒนาทักษะในการคิดและการเขียนของผู้เรียน 

 ศูนย์ประกันคุณภาพการศึกษา มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ (2558: 
2) ได้กล่าวถึงข้อดีของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ดังนี้  
 1. ผู้เรียนเป็นผู้มีบทบาทหลักในการเรียนรู้ของตนเอง 
 2. ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความต่ืนตัวและกระตือรือร้นด้านการคิดมากกว่าการฟังผู้สอนใน
ห้องเรียนและการท่องจ า 
 3. ช่วยพัฒนาทักษะการเรียนรู้ของผู้เรียน ให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง ท าให้เกิด
การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง (Life-Long Learning) 
 ข้อจ ากัด 
 ศูนย์ประกันคุณภาพการศึกษา มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ (2558: 
2) ได้กล่าวถึงข้อจ ากัดของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ดังนี้  
 1. การใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ Active Learning กับผู้เรียนระดับเริ่มต้นเพื่อให้ค้นพบ
ความรู้ใหม่ด้วยตนเองในการเรียนท่ีมีระยะเวลาจ ากัด จะท าให้ไม่บรรลุวัตถุประสงค์ของการศึกษาใน
ระดับพื้นฐานเท่าท่ีควร ซึ่งจะเป็นอุปสรรคต่อการบีลุวัตถุประสงค์ของการศึกษาในระดับท่ีสูงขึ้น 
 2. การน าการเรียนรู้แบบ Active Learning มาใช้เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเอง อาจ
น าไปสู่การเน้นให้ผู้เรียนลงมือปฏิบัติในขั้นตอนจริงมากเกินไป จนอาจท าให้ละเลยพื้นฐานการเรียนรู้
ด้านข้อเท็จจริง หลักการ และทฤษฎีในสาขาวิชา อาจจะท าให้ผู้เรียนสังเคราะห์องค์ความรู้จากข้อมูล
ท่ีไม่ครบถ้วน ส่งผลให้ประสิทธิภาพการเรียนรู้ลดลง 
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 3. เมื่อผู้เรียนเรียนรู้ในเนื้อหาท่ีเริ่มยากและซับซ้อน การเปล่ียนแปลงเนื้อหาให้เป็นกิจกรรม
จะยากขึ้นตามไปด้วย 
 สิริพร ปาณาวงษ์ (2560: 4-5) มีการน ารูปแบบ Active Learning ไปใช้อย่างแพร่หลาย ซึ่ง
บางครั้งยังขาดความเข้าใจท่ีลึกซึ้ง  ท าให้มีการน ารูปแบบการเรียนการสอนใหม่น าไปใช้อย่างไม่
เหมาะสม โดยอ้างถึง R.E.Mayer (2004) ท่ีได้แบ่งกิจกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับ Active Learning ออกเป็น
สองมิติ ได้แก่ กิจกรรมด้านการรู้คิด (Cognitive Activity) และกิจกรรมด้านพฤติกรรม (Behavioral 
Activity) แต่บางครั้งเมื่อน าไปใช้มักเข้าใจว่า คือรูปแบบท่ีผู้สอนและผู้เรียนมีความต่ืนตัวในกิจกรรม
ด้านพฤติกรรม (Behavioral Active) โดยเข้าใจว่าความต่ืนตัวในกิจกรรมด้านพฤติกรรมจะท าให้เกิด
ความต่ืนตัวในกิจกรรมด้านการรู้คิด (Cognitively Active) ไปเองซึ่งความเข้าใจนี้ท าให้มีผู้ให้นิยาม
ของการเรียนรู้แบบ Active Learning ว่าคือการท่ีผู้สอนลดบทบาทความเป็นผู้ให้ความรู้ลง เป็นเพียง
ผู้อ านวยความสะดวกและบริหารจัดการหลักสูตร โดยปล่อยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เองอย่างอิสระจากการ
ท ากิจกรรมและการแลกเปล่ียนประสบการณ์กับผู้เรียนด้วยกันเอง 
 อย่างไรก็ดี พื้นฐานแนวคิดของรูปแบบ Active Learning มุ่งเน้นให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ท่ี
ผู้เรียนมีความต่ืนตัวในกิจกรรมด้านการรู้คิด ซึ่ง R.E.Mayer (2004 อ้างถึงใน สิริพร ปาณาวงษ์, 
2560: 4-5) ท่ีกล่าวว่า ความต่ืนตัวในกิจกรรมด้านพฤติกรรมไม่จ าเป็นต้องก่อให้เกิดความต่ืนตัวใน
กิจกรรมด้านการรู้คิดเสมอไป ซึ่งการท่ีผู้สอนให้ความส าคัญกับกิจกรรมด้านพฤติกรรมเพียงอย่างเดียว 
เช่น การทดลองปฏิบัติและการอภิปรายในกลุ่มของผู้เรียนเอง โดยไม่ให้ความส าคัญกับกิจกรรมด้าน
การรู้คิด เช่น การล าดับความคิดและการจัดองค์ความรู้ จะท าให้ประสิทธิผลของการเรียนรู้ลดลง ใน
ส่วนของทฤษฎีการจัดหมวดหมู่วัตถุประสงค์ของการศึกษา  (Taxonomy of Educational 
Objectives) ซึ่งแบ่งวัตถุประสงค์ของการศึกษาไว้ 6 ระดับ ได้จัดล าดับการจดจ าความรู้ไว้ท่ี
ระดับพื้นฐานระดับแรก ซึ่งเป็นพื้นฐานของวัตถุประสงค์ในระดับอื่น ๆ ท่ีอยู่สูงขึ้นไป ซึ่งการน าเอา
รูปแบบ Active Learning มาใช้เพื่อให้ผู้เรียนค้นพบความรู้ใหม่ด้วยตัวเองบนพื้นฐานของการ
แก้ปัญหาโดยเฉพาะอย่างยิ่งในการเรียนการสอนส าหรับผู้เรียนระดับผู้เริ่มต้น (Novice Learners) 
เป็นวิธีการท่ีต้องใช้เวลานาน และเพิ่มภาระการใช้ความจ าระยะส้ันเป็นอย่างมาก การใช้รูปแบบ 
Active Learning เพื่อให้ผู้เรียนระดับเริ่มต้นค้นพบความรู้ใหม่ด้วยตัวเองในหลักสูตรการศึกษาท่ีมี
เวลาจ ากัด จะท าให้ไม่บรรลุวัตถุประสงค์ของการศึกษาในระดับพื้นฐานเท่าท่ีควร และการไม่สามารถ
บรรลุวัตถุประสงค์ในระดับแรกได้ จะเป็นอุปสรรคโดยตรงต่อการบรรลุวัตถุประสงค์ของการศึกษาใน
ระดับท่ีสูงขึ้นต่อไป 
 จากเอกสารและข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก สรุปได้ว่า 
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก เป็นขั้นตอนในการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นการมีส่วนร่วมของ
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ผู้เรียนในการท ากิจกรรมท่ีผู้สอนได้วางแผนไว้ โดยครูผู้สอนมีบทบาทในการแนะน า กระตุ้น และ
อ านวยความสะดวกให้ผู้เรียนได้ร่วมกันคิด ร่วมกันแลกเปล่ียนความคิดเห็น และสรุปองค์ความรู้ของ
ตนเอง ผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้สอนจัดขึ้น เช่น กิจกรรมสถานการณ์จ าลอง กิจกรรมบทบาทสมมุติ 
กิจกรรมการอภิปราย กิจกรรมกรณีตัวอย่าง การโต้วาที กิจกรรมกลุ่ม เป็นต้น นอกจากนี้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกยังส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง และส่งเสริมให้ผู้เรียนได้สร้างองค์
ความรู้จากการปฏิบัติ และได้มีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมจากกระบวนการกลุ่ม เกิดความสนุกสนานและมี
ความสุขในการเรียน  
 

เทคนิค KWL Plus 
 

ความเป็นมาของเทคนิค KWL Plus  

 ในปี ค.ศ. 1986 Donna M. Ogle (1986: 626-631 อ้างถึงใน สุพรรณี สุทธรินทร์, 2547: 
20) แห่งวิทยาลัยการศึกษาแห่งชาติเมือง อิแวนสตัน รัฐอิลินอยส์  (National College of 
Education at Evanston, Illinois) ได้พัฒนาการสอนแบบ KWL Know-Want-Learn เพื่อใช้ในการ
สอนอ่านแบบโครงสร้างความเรียงโดยจัดการสอนท่ีเน้นกิจกรรมการอ่านท่ีเช่ือมโยงกับทฤษฎี
โครงสร้างประสบการณ์เดิมบนพื้นฐานความเช่ือท่ีว่านักเรียนได้เรียนรู้อะไรมาบ้างแล้วก่อนการอ่าน 
(What do I know?) ด้วยวิธีการวิเคราะห์หัวเรื่องและท านายเหตุการณ์ของเรื่องก่อนท่ีจะอ่านโดยให้
นักเรียนระดมก าลังสมอง (Brainstorming) ช่วยกันคิดว่านักเรียนต้องการรู้อะไร (What do I want 
to learn?) ต้ังค าถามตอบค าถามระหว่างการอ่านและถามตัวเองว่านักเรียนเกิดการเรียนรู้อะไร 
(What did I learn?) หลังการอ่าน ซึ่งเป็นวิธีการสอนท่ีจะช่วยให้ครูค้นหาพื้นฐานความรู้ของนักเรียน
ท่ีมีต่อเรื่องท่ีจะอ่านและโดยสร้างแผนภาพตาราง KWL เพื่อบันทึกรายการข้อมูลความรู้ข้อค าถามลง
ในแต่ละช่องโดยให้นักเรียนเขียนส่ิงท่ีนักเรียนต้องการรู้ลงในช่อง W- What we want to know 
และผลการเรียนรู้ของนักเรียนในช่อง L-What we have learned หลังจากท่ีนักเรียนอ่านจบ 
 ต่อมาในปี ค.ศ. 1987 Eileen Carr  แห่งมหาวิทยาลัยอิสเทิร์น มิชิแกน (Eastern Michigan 
University) และ Donna M. Ogle ได้พัฒนาการสอนอ่านแบบ KWL Plus ขึ้นด้วยการเพิ่มการท า
แผนภูมิข้อความ (Mapping Text) และการสรุปข้อความ (Summarizing Information) ซึ่งในส่วนท่ี
เพิ่มนี้เป็นส่ิงท่ีช่วยนักเรียนพัฒนาทักษะการถ่ายโอนการเรียนรู้ได้มากขึ้น 
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ความหมายของเทคนิค KWL Plus 

 ฆนัท ธาตุทอง (2551: 234) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค KWL Plus 
ไว้ว่า เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นกระบวนการอ่านโดยกระบวนการท าความเข้าใจตนเอง มีการ
วางแผน ต้ังจุดมุ่งหมาย ตรวจสอบความเข้าใจของตนเอง และมีการจัดระบบข้อมูล 
 สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2551: 88)ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้
เทคนิค KWL Plus ว่าเป็นกระบวนการเรียนรู้ท่ีเน้นให้ผู้เรียนมีทักษะกระบวนการอ่าน ซึ่งสอดคล้อง
กับทักษะการคิดอย่างรู้ตัวว่าตนคิดอะไร มีวิธีคิดอย่างไร สามารถตรวจสอบความคิดของตนเองได้ 
และสามารถปรับเปล่ียนกลวิธีการคิดของตนได้ โดยผู้เรียนจะได้รับการฝึกให้ตระหนักในกระบวนการ
ท าความเข้าใจตนเอง มีการวางแผน ต้ังจุดมุ่งหมาย ตรวจสอบความเข้าใจของตน มีการจัดระบบ
ข้อมูลเพื่อดึงมาใช้ภายหลังได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 จากความหมายข้างต้นจึงสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค KWL Plus หมายถึง 
กลวิธีการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนได้แสดงถึงประสบการณ์เดิมในเรื่องท่ีจะศึกษา ท าการต้ังค าถาม 
เรียนรู้ แสวงหาค าตอบ และสรุปองค์ความรู้ท่ีได้รับผ่านกระบวนการอ่าน หรือการแลกเปล่ียนเรียนรู้
กับเพื่อนภายในกลุ่มจากกิจกรรมท่ีผู้สอนจัดให้ 

วัตถุประสงค์ของเทคนิค KWL Plus 

 Martini (2003, วิไลวรรณ สวัสดิวงศ์, 2547: 74) กล่าวถึงวัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้
โดยใช้เทคนิค KWL Plus ดังนี้ 
 1. ส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้แบบร่วมมือและท างานเป็นทีม 
 2. เพื่อเก็บช้ินงานจากแผนภาพตาราง KWL มาเป็นข้อมูลส าหรับครูในการช่วยเหลือการ
เรียนรู้ของนักเรียน 
 3. เพื่อด าเนินการศึกษานักเรียนเป็นรายบุคคล โดยใช้ช้ินงานในการประเมินพัฒนาการของ
นักเรียน 

 วัชรา เล่าเรียนดี (2549: 145) ได้กล่าวถึงวัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค 
KWL Plus ไว้ดังนี้ 
 1. เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการอ่านอย่างกระตือรือร้น เป็นการอ่านท่ีฝึกการถาม
ตนเองและการใช้ความคิด และคิดในเรื่องท่ีอ่านเป็นส าคัญ 
 2. สามารถพัฒนาสมรรถภาพในการก าหนดเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ในการอ่าน สรุป
สาระส าคัญจากเรื่องท่ีอ่าน จัดการกับสาระความรู้ขึ้นใหม่ตามความเข้าใจของตนเอง โดยการใช้
แผนผังมโนทัศน์หรือแผนผังความคิด และเขียนสรุปเรื่องท่ีอ่านจากแผนผังนั้น 
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 3. ส่งเสริมและพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ให้กับผู้เรียนได้ 
 4. ฝึกการระดมสมองโดยมีกรอบในการร่วมกันคิด 

 ฆนัท ธาตุทอง (2551: 235) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค KWL Plus มี
วัตถุประสงค์เพื่อฝึกให้ผู้เรียนมีความตระหนักในกระบวนการเรียนรู้ของตนเอง โดยมีการวางแผน ต้ัง
จุดมุ่งหมาย ตรวจสอบความเข้าใจของตนเอง ตลอดจนมีการจัดระบบข้อมูลความรู้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 
 จากข้อมูลท่ีกล่าวมาสามารถสรุปวัตถุประสงค์ได้ คือ ท าให้ผู้เรียนได้รู้ถึงกระบวนการเรียนรู้
ของตนเอง รู้จัการวางแผน การจัดเก็บข้อมูล การแสวงหาความรู้ การจัดการความรู้ ก าหนดเป้าหมาย
ในการเรียนรู้ได้อย่างชัดเจน ส่งเสริให้ผู้เรียนได้พัฒนาศักยภาพในการอ่าน เขียน วิเคราะห์ และสรุป
ความ และครูผู้สอนสามารถศึกษาข้อมูลของผู้เรียนได้ผ่านการท าช้ินงาน 
 

ขั้นตอนของเทคนิค KWL Plus 

 คาร์และโอเกล (Carr and Ogle, 2004 อ้างถึงใน วิไลวรรณ สวัสดิวงศ์, 2547: 75) ท่ีได้
เสนอขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบ KWL Plusไว้ดังนี้  
 ขั้น K (What do I know) 
 ขั้นตอนนี้ก่อนท่ีนักเรียนจะอ่านเรื่อง ครูอธิบายความคิดรวบยอดของเรื่องและก าหนดค าถาม
โดยครูกระตุ้นหรือถามให้นักเรียนได้ระดมสมอง (Brainstorms) เกี่ยวกับส่ิงท่ีนักเรียนรู้แล้วและน า
ข้อมูลท่ีได้มาจ าแนก แล้วเขียนค าตอบของนักเรียนในแผนภูมิรูปภาพช่อง K (What do I know) 
หลังจากนั้นนักเรียนและครูร่วมกันจัดประเภทความรู้ท่ีคาดการณ์ว่าอาจเกิดขึ้นในเรื่องท่ีจะอ่าน  
 ขั้น W (What do I want to learn) 
 ในขั้นตอนนี้นักเรียนค้นหาความจริงจากค าถามในส่ิงท่ีสนใจอยากรู้ หรือค าถามท่ียังไม่มี
ค าตอบเกี่ยวกับความคิดรวบยอดของเรื่อง พร้อมท้ังให้นักเรียนเขียนรายการค าถามท่ีต้ังไว้ ในระหว่าง
อ่านนักเรียนสามารถเพิ่มค าถามและค าตอบในกลุ่มของตัวเองได้ 
 ขั้น L1 (What did I learn) 
 ในขั้นตอนนี้นักเรียนบันทึกความรู้ท่ีได้ระหว่างการอ่านและหลังการอ่านลงในช่อง L (What 
did I learn) พร้อมท้ังตรวจสอบค าถามท่ียังไม่ได้ตอบ  
 ขั้น L2 (Mapping) 
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 นักเรียนน าข้อมูลท่ีได้จัดประเภทไว้ในขั้นตอน K (What do I know) เขียนช่ือเรื่องไว้ใน
ต าแหน่งตรงกลางและเขียนองค์ประกอบหลักของแต่ละหัวข้อ พร้อมท้ังเขียนอธิบายเพิ่มเติมในแต่ละ
ประเด็น  
 ขั้น L3 (Summarizing) 
 ขั้นตอนนี้นักเรียนช่วยกันสรุปและเขียนสรุปความคิดรวบยอดจากแผนภูมิความคิดซึ่งการ
เขียนในขั้นนี้จะเป็นประโยชน์ต่อครูและนักเรียนในการประเมินความเข้าใจของนักเรียน 

 Buehl (2004, อ้างถึงใน ณัฐภัทร ปันปิน, 2559: 29-30) ได้เสนอขั้นตอนการใช้เทคนิค 
KWL Plus ดังนี้ 
 ขั้นท่ี 1 ระบุส่ิงท่ีนักเรียนจะระลึกว่านักเรียนรู้ลงในช่อง K (Identify what you know or 
Think you know ) ในขั้นนี้นักเรียนจะระลึกว่านักเรียนรู้อะไรบ้างหรือคิดว่ารู้อะไรบ้างเกี่ยวกับเรื่อง
ท่ีอ่าน  ซึ่งครูจะถามนักเรียนเพื่อให้ได้รายละเอียดของเรื่อง และบันทึกส่ิงท่ีนักเรียนรู้ลงในช่อง K  
 ขั้นท่ี 2 ระบุว่านักเรียนต้องการเรียนรู้อะไร ลงในช่อง W (Identify what we want to 
know) ขั้นนี้ใช้ค าถามนักเรียนเกี่ยวกับหัวข้อเพื่อแลกเปล่ียนข้อมูล อาจเป็นค าถามท่ีได้บันทึกไว้ใน
ช่อง K หรืออาจเป็นค าถามท่ีสงสัยในเรื่องท่ีอ่าน แล้วบันทึกลงในช่อง W  
 ขั้นที่ 3 จัดประเภทความรู้และส่ิงท่ีต้องรู้ (Categorize the K and W) แนะน านักเรียนเพื่อ
ตัดสินใจในการจัดประเภทรายการต่าง ๆ ของข้อมูลลงในช่อง K และช่อง W ประเภทของข้อมูลท่ี
คาดว่าจะใช้ เช่น แบ่งเป็นสถานท่ี สาเหตุ ผลท่ีเกิดขึ้น การจัดระบบข้อมูลเป็นขั้นตอนแรกท่ีจะท าให้
นักเรียนสามารถสรุปได้อย่างมีประสิทธิภาพ และช่วยให้มองเห็นท่ีไม่สามารถเข้าจับกลุ่มได้ 
 ขั้นที่ 4 การอ่านบทความ (Read the Article) ในขณะท่ีนักเรียนอ่านเรื่อง นักเรียนจะค้นหา
ค าตอบและขยายความเข้าใจต่อเรื่อง ครูควรกระตุ้นการต้ังค าถามเพื่อตอบค าถามข้อมูลใหม่ บันทึก
ความรู้ไว้ในช่อง L 
 ขั้นที่ 5 ระบุข้อมูลใหม่ (Identify New Information) หลังการอ่านนักเรียนระบุข้อมูลใหม่ท่ี
ค้นพบจากการอ่าน ข้อมูลท่ีได้ใหม่นี้นักเรียนจะน าไปรวมกับประเภทของข้อมูลท่ีได้จัดประเภทของ
ข้อมูลไว้แล้ว หากมีความจ าเป็นอาจจัดประเภทของข้อมูลเพิ่มเติม 
 ขั้นท่ี 6 สร้างแผนภาพความคิด (Create a Concept Map) หลังจากท่ีนักเรียนได้เติม
ข้อความลงในตาราง KWL สมบูรณ์แล้ว นักเรียนแต่ละคนหรือแต่ละกลุ่มน าข้อมูลท่ีได้จัดประเภทไว้
มาสร้างแผนภาพความคิด ซึ่งแผนภาพความคิดนี้จะช่วยให้นักเรียนมองเห็นภาพรวมของเรื่องท่ีได้
อ่านและช่วยสังเคราะห์และสรุปผลการเรียนรู้จากการอ่านได้ดีขึ้น 
 ขั้นท่ี 7 ระบุส่ิงท่ีจะศึกษาต่อไปในอนาคต (Identify Future Investigation)  หลังจาก
นักเรียนได้สร้างแผนภาพความคิดเสร็จสมบูรณ์ นักเรียนจะเกิดความกระจ่างชัดในส่ิงท่ีนักเรียนรู้และ
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ตัดสินใจท่ีจะเพิ่มข้อมูล ส าหรับค าถามในช่อง W ท่ียังไม่สามารถหาค าตอบได้ ได้จัดเตรียมการอ่าน
เพื่อการศึกษาค้นคว้าต่อไปในอนาคต 

 จากขั้นตอนข้างต้นของเทคนิค KWL Plus ผู้วิจัยได้สังเคราะห์ข้ันตอนของเทคนิค KWL Plus 
ได้ดังนี้  

1. ขั้น K เป็นขั้นท่ีนักเรียนจะระบุส่ิงท่ีตนเองรู้หรือส่ิงท่ีตนเองคิดในเรื่องท่ีก าหนดให้จาก
ความรู้หรือประสบการณ์เดิมของนักเรียน โดยครูผู้สอนอาจระบุค าส าคัญ ความคิดรวบยอด หรือ
วิธีการต่าง ๆ เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนได้คิด และบันทึกลงในช่อง K  

2. ขั้น W เป็นขั้นที่นักเรียนจะระบุค าถามจากส่ิงท่ีต้องเรียนรู้ ซึ่งเป็นค าถามตามจุดประสงค์

การเรียนรู้ ส่ิงท่ีตนเองสนใจจากเรื่องท่ีศึกษา หรือเป็นค าถามท่ีได้บันทึกไว้ในช่อง K จากนั้นท าการ

เพื่อแลกเปล่ียนข้อมูลและจัดประเภทค าถามร่วมกันโดยมีครูผู้สอนให้ค าแนะน า  

3. ขั้น L1 เป็นขั้นที่ผู้เรียนได้บันทึกความรู้ท่ีได้ในระหว่างการกิจกรรมการเรียนรู้และหลังการ
จัดการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนได้แสวงหาค าตอบ แลกเปล่ียนความคิดเห็นและบันทึกส่ิงท่ีตนเองเรียนรู้
ลงในช่อง L โดยเป็นการน าความรู้ในช่อง K และการตอบค าถามในช่อง W มาใช้ด้วย  

4. ขั้น L2 การสรุปองค์ความรู้ท่ีได้รับ ซึ่งผู้เรียนจะน าความรู้ท่ีได้ในช่อง L มาสร้างเป็นแผนผัง
ความคิด (Mapping) โดยเขียนเช่ือมโยงความสัมพันธ์ 

5. ขั้น L3  การสรุปความคิดรวบยอดหรือเนื้อหาท่ีได้เรียนรู้หลังการจัดกิจกรรม 
 

ข้อดีและข้อจ ากัดของเทคนิค KWL Plus         

 ข้อดีของเทคนิค KWL Plus         
 1. การจัดการเรียนการสอนด้วย KWL Plus เป็นการสอนท่ีเน้นทักษะกระบวนการอ่าน โดย
น าความรู้เดิมมาเช่ือมโยงกับความรู้ใหม่ ท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย ส่งผลให้
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น ครูผู้สอนจึงควรน าวิธีการสอนดังกล่าวไปใช้ในการจัดการเรียนสอน 
เพื่อสลับปรับเปล่ียนกับการสอนแบบเดิม ๆ และสามารถเปล่ียนบรรยากาศในการเรียนรู้ได้ 
            2. การจัดการเรียนรู้ด้วย KWL Plus ท่ีเน้นการท างานเป็นกลุ่ม ท าให้นักเรียนทุกคนมี
โอกาสเข้าร่วมกิจกรรมอย่างท่ัวถึง ได้ฝึกความคิดอย่างอิสระ ส่งเสริมให้สมาชิกในกลุ่มท่ีประกอบไป
ด้วยนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง กลาง และต่ า ได้ช่วยเหลือกัน และ ท าหน้าท่ีแทน
ครูผู้สอน อันเป็นการทบทวนความรู้เดิมของตัวเอง การฝึกฝนซ้ า ๆ ในแต่ละขั้นตอนช่วยให้นักเรียนมี
ความมั่นใจในการแสดงพฤติกรรม ท าให้การเรียนรู้เป็นไปอย่างมีความหมาย และมีความสุขกับการ
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เรียน เพราะผู้เรียนได้มีโอกาสแลกเปล่ียนความรู้ท่ีได้จากการอภิปรายเพื่อระดมความคิดน าเสนอ
ผลงานให้เพื่อนๆ ในห้องเรียน ท าให้ผู้เรียนได้แสดงออกตามความสามารถ ได้พัฒนาทักษะทางสมอง 
 ข้อจ ากัดของเทคนิค KWL Plus         
          1. ครูผู้สอนจะต้องใช้ระยะเวลายาวนานในการเตรียมตัว เนื่องจากจะต้องท าการทดสอบ
ผู้เรียนก่อนว่ามีความรู้ความเข้าใจ หรือมีประสบการณ์ในเรื่องท่ีจะเรียนมากน้อยเพียงใด หากผู้เรียน
ไม่มีความรู้ความเข้าใจ หรือมีประสบการณ์ในเรื่องท่ีจะเรียนเลย ครูผู้สอนเองก็จ าเป็นท าการสอนให้
ผู้เรียนได้เข้าใจเนื้อหาโดยคร่าวๆ ก่อน 
          2. การจัดการเรียนรู้ด้วย KWL Plus ท่ีเน้นกระบวนการท างานเป็นกลุ่มในห้องเรียนจะต้องมี
นักเรียนอย่างน้อย 20 คน จึงจะสามารถท าให้การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีนี้มีประสิทธิภาพ  
 จากเอกสารและข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับเทคนิค KWL Plus สามารถสรุปได้ว่า เทคนิค KWL 
Plus เป็นกลวิธีในการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนได้ทบทวนความรู้เดิมของตนเอง ได้ท าการฝึกทักษะใน
การตั้งค าถาม และมีการค้นคว้าหาค าตอบได้อย่างเป็นขั้นตอนไม่หลงประเด็นในเรื่องท่ีศึกษา มีการ
สรุปองค์ความรู้ท่ีตนเองได้รับ เกิดการสะท้อนคิด แลกเปล่ียนองค์ความรู้กับเพื่อนภายในกลุ่ม และ
เกิดการเรียนรู้อย่างเป็นระบบ เป็นขั้นตอน  

ท้ังนี้จากการศึกษากระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก จะพบว่ากระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก และเทคนิค KWL Plus มีขั้นตอนท่ีสอดคล้องและส่งเสริมกัน ดังจะเห็นได้จากตารางแสดง
ความสัมพันธ์ดังต่อไปนี้ 
 
ตารางท่ี 4 ความสัมพันธ์ของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก และเทคนิค KWL Plus 

กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก 

เทคนิค KWL Plus 
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ

เทคนิค KWL Plus 
ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมพร้อมสู่การ
เรียนรู้ 
     เป็นข้ันที่ผู้สอนน าเข้าสู่เน้ือหา
บทเรียน เพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
แรงจูงใจและพร้อมที่จะเรียนรู้  
 

ขั้น K (What do I know) 
เรียนรู้อะไร 
     เป็นข้ันที่ผู้เรียนจะระลึกสิ่ง
ที่ตนเองรู้หรือสิ่งที่ตนเองคิด
จากเ ร่ืองที่ก าหนดให้  โดยมี
ครูผู้สอนเป็นผู้กระตุ้นให้ผู้เรียน
ได้คิด และบันทึกลงในช่อง K  

ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมพร้อมสู่การเรียนรู้  
   เป็นข้ันที่ผู้สอนน าผู้เรียนเข้าสู่เน้ือหาบทเรียน 
โดยใช้การสนทนา การตอบค าถาม การน าเสนอ
ความคิดรวบยอด ค าส าคัญ หรือการน าเสนอ
โดยใช้สื่ออย่างใดอย่างหน่ึง เพ่ือกระตุ้นให้
ผู้ เ รียนเกิดแรงจู งใจ และพร้อมที่จะเ รียนรู้ 
จากน้ันแจ้งจุดประสงค์ของการเรียน ซึ่งผู้เรียน
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กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก 

เทคนิค KWL Plus 
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ

เทคนิค KWL Plus 
ขั้น W (What do I want to 
learn) ต้องการเรียนรู้อะไร 
     เป็น ข้ันที่ ผู้ เ รี ยนจะระบุ
ค าถามในสิ่งที่ตนเองสนใจ หรือ
ต้องการเรียนรู้ และบันทึกลงใน
ช่อง W  

บันทึกสิ่งที่เรียนรู้ลงในช่อง K และต้ังค าถามที่
ต้องการเรียนรู้เพ่ิมเติมลงในช่อง W โดยผู้สอน
จัดประเภทหรือล าดับของค าถาม  

 ขั้นที่ 2 ขั้นเพิ่มพูนประสบการณ์ 
     ครูผู้สอนน าเสนอสถานการณ์
เพ่ือให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการ
คิด วิเคราะห์ วางแผนแก้ปัญหา 
และแลกเปลี่ยนเรียนรู้ โดยใช้
กิจกรรมการสอนที่ผู้สอนก าหนด
ไว้ 

ขั้น L (What did I learn) ได้
เรียนรู้อะไร 
     เป็นข้ันที่ผู้สอนจัดกิจกรรม
การเ รียนรู้ เ พ่ือ ให้ผู้ เ รียนไ ด้
แสวงหาค าตอบ แลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นและบันทึกสิ่งที่
ตนเองเรียนรู้หลังจากการท า
กิจกรรมลงในช่อง L1 โดยเป็น
การน าความรู้ในช่อง K และการ
ตอบค าถามในช่อง W มาใช้ด้วย 
  
 

ขั้นที่ 2 ขั้นเพิ่มพูนประสบการณ์  
   ผู้สอนน าเสนอสถานการณ์หรือเร่ืองราวที่
เก่ียวข้องกับบทเรียน โดยใช้วิธีสอน เทคนิคการ
สอนที่ให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติจริง และมีปฏิสัมพันธ์
กันในการท ากิจกรรม ท าให้ผู้เรียนได้ร่วมกันคิด 
ร่วมกันวางแผน วิเคราะห์ปัญหา และ
แลกเปลี่ยนความคิดภายในกลุ่ม โดยผู้สอนเป็นผู้
คอยแนะน าและกระตุ้นความคิด จากน้ันผู้เรียน
บันทึกสิ่งที่ได้เรียนรู้ลงในช่อง L1 ซึ่งในแต่ละ
หัวข้อการเรียนรู้ผู้เรียนสามารถตรวจสอบ
ข้อเท็จจริงและต้ังค าถามท่ีต้องการเรียนรู้
เพ่ิมเติมลงในช่อง W ได้ 

ขั้นที่ 3 ขั้นผสานสร้างองค์
ความรู้   
    ผู้ เ รียน ไ ด้ ร่ วมกั นอภิ ปราย 
แลกเปลี่ยนความรู้กันจนเกิดความ
เข้าใจที่กระจ่าง    

  สรุปองค์ความรู้ที่ได้ เพ่ือสะท้อน
ความคิดที่ได้จากการลงมือปฏิบัติ 

ขั้น Plus (Mapping and 
Summarizing)  แผนผั ง
ความคิดและสรุปรวบยอด 
     การสรุปองค์ความรู้ที่ได้รับ
ผู้เรียนจะน าความรู้ที่ได้ในช่อง 
L2 มาสร้างเป็นแผนผังความคิด
(Mapping) และสรุปความคิด
รวบยอดหรือเน้ือหาที่ได้เรียนรู้
ในช่อง L3 

ขั้นที่ 3 ขั้นผสานสร้างองค์ความรู้  
   ผู้เรียนได้ร่วมกันอภิปราย แลกเปลี่ยนความรู้
กันจนเกิดความเข้าใจที่กระจ่าง และสรุปองค์
ความรู้หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในรูปแบบ
ของแผนผังความคิดในข้ัน L2 และสรุปความคิด
รวบยอดในข้ัน L3 จากน้ันสะท้อนความรู้ที่ได้ลง
ในแบบทดสอบ หรือแบบวัดอื่นที่ผู้สอนก าหนด
ข้ึน 

ขั้นที่ 4 ขั้นน าสู่การประเมิน  
       เป็น ข้ันการประ เมินองค์
ความรู้ที่ได้รับจากการสะท้อนคิด 
โดยใ ช้ เค ร่ืองมื อและ วิ ธีการที่
ประเมินหลากหลาย 

 ขั้นที่ 4 ขั้นน าสู่การประเมิน 
    เป็นข้ันการตรวจสอบองค์ความรู้ที่ได้รับจาก
การสะท้อนคิด จากเคร่ืองมือและวิธีการที่
ประเมินหลากหลาย  
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จากตารางความสัมพันธ์ของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก และเทคนิค KWL Plus

สามารถสรุปได้ว่า การน าเข้าสู่บทเรียนหรือการเตรียมพร้อมนักเรียนสู่การเรียนรู้ในเรื่องท่ีศึกษาจะ
สอดคล้องกับข้ันตอนในขั้น K และ W ท่ีครูผู้สอนจะกระตุ้นให้นักเรียนได้แสดงออกถึงองค์ความรู้ เดิม 
และต้ังค าถามในส่ิงท่ีตนต้องการเรียนรู้ ส าหรับในขั้นเพิ่มพูนประสบการณ์ และขั้นผสานสร้างองค์
ความรู้ท่ีครูผู้สอนจะน าเสนอสถานการณ์ต่าง ๆ เพื่อให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในกระบวนการคิด ได้มี
ส่วนร่วมในกิจกรรมท่ีครูผู้สอนจัดให้ รวมท้ังมีการสะท้อนคิดในส่ิงท่ีไ ด้ลงมือปฏิบัติ ซึ่งมีความ
สอดคล้องกับขั้น L1 ท่ีนักเรียนจะได้บันทึกในส่ิงท่ีตนเองได้เรียนรู้จากกิจกรรมท่ีครูผู้สอนจัดให้ และ
ขั้น L2 ท่ีนักเรียนได้สรุปแผนผังความคิด รวมท้ังขั้น L3 ท่ีนักเรียนได้สรุปความคิดรวบยอด และขั้น
น าสู่การประเมินท่ีสอดคล้องกับการตรวจสอบผลการท าแผนผังความคิดในขั้น L2 และการสรุป
ความคิดรวบยอดในขั้น L3 ซึ่งเมื่อจัดกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ เทคนิค KWL Plus 
แล้วจะเป็นการกระตุ้นให้นักเรียนมีแรงจูงใจในการเรียนรู้ ได้เรียนรู้โดยกระบวนการท่ีหลากหลาย
มากกว่าการเรียนรู้จากการอ่านเพียงอย่างเดียว ผู้เรียนมีการการสร้างองค์ความรู้ผ่านการท าแผนผัง
ความคิด สรุปใจความส าคัญของเรื่องท่ีได้เรียนรู้ และผู้เรียนไม่หลงประเด็นในการเรียนรู้  เรียนรู้อย่าง
เป็นล าดับข้ันตอน ดังนั้น กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก และเทคนิค KWL Plus จึงเป็นกลวิธีในการ
จัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมกันท้ังในด้านการกระตุ้นองค์ความรู้เดิมเพื่อเตรียมพร้อมสู่การเรียนรู้ การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ การสะท้อนคิด และการสรุปองค์ความรู้ 
 

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

ความหมายของปัญหา 

 นักวิชาการและจากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้อง มีความหมายของการแก้ปัญหา ดังนี้ 
ราชบัณฑิตยสถาน พุทธศักราช 2554 (2560 : ออนไลน์) ได้ให้ความหมายของการได้ปัญหา

ว่า หมายถึง ข้อสงสัย ข้อขัดข้อง เช่น ท าได้โดยไม่มีปัญหา ค าถาม ข้อท่ีควรถาม 
ดวงพร อิ่มแสงจันทร์ ( 2554: 61)ปัญหา หมายถึง ข้อสงสัย ความสงสัย ส่ิงเข้าใจยากส่ิงท่ีไม่

รู้ เหตุการณ์ยุ่งยากท่ีไม่เป็นไปตามท่ีคาดหวัง 
สุวิทย์ มูลค า (2551:9) ได้ให้ความหมายว่า คือสภาวการณ์ หรือสถานการณ์ท่ีท าให้บุคคล 

ไม่สบายกาย ไม่สบายใจ ไม่สนองความจ าเป็นพื้นฐานของบุคคล 
กล่าวโดยสรุปความหมายของปัญหา คือ ข้อสงสัย ข้อขัดข้อง หรือสภาพการณ์ สภาวการณ์  

ท่ีก่อให้เกิดความไม่สบายกาย ไม่สบายใจ 
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ความหมายของความสามารถในการแก้ปัญหา  

 นักวิชาการและนักการศึกษาท้ังชาวไทยและชาวต่างชาติ ได้ให้ความหมายของความสามารถ
ในการแก้ปัญหา ไว้ดังนี้ 
 Good (1973: 518) ได้อธิบายว่า การแก้ปัญหา เป็นวิธีการท่ีสภาวะบุคคลพบความ
ยากล าบากยุ่งยาก และต้องพยายามโดยหาข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหา มีการต้ังสมมติฐาน และ
ตรวจสอบสมมุติฐานภายใต้การควบคุมมีการเก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อหาความสัมพันธ์ของสมมติฐาน 
 Bruner (1966: 123) ได้ศึกษาถึงวิธีการแก้ปัญหาและสรุปว่าการคิดแก้ปัญหาของบุคคลนั้น
เป็นกลไกแห่งความสามารถในการอ้างอิงและการจ าแนกประเภทของส่ิงเร้าประสบการณ์รับรู้ต่าง ๆ 
ก็เป็นปัจจัยท่ีส าคัญยิ่งของกระบวนการจัดประเภทอันน าไปสู่การตอบสนองขั้นสุดท้าย 
 Beyer (1985: 137-156) และ Smith (1992: 19) ได้ให้ความหมายของการแก้ปัญหาไว้ว่า 
เป็นการพิจารณาเลือกขั้นตอน หรือวิธีการที่เหมาะสมกับสถานการณ์ หรือเหตุการณ์หนึ่งๆ เพื่อบรรลุ
ตามท่ีต้องการ 
 กนก จันทรา (2556: 55) ได้สรุปความหมายของความสามารถในการแก้ปัญหาว่า หมายถึง 
การท่ีบุคคลเมื่อพบปัญหาหรืออุปสรรคแล้ว สามารถใช้ความรู้ ความคิด หรือประสบการณ์เดิมท่ีมา
ประยุกต์ใช้ในการคิดพิจารณาไตร่ตรองปัญหา เพื่อตัดสินใจในการหาทางเลือกหรือทางออกของ
ปัญหาท่ีเหมาะสมท่ีสุด 

วัชรา เล่าเรียนดี (2550: 8) ได้ให้ความหมายการแก้ปัญหาว่า เป็นความสามารถในการเข้าใจ
ปัญหา มองเห็นสาเหตุของปัญหาและผลท่ีเกิดขึ้นจากปัญหานั้น รวมท้ังสามารถคิดหาวิธีการ
แก้ปัญหานั้น ๆ ได้อย่างมีเหตุผล ทักษะการแก้ปัญหาประกอบด้วยทักษะการคิดหลายประเภท เช่น 
ทักษะการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ การคาดคะเนเหตุผล รวมท้ังทักษะการเข้าใจกับปัญหา คิดหาทาง
แก้ปัญหาท่ีเป็นไปหลายแนวทาง ประเมินผลแนวทางการแก้ปัญหา น าแบบการแก้ปัญหาทบทวน
วิธีการแก้ปัญหา และประเมินผลการแก้ปัญหา เป็นต้น 

 จากความหมายข้างต้นสามารถสรุปความหมายความสามารถในการแก้ปัญหาว่า หมายถึง 
กระบวนการทางความคิดของบุคคลในการขจัดอุปสรรคท่ีเกิดขึ้น โดยใช้ประสบการณ์ ความรู้ การ
รวบรวมข้อมูลในการวิเคราะห์ปัญหา  และตัดสินใจเลือกวิธีที่เหมาะในการแก้ปัญหาเพื่อให้บรรลุตาม
จุดมุ่งหมายหรือวัตถุประสงค์ 
 ท้ังนี้ผู้วิจัยได้น าความหมายของวิชาเศรษฐศาสตร์ที่หมายถึง การบริหารจัดการทรัพยากรท่ีมี
อยู่อย่างจ ากัดให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุด เพื่อผลิตสินค้าและบริการต่าง ๆ ตลอดจนการจัดสรร การ
จ าแนก แจกจ่ายสินค้า รวมท้ังการกระจายรายได้ เพื่อตอบสนองความต้องการของมนุษย์ (วิภาพรรณ 
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พินลา และวิภาดา พินลา , 2561: 109) มาสังเคราะห์เป็นความหมายของการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ได้ดังนี้ การแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ หมายถึง กระบวนการทางความคิดของบุคคลใน
การขจัดอุปสรรคท่ีเกิดขึ้นเกี่ยวกับการบริหารจัดการทรัพยากร ซึ่งครอบคลุมการจัดสรร การจ าแนก 
แจกจ่ายสินค้า รวมท้ังการกระจายร ายได้ เพื่อตอบสนองความต้องการของมนุษย์ โดยใช้
ประสบการณ์ ความรู้ การรวบรวมข้อมูลในการวิเคราะห์ปัญหา  และตัดสินใจเลือกวิธีท่ีเหมาะในการ
แก้ปัญหาเพื่อให้บรรลุตามจุดมุ่งหมายหรือวัตถุประสงค์ 
 

องค์ประกอบของความสามารถในการแก้ปัญหา 

 การเกิดความสมารถในการแก้ปัญหาได้นั้น จ าเป็นต้องอาศัยองค์ประกอบหลายประการ ซึ่งมี
นักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงองค์ประกอบของความสามารถในการแก้ปัญหา ไว้ดังนี้  
 Morgan (1978 อ้างถึงใน อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์, 2554) ได้อธิบายว่า ความสามารถในการคิด
แก้ปัญหาของแต่ละบุคคลแตกต่างกัน ขึ้นอยู่กับองค์ประกอบ ดังนี ้ 
 1. สติปัญญา ผู้มีสติปัญญาดี สามารถคิดแก้ปัญหาได้ดี  
 2. แรงจูงใจในการท าให้เกิดแนวทางในการแก้ปัญหา  
 3. ความพร้อมในการท่ีจะแก้ปัญหาใหม่ ๆ    
 4. การเลือกวิธีแก้ปัญหาได้อย่างเหมาะสม  
 Ausubel (1968 อ้างถึงใน หทัยรัช รังสุวรรณ, 2539: 90) กล่าวว่า องค์ประกอบท่ีท าให้
บุคคลแตกต่างกันในการแก้ปัญหา ได้แก่  
 1. ความรู้ในเนื้อหาวิชา และความเคยชินในการคิดเกี่ยวกับเรื่องนั้น  
 2. การใช้แบบการคิดท่ีไวต่อการแก้ปัญหา และความรู้ท่ัวไป ท่ีเกี่ยวกับวิธีแก้ปัญหาท่ีมี
ประสิทธิภาพ  
 3. คุณลักษณะทางบุคลิกภาพ เช่น แรงขับ ความมั่นคงในอารมณ์ ความวิตกกังวล เป็นต้น  
 จากองค์ประกอบท่ีกล่าวมาสามารถสรุปองค์ประกอบของความสามารถในการแก้ปัญหาได้
ดังนี้ ความรู้และประสบการณ์เดิม ความสามารถทางสมองหรือสติปัญญา ความคิดหรือความพร้อมใน
การแก้ปัญหา  

แนวคิดทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับกระบวนการแก้ปัญหา 

 จากองค์ประกอบของความสามารถในการแก้ปัญหาจะพบว่ามีความเกี่ยวข้องกับ
ความสามารถทางสมองและสติปัญญา ดังนั้นจึงขอน าเสนอทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้อง ดังนี้ 
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1. ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Piaget 
 Piaget ได้ศึกษาเกี่ยวกับพัฒนาการทางด้านความคิดของเด็กว่ามีขั้นตอนหรือกระบวนการ
อย่างไร ทฤษฎีของ Piaget ต้ังอยู่บนรากฐานของท้ังองค์ประกอบท่ีเป็นพันธุกรรม และส่ิงแวดล้อม 
เขาอธิบายว่า การเรียนรู้ของเด็กเป็นไปตามพัฒนาการทางสติปัญญา ซึ่งจะมีพัฒนาการไปตามวัย  
ต่าง ๆ เป็นล าดับขั้น พัฒนาการเป็นส่ิงท่ีเป็นไปตามธรรมชาติ ไม่ควรท่ีจะเร่งเด็กให้ข้ามจาก
พัฒนาการจากขั้นหนึ่งไปสู่อีกขั้นหนึ่ง เพราะจะท าให้เกิดผลเสียแก่เด็ก แต่การจัดประสบการณ์
ส่งเสริมพัฒนาการของเด็กในช่วงท่ีเด็กก าลังจะพัฒนาไปสู่ขั้นท่ีสูงกว่า สามารถช่วยให้เด็กพัฒนาไป
อย่างรวดเร็ว อย่างไรก็ตาม Piaget เน้นความส าคัญของการเข้าใจธรรมชาติและพัฒนาการของเด็ก
มากกว่าการกระตุ้นเด็กให้มีพัฒนาการเร็วขึ้น Piaget สรุปว่า พัฒนาการของเด็กสามารถอธิบายได้
โดยล าดับระยะพัฒนาทางชีววิทยาท่ีคงท่ีแสดงให้ปรากฏโดยปฏิสัมพันธ์ของเด็กกับส่ิงแวดล้อม ทฤษฎี
พัฒนาการทางสติปัญญาของ Piaget มีสาระสรุปได้ดังนี้ (Lall and Lall, 1983: 45-54)  
 1. พัฒนาการทางสติปัญญาของบุคคลเป็นไปตามวัยต่าง ๆ เป็นล าดับข้ัน ดังนี้ 
  1.1 ขั้นประสาทรับรู้และการเคล่ือนไหว (Sensori-Motor Stage) ขั้นนี้เริ่มต้ังแต่
แรกเกิดจนถึง 2 ปี พฤติกรรมของเด็กในวัยนี้ขึ้นอยู่กับการเคล่ือนไหวเป็นส่วนใหญ่ เช่น การไขว่คว้า 
การเคล่ือนไหว การมอง การดู ในวัยนี้เด็กแสดงออกทางด้านร่างกายให้เห็นว่ามีสติปัญญาด้วยการ
กระท า เด็กสามารถแก้ปัญหาได้ แม้ว่าจะไม่สามารถอธิบายได้ด้วยค าพูด เด็กจะต้องมีโอกาสท่ีจะ
ปะทะกับส่ิงแวดล้อมด้วยตนเอง ซึ่งถือว่าเป็นส่ิงจ าเป็นส าหรับพัฒนาการด้านสติปัญญาและความคิด
ในขั้นนี้ มีความคิดความเข้าใจของเด็กจะก้าวหน้าอย่างรวดเร็ว เช่น สามารถประสานงานระหว่าง
กล้ามเนื้อมือ และสายตา เด็กในวัยนี้มักจะท าอะไรซ้ าบ่อย ๆ เป็นการเลียนแบบ พยายามแก้ปัญหา
แบบลองผิดลองถูก เมื่อส้ินสุดระยะนี้เด็กจะมีการแสดงออกของพฤติกรรมอย่างมีจุดมุ่งหมายและ
สามารถแก้ปัญหาโดยการเปล่ียนวิธีการต่าง ๆ เพื่อให้ได้ส่ิงท่ีต้องการแต่กิจกรรมการคิดของเด็กวัยนี้
ส่วนใหญ่ยังคงอยู่เฉพาะส่ิงท่ีสามารถสัมผัสได้เท่านั้น 
  1.2 ขั้นก่อนปฏิบัติการคิด (Preoperational Stage) ขั้นนี้เริ่มต้ังแต่อายุ 2-7 ปี แบ่ง
ออกเป็นขั้นย่อยอีก 2 ขั้น คือ  
   ขั้นก่อนเกิดสังกัป (Preconceptual Thought) เป็นขั้นพัฒนาการของเด็กอายุ 2-4 
ปี เป็นช่วงท่ีเด็กเริ่มมีเหตุผลเบื้องต้น สามารถจะโยงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุการณ์ 2 เหตุการณ์ 
หรือมากกว่ามาเป็นเหตุผลเกี่ยวโยงซึ่งกันและกัน แต่เหตุผลของเด็กวัยนี้ยังมีขอบเขตจ ากัดอยู่ เพราะ
เด็กยังคงยึดตนเองเป็นศูนย์กลาง คือถือความคิดตนเองเป็นใหญ่ และมองไม่เห็นเหตุผลของผู้อื่น 
ความคิดและเหตุผลของเด็กวัยนี้ จึงไม่ค่อยถูกต้องตามความเป็นจริงนัก นอกจากนี้ความเข้าใจต่อส่ิง
ต่าง ๆ ยังคงอยู่ในระดับเบื้องต้น เช่น เข้าใจว่าเด็กหญิง 2 คน ช่ือเหมือนกัน จะมีทุกอย่างเหมือนกัน
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หมด แสดงว่าความคิดรวบยอดของเด็กวัยนี้ยังไม่พัฒนาเต็มท่ี แต่พัฒนาการทางภาษาของเด็กเจริญ
รวดเร็วมาก  
   ขั้นการคิดแบบญาณหยั่งรู้ นึกออกเองโดยไม่ใช้เหตุผล (Intuitive Thought) เป็น
ขั้นพัฒนาการของเด็ก อายุ 4-7 ปี ขั้นนี้เด็กจะเกิดความคิดรวบยอดเกี่ยวกับส่ิงต่าง ๆ รวมตัวดีขึ้น 
รู้จักแยกประเภทและแยกช้ินส่วนของวัตถุ เข้าใจความหมายของจ านวนเลข เริ่มมีพัฒนาการเกี่ยวกับ
การอนุรักษ์ แต่ไม่แจ่มชัดนัก สามารถแก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้โดยไม่คิดเตรียมล่วงหน้าไว้ก่อน รู้จักน า
ความรู้ในส่ิงหนึ่งไปอธิบายหรือแก้ปัญหาอื่นและสามารถน าเหตุผลท่ัว ๆ ไปมาสรุปแก้ปัญหา โดยไม่
วิเคราะห์อย่างถี่ถ้วนเสียก่อนการคิดหาเหตุผลของเด็กยังขึ้นอยู่กับส่ิงท่ีตนรับรู้ หรือสัมผัสจาก
ภายนอก 
  1.3 ขัน้ปฏิบัติการคิดด้านรูปธรรม (Concrete Operation Stage) ขั้นนี้จะเริ่มจาก
อายุ 7-11 ปี พัฒนาการทางด้านสติปัญญาและความคิดของเด็กวัยนี้สามารถสร้างกฎเกณฑ์และต้ัง
เกณฑ์ในการแบ่งส่ิงแวดล้อมออกเป็นหมวดหมู่ได้ เด็กวัยนี้สามารถท่ีจะเข้าใจเหตุผล รู้จักการ
แก้ปัญหาส่ิงต่าง ๆ ท่ีเป็นรูปธรรมได้ สามารถท่ีจะเข้าใจเกี่ยวกับเรื่องความคงตัวของส่ิงต่าง ๆ โดยท่ี
เด็กเข้าใจว่าของแข็งหรือของเหลวจ านวนหนึ่งแม้ว่าจะเปล่ียนรูปร่างไปก็ยังมีน้ าหนัก หรือปริมาตร
เท่าเดิม สามารถท่ีจะเข้าใจความสัมพันธ์ของส่วนย่อย ส่วนรวม ลักษณะเด่นของเด็กวัยนี้ คือ 
ความสามารถในการคิดย้อนกลับ นอกจากนั้นความสามารถในการจ าของเด็กในช่วงนี้มีประสิทธิภาพ
ขึ้น สามารถจัดกลุ่มหรือจัดการได้อย่างสมบูรณ์ สามารถสนทนากับบุคคลอื่นและเข้าใจความคิดของ
ผู้อื่นได้ดี 
  1.4 ขั้นปฏิบัติการคิดด้วยนามธรรม (Formal Operational Stage) นี้จะเริ่มจาก
อายุ 11-15 ปี ในขั้นนี้พัฒนาการทางสติปัญญาและความคิดของเด็กวัยนี้เป็นขั้นสุดยอด คือเด็กในวัย
นี้จะ เริ่ มคิดแบบผู้ใหญ่  ความคิดแบบเด็กจะส้ิน สุดลง เ ด็กจะสามารถท่ีจะ คิดหาเหตุผล
นอกเหนือไปจากข้อมูลท่ีมีอยู่ สามารถท่ีจะคิดแบบนักวิทยาศาสตร์ สามารถท่ีจะต้ังสมมุ ติฐานและ
ทฤษฎี และเห็นว่าความเป็นจริงท่ีเห็นด้วยการรับรู้ท่ีส าคัญเท่ากับความคิดกับส่ิงท่ีอาจจะเป็นไปได้ 
เด็กวัยนี้มีความคิดนอกเหนือไปกว่าส่ิงปัจจุบัน สนใจท่ีจะสร้างทฤษฎีเกี่ยวกับทุกส่ิงทุกอย่างและมี
ความพอใจท่ีจะคิดพิจารณาเกี่ยวกับส่ิงท่ีไม่มีตัวตน หรือส่ิงท่ีเป็นนามธรรม    
ของส่ิงหนึ่งเปล่ียนแปลงย่อมมีผลต่ออีกส่ิงหนึ่งอย่างทัดเทียมกัน 
 2. ภาษาและกระบวนการคิดของเด็กแตกต่างจากผู้ใหญ่  
 3. กระบวนการทางสติปัญญามีลักษณะดังนี้ 
  3.1 การซึมซับหรือการดูดซึม (assimilation) เป็นกระบวนการทางสมองในการรับ
ประสบการณ์ เรื่องราว และข้อมูลต่าง ๆ เข้ามาสะสมเก็บไว้เพื่อใช้ประโยชน์ต่อไป 
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  3.2 การปรับและจัดระบบ (accommodation) คือ กระบวนการทางสมองในการ
ปรับประสบการณ์เดิมและประสบการณ์ใหม่ให้เข้ากันเป็นระบบหรือเครือข่ายทางปัญญาท่ีตน
สามารถเข้าใจได้ เกิดเป็นโครงสร้างทางปัญญาใหม่ข้ึน 
  3.3 การเกิดความสมดุล (equilibration) เป็นกระบวนการท่ีเกิดขึ้นจากขั้นของการ
ปรับ หากการปรับเป็นไปอย่างผสมผสานกลมกลืนก็จะก่อให้เกิดสภาพท่ีมีความสมดุลขึ้น หากบุคคล
ไม่สามารถปรับประสบการณ์ใหม่และประสบการณ์เดิมให้เข้ากันได้ ก็จะเกิดภาวะความไม่สมดุลขึ้น 
ซึ่งจะก่อให้เกิดความขัดแย้งทางปัญญาขึ้นในตัวบุคคล (ทิศนา แขมณี, 2557: 64-66) 
  

2. ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Bruner 
 Bruner (1963: 1-54) เป็นนักจิตวิทยาท่ีสนใจและศึกษาเรื่องของพัฒนาการทางสติปัญญา
ต่อเนื่องจาก Piaget บรุนเนอร์เช่ือว่ามนุษย์เลือกท่ีจะรับรู้ส่ิงท่ีตนเองสนใจและการเรียนรู้เกิดจาก
กระบวนการค้นพบด้วยตัวเอง (discovery learning) แนวคิดท่ีส าคัญๆ ของ Bruner มีดังนี้  
 ทฤษฎีการเรียนรู้  
 1. การจัดโครงสร้างของความรู้ให้มีความสัมพันธ์ และสอดคล้องกับพัฒนาการทางสติปัญญา
ของเด็ก มีผลต่อการเรียนรู้ของเด็ก  
 2. การจัดหลักสูตรและการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับระดับความพร้อมของผู้เรียน และ
สอดคล้องกับพัฒนาการทางสติปัญญาของผู้เรียนจะช่วยให้การเรียนรู้เกิดประสิทธิภาพ  
 3. การคิดแบบหยั่งรู้ (intuition) เป็นการคิดหาเหตุผลอย่างอิสระท่ีสามารถช่วยพัฒนา
ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ได้  
 4. แรงจูงใจภายในเป็นปัจจัยส าคัญท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนประสบผลส าเร็จในการเรียนรู้  
 5. ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของมนุษย์แบ่งได้เป็น 3 ขั้นใหญ่ ๆ คือ 
  5.1 ขั้นการเรียนรู้จากการกระท า (Enactive Stage) คือ ขั้นของการเรียนรู้จากการ
ใช้ประสาทสัมผัสรับรู้ส่ิงต่าง ๆ การลงมือกระท าช่วยให้เด็กเกิดการเรียนรู้ดี การเรียนรู้เกิดจากการ
กระท า 
  5.2 ขั้นการเรียนรู้จากความคิด (Iconic Stage) เป็นขั้นท่ีเด็กสามารถสร้างมโนภาพ
ในใจได้ และสามารถเรียนรู้จากภาพแทนของจริงได้ 
  5.3 ขัน้การเรียนรู้สัญลักษณ์และนามธรรม (Symbolic Stage) เป็นขั้นการเรียนรู้ส่ิง
ท่ีซับซ้อนและเป็นนามธรรมได้ 
 6. การเรียนรู้เกิดขึ้นได้จากการท่ีคนเราสามารถสร้างความคิดรวบยอด หรือสามารถจัด
ประเภทของส่ิงต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม  
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 7. การเรียนรู้ท่ีได้ผลดีท่ีสุด คือ การให้ผู้เรียนค้นพบการเรียนรู้ด้วยตนเอง (discovery 
learning) 

ขั้นตอนการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา 

 จากการศึกษาพบว่า มีผู้ให้กระบวนการในการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาไว้ดังนี้ 
 พระธรรมปิฎก (ประยุทธ์ ปยุตโต, 2537: 56) ได้เสนอวิธีแก้ปัญหาตามหลักอริยสัจส่ี ซึ่งมี
หลักการและสาระส าคัญสรุปได้ดังนี้  
 ขั้นท่ี 1 ขั้นทุกข์ คือ สภาพปัญหา ความคับข้อง ความบีบค้ันท่ีชีวิต หน้าท่ีของบุคคลท่ีมีต่อ
ทุกข์ เทียบได้กับการก าหนดปัญหา เข้าใจและก าหนดขอบเขตให้ชัด 
 ขั้นท่ี 2 ขั้นสมุทัย คือ เหตุแห่งทุกข์ หรือสาเหตุของปัญหาซึ่งต้องค้นให้พบแล้วท าหน้าท่ี
ก าจัดหรือละเสีย เทียบได้กับข้ันต้ังสมมติฐาน  
 ขั้นที ่3 ขั้นนิโรธ คือ ความดับทุกข์ ความพ้นทุกข์ ภาวะปราศจากปัญหาท่ีบุคคลมีหน้าท่ีท า
ให้เป็นจริง ท าให้ส าเร็จโดยจะต้องก าหนดไว้ว่าจุดหมายท่ีต้องการเลือกคืออะไร การท่ีปฏิบัติอยู่ท่ีเพื่อ
อะไร เปรียบได้กับข้ันทดลองและเก็บข้อมูล  
 ขั้นที ่4 มรรค คือ ทางดับทุกข์ ข้อปฏิบัติให้ถึงความดับทุกข์ หรือวิธีแก้ปัญหาจากการปฏิบัติ
ส่ิงต่าง ๆ ด้วยตนเอง แล้วสรุปผลด้วย เปรียบได้กับข้ันการวิเคราะห์ข้อมูลและการสรุปผล  
 Weir (1974: 16) ได้เสนอกระบวนการในการแก้ปัญหา ดังนี้ 
 1. ขั้นต้ังปัญหาหรือวิเคราะห์ปัญหา หมายถึง ความสามารถในการบอกปัญหาภายใน
ขอบเขตท่ีก าหนด  
 2. ขั้นนิยามสาเหตุของปัญหาโดยแยกแยะจากลักษณะท่ีส าคัญ หมายถึง ความสามารถใน
การบอกสาเหตุท่ีแท้จริงหรือสาเหตุท่ีเป็นไปได้ของปัญหาจากสถานการณ์ท่ีก าหนด  
 3. ขั้นค้นหาแนวทางแก้ปัญหาและต้ังสมมติฐาน หมายถึง ความสามารถในการหาวิธี การ
แก้ปัญหาให้ตรงกับสาเหตุของปัญหา  
 4. ขั้นพิสูจน์ค าตอบหรือผลลัพธ์ท่ีได้จากการแก้ปัญหา หมายถึง ความสามารถใน การ
อภิปรายผลท่ีเกิดขึ้นหลังจากใช้วิธีการแก้ปัญหาว่าผลท่ีเกิดขึ้นเป็นอย่างไร  
 Bruner (1966: 123) ได้ศึกษาถึงวิธีการแก้ปัญหาและสรุปข้ันตอนต่าง ๆ ในการแก้ปัญหา 
ดังนี ้
 1. รู้จักปัญหา เป็นขั้นที่บุคคลรับรู้ว่าส่ิงเร้าท่ีตนก าลังเผชิญอยู่เป็นปัญหา 
 2. แสวงหาเค้าเรื่อง เป็นขั้นตอนท่ีบุคคลใช้ความพยายามในการระลึกถึงประสบการณ์เดิม 
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 3. ตรวจสอบหาความถูกต้อง เป็นขั้นตอนท่ีตอบสนองในลักษณะของการจัดประเภทหรือ
แยกโครงสร้างเนื้อหา 
 4. การตัดสินตอบสนองท่ีสอดคล้องกับปัญหา 
 Guiford (1971 อ้างถึงใน สุวิทย์ มูลค า, 2550: 26) ได้ก าหนดขั้นตอนของกระบวนการ
แก้ปัญหาไว้ 5 ขั้นตอนดังนี ้ 
 1. ขั้นเตรียมการ เป็นขั้นของการตั้งปัญหาหรือค้นปัญหา  
 2. ขั้นวิเคราะห์ปัญหา เป็นขั้นของการวิเคราะห์หาสาเหตุของปัญหา  
 3. ขั้นเสนอแนวทางในการแก้ปัญหา เป็นการหาวิธีแก้ปัญหา  
 4. ขั้นตรวจสอบผล เป็นการเสนอกฎเกณฑ์เพื่อตรวจสอบผลลัพธ์  
 5. ขั้นการน าไปประยุกต์ใหม่ เป็นการน าวิธีการท่ีถูกต้องไปใช้ในโอกาสข้างหน้า 
 John Dewey (1970: 130) ได้เสนอขั้นตอนในการแก้ปัญหาไว้ดังต่อไปนี้  
 1. ขั้นเตรียมการ (Preparation) หมายถึง ขั้นการตั้งปัญหา หรือค้นหาว่าปัญหาท่ีแท้จริงของ
เหตุการณ์คืออะไร หรือค้นหาข้อมูลท่ีแท้จริงของปัญหานั้น ๆ  
 2. ขั้นวิเคราะห์ปัญหา (Analysis) หมายถึง ขั้นในการพิจารณาดูว่ามีส่ิงใดบ้างท่ีเป็นสาเหตุ
ของปัญหาหรือมีส่ิงใดบ้างท่ีไม่ใช่สาเหตุส าคัญของปัญหา  
 3. ขั้นในการเสนอแนวทางการแก้ปัญหา (Production) หมายถึง การหาวิธีการแก้ปัญหาให้
ตรงกับสาเหตุของปัญหาแล้วเสนอออกมาในรูปของวิธีการ ในท่ีสุดจะได้ผลลัพธ์ออกมา 
 4. ขั้นตรวจสอบผล (Verification) หมายถึง ขั้นในการน าเสนอเกณฑ์เพื่อตรวจสอบผลลัพธ์ท่ี
ได้จากการเสนอวิธีการแก้ปัญหาถ้าผลลัพธ์ไม่ถูกต้อง ต้องมีการเสนอวิธีการแก้ปัญหาใหม่จนกว่าจะได้
วิธีการท่ีดีหรือถูกต้องท่ีสุด  
 5. ขั้นการน าไปประยุกต์ใหม่ (Reapplication) หมายถึงการน าวิธีการแก้ปัญหาท่ีถูกต้องไป
ใช้ในโอกาสข้างหน้าเมื่อพบเหตุการณ์คล้ายกับเหตุการณ์ท่ีเคยพบมาแล้ว 

 จากแนวทางการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาท่ีนักวิชาการและนักการศึกษาได้เสนอ
ไว้ ผู้วิจัยสามารถสังเคราะห์ข้ันตอนในการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาได้ดังนี้ 
 1. การอธิบายปัญหา เป็นการท าความเข้าใจ และอธิบายสภาพปัญหา จากสถานการณ์ท่ี
ก าหนดและก าหนดขอบเขตของปัญหา 
 2. การวิเคราะห์ปัญหา เป็นการระบุสาเหตุของปัญหา โดยแยกแยะประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับ
สาเหตุของปัญหา  
 3. การเสนอวิธีการแก้ปัญหา เป็นขั้นตอนในการน าเสนอวิธีแก้ปัญหาท่ีเหมาะสมและดีท่ีสุด
จากประเด็นปัญหาท่ีก าหนดให้ เพื่อใช้ในการแก้ปัญหา ประกอบด้วยขั้นตอน คือ 
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  3.1 การเสนอทางเลือกในการแก้ปัญหาจากสถานการณ์ปัญหาท่ีก าหนด 
  3.2 การตัดสินใจเลือกวิธีการแก้ปัญหาท่ีเหมาะสมท่ีสุดจากทางเลือกทีมีอยู่ เพื่อใช้
ในการแก้ปัญหา 
 4. การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา เป็นการตรวจสอบและอภิปรายผลท่ีเกิดจากการแก้ปัญหา 
โดยพิจารณาว่าผลท่ีเกิดขึ้นตรงกับส่ิงท่ีต้องการหรือไม่ หากไม่ตรงต้องหาวิธีการแก้ปัญหาใหม่จนกว่า
ประสบผลส าเร็จ จากนั้นร่วมกันสรุปองค์ความรู้ท่ีได้เพื่อน าไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์อื่นๆ ท่ี
ใกล้เคียงต่อไป 

จากแนวทางการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาท่ีนักวิชาการและนักการศึกษาได้เสนอ

ไว้ สามารถสรุปผลการสังเคราะห์ได้ดังตารางท่ี 5 ดังนี้ 

ตารางท่ี 5 สรุปความสัมพันธ์และการสังเคราะห์ข้ันตอนการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา 
พระธรรมปิฎก 

(ประยุทธ ์ปยุตโต, 
2537: 56) 

Weir 
(1974: 16) 

Bruner 
(1966: 123) 

Guiford 
(1971) 

 

John Dewey 
(1970: 130) 

ผลการ
สังเคราะห ์

1. ข้ันทุกข์  1. ข้ันต้ังปัญหา
หรือวิเคราะห์
ปัญหา  

1. รู้จักปัญหา  
 

1. ข้ันเตรียมการ  
 

1. ข้ันเตรียมการ  
 

1. การอธิบาย
ปัญหา  

2. ข้ันสมุทัย  2. ข้ันนิยาม
สาเหตุของ
ปัญหา 

2. แสวงหาเคา้
เรื่อง  

2. ข้ันวิเคราะห์
ปัญหา  

2. ข้ันวิเคราะห์
ปัญหา  
 

2. การวิเคราะห์
ปัญหา  

3. ข้ันนิโรธ  3. ข้ันค้นหา
แนวทาง
แก้ปัญหาและ
ต้ังสมมติฐาน  

3. ตรวจสอบหา
ความถูกต้อง  
4. การตัดสิน
ตอบสนองที่
สอดคล้องกับ
ปัญหา 

3. ข้ันเสนอ
แนวทางในการ
แก้ปัญหา  
 

3. ข้ันในการ
เสนอแนว
ทางการแก้ปัญหา  
 

3. การเสนอ
วิธีการแก้ปัญหา  
 

4. มรรค  4. ข้ันพิสูจน์
ค าตอบหรือ
ผลลพัธ์ทีไ่ด้ 

 4. ข้ันตรวจสอบ
ผล  

4. ข้ันตรวจสอบ
ผล  
 

4. การ
ตรวจสอบผล
การแก้ปัญหา 

   5. ข้ันการน าไป
ประยุกต์ใหม่  

5. ข้ันการน าไป
ประยุกต์ใหม่  
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แนวทางการประเมินความสามารถในการแก้ปัญหา 

 นักวิชาการและผู้ท่ีได้ศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหา ได้เสนอแนวทางในการประเมิน
ดังนี้ 
 วัชรา เล่าเรียนดี, ปรณัฐ กิจรุ่งเรือง และอรพิณ ศิริสัมพันธ์ (2560: 55) ได้กล่าวถึงการวัด
และประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาว่า สามารถประเมินจากการเขียนตอบหรือการปฏิบัติตาม
ขั้นตอนกระบวนการคิดแก้ปัญหาดังต่อไปนี้ 
 1. การนิยามปัญหาได้ถูกต้องครบถ้วน 
 2. การเลือกข้อมูลส าหรับแก้ปัญหาได้เหมาะสม 
 3. การตระหนักถึงข้อมูลท่ีระบุไว้อย่างชัดเจนและไม่ชัดเจนได้ 
 4. การตั้งข้อสนับสนุนล่วงหน้าท่ีสอดคล้องกับปัญหาได้ 
 5. การลงข้อสรุปและตัดสินใจได้อย่างเท่ียงตรงตามหลักการและน่าเช่ือถือ 
 อานนท์ เอื้ออุมากุล (2549: 51-52) สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาไว้
ดังนี้ 
 1. การก าหนดประเด็นปัญหา ต้องมีสภาพปัญหาท่ีน ามาจากแหล่งต่าง ๆ และมีการเขียนข้อ
ค าถาม คือ ปัญหาท่ีเกิดขึ้นของสถานการณ์นี้คืออะไร 
 2. การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา จะต้องมีสภาพปัญหาและข้อมูลอื่นๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหา
ซึ่งผู้ตอบจ าเป็นต้องทราบ และการเขียนข้อค าถาม  
 3. การเสนอวิธีการแก้ปัญหา จะต้องมีเงื่อนไขท่ีจ ากัดกรอบวิธีการคิดแก้ปัญหา การเขียนข้อ
ค าถาม เช่น วิธีการใดท่ีท่านคิดว่าสามารถน ามาใช้แก้ปัญหานี้ได้บ้าง วิธีการใดท่ีท่านคิดว่าจะสามารถ
แก้ไขปัญหานี้ได้ดีท่ีสุด 
 4. การประเมินผลการแก้ปัญหา จะต้องมีสภาพปัญหาท่ีเกิดขึ้น และการเรียนข้อค าถาม เช่น 
ผลท่ีน่าจะเกิดขึ้นจากการแก้ปัญหาด้วยวิธีที่ท่านเลือก 

 กนก จันทรา (2556: 70-71) ได้สรุปวิธีการประเมินผลไว้ดังนี้ 
 1. ด้านการก าหนดปัญหา หมายถึง ความสามารถในการอธิบายว่าอะไรคือปัญหาจาก
สถานการณ์ท่ีก าหนดให้ 
 2. ด้านการวิเคราะห์ปัญหา หมายถึง ความสามารถในการระบุสาเหตุของปัญหาได้อย่าง
ถูกต้อง 
 3. ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา หมายถึงความสามารถในการน าเสนอทางเลือกและวิธีการ
ท่ีเหมาะสมในการแก้ปัญหา 
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 4. ด้านการวิเคราะห์ผลจากการแก้ปัญหา หมายถึง สามารถอธิบายผลท่ีเกิดขึ้นจากการใช้
วิธีการแก้ปัญหาท่ีแตกต่างกัน และมีวิธีการแก้ปัญหาท่ีสร้างขึ้นไม่สามารถแก้ปัญหาได้ก็เสนอวิธีการ
อื่นเพิ่มเติม 

 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับแนวทางการประเมินความสามารถในการแก้ปัญหา และ
แนวทางการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา สามารถสรุปองค์ประกอบของการประเมิน
ความสามารถในการแก้ปัญหาได้ ดังนี้ 
 1. ด้านการก าหนดปัญหา หมายถึง ความสามารถในการอธิบายว่าอะไรปัญหาจาก
สถานการณ์ท่ีก าหนดให้ 
 2. ด้านการวิเคราะห์ปัญหา หมายถึง ความสามารถในการระบุสาเหตุของปัญหาได้อย่าง
ถูกต้อง 
 3. ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา หมายถึง ความสามารถในการน าเสนอทางเลือกและวิธีการ
ท่ีเหมาะสมในการแก้ปัญหา และความสามารถในการให้เหตุผลในแนวทางท่ีน าเสนอ 
 4. ด้านการตรวจสอบผลการแก้ปัญหา หมายถึง การตรวจสอบและอภิปรายผลท่ีเกิดจากการ
แก้ปัญหา และการร่วมกันสรุปองค์ความรู้ท่ีได้จากการแก้ปัญหา 
 

แนวคิดเก่ียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ 
 

ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

มีนักวิชาการและนักการศึกษาได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ดังนี้ 
Good (1973: 7) ได้อธิบายความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการไว้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หมายถึง ความรู้ ตลอดจนทักษะต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นจากการเรียนรู้ในแต่ละวิชา ซึ่งสามารถวัดได้จากการ
ท่ีครูผู้สอนให้คะแนน หรือคะแนนท่ีได้จากการทดสอบ 

ไพโรจน์ คะเชนทร์ (2556: 89) ให้ค าจ ากัดความผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า คือคุณลักษณะ 
รวมถึงความรู้ ความสามารถของบุคคลอันเป็นผลมาจากการเรียนการสอน หรือมวลประสบการณ์ท้ัง
ปวงท่ีบุคคลได้รับจากการเรียนการสอน ท าให้บุคคลเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ของ
สมรรถภาพทางสมอง ซึ่งมีจุดมุ่งหมายเพื่อเป็นการตรวจสอบระดับความสามารถสมองของบุคคลว่า
เรียนแล้วรู้อะไรบ้าง และมีความสามารถด้านใดมากน้อยเท่าไร  ตลอดจนผลท่ีเกิดขึ้นจากการเรียน
การฝึกฝนหรือประสบการณ์ต่าง ๆ ท้ังในโรงเรียน ท่ีบ้าน และส่ิงแวดล้อมอื่น ๆ รวมท้ังความรู้สึก 
ค่านิยม จริยธรรมต่าง ๆ ก็เป็นผลมาจากการฝึกฝนด้วย 
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ปราณี กองจินดา (2549: 42) ได้ให้ความหมายว่า เป็นความสามารถหรือผลส าเร็จท่ีได้รับ
จากกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมและประสบการณ์เรียนรู้ทางด้าน    
พุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย และยังได้จ าแนกผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ตามลักษณะของ
วัตถุประสงค์ของการเรียนการสอนท่ีแตกต่างกัน 

พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และพเยาว์ ยินดีสุข (2548: 125) ได้ให้ความหมายว่า หมายถึงขนาดของ
ความส าเร็จท่ีได้จากกระบวนการเรียนการสอน 
 จากความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สามารถสรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
ความสามารถ คุณลักษณะ หรือผลส าเร็จของบุคคลท่ีเกิดจากการท ากิจกรรมการเรียนการสอน หรือ
มวลประสบการณ์ท่ีได้รับจากการเรียนการสอน ท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมทางด้านต่าง ๆ 
ท้ังทางด้านพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 
 

ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

สมนึก ภัททิยธนี (2556, 73-97) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ประเภทท่ีครูสร้างมีหลายแบบ แต่ท่ีนิยมใช้มี 6 แบบ ดังนี้ 
  1. ข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเรียง (Subjective or Essay Test)  ลักษณะ
ท่ัวไป เป็นข้อสอบท่ีมีเฉพาะค าถาม แล้วให้นักเรียนเขียนตอบอย่างเสรี เขียนบรรยายตาม
ความรู้  และข้อคิดเห็นของแต่ละคน  

2. ข้อสอบแบบถูก – ผิด (True-false Test) ลักษณะท่ัวไป ถือได้ว่าข้อสอบแบบ
กาถูก – ผิด คือข้อสอบเลือกตอบที่มี 2 ตัวเลือก แต่ตัวเลือกดังกล่าวเป็นแบบคงที่และมี
ความหมายตรงกันข้าม เช่น ถูก – ผิด , ใช่ – ไม่ใช่ , จริง  – ไม่จริง , เหมือนกัน – ต่างกัน 
เป็นต้น 

3.ข้อสอบแบบ เติมค า  ( Completion Test)  ลักษณะ ทั่ว ไ ป  เป็น ข้อ สอบ ท่ี
ประกอบด้วยประโยคหรือข้อความท่ียังไม่สมบูรณ์แล้วให้ผู้ตอบเติมค า หรือประโยค หรือ
ข้อความลงในช่องว่างท่ีเว้นไว้นั้น เพื่อให้มีใจความสมบูรณ์และถูกต้อง  

4. ข้อสอบแบบตอบส้ันๆ (Short Answer Test) ลักษณะทั่วไป ข้อสอบประเภท
นี้คล้ายกับข้อสอบแบบเติมค า  แต่แตกต่างกันที่ข้อสอบแบบตอบสั้นๆ เขียนเป็นประโยค
ค าถามสมบูรณ์ (ข้อสอบแบบเติมค า เป็นประโยคหรือข้อความที่ยัง ไม่สมบูรณ์)  แล้ว ให้
ผู้ตอบเป็นคนเขียนตอบ ค าตอบท่ีต้องการจะส้ันและกระทัดรัดได้ใจความสมบูรณ์ไม่ใช่ เป็น
การบรรยายข้อสอบอัตนัยหรือความเรียง  
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5. ข้อสอบแบบจับคู่ (Matching Test) ลักษณะท่ัวไป เป็นข้อสอบเลือกตอบชนิด
หนึ่ง  โดยมีค าหรือข้อความแยกออกจากกันเป็น 2 ชุด แล้วให้ผู้ตอบเลือกจับคู่ว่า แต่ละ
ข้อความในชุดหนึ่ง  (ตัวยืน )  จะ คู้กับค า  หรือข้อความใดในอีกชุดหนึ ่ง  ( ตัว เลือก ) ซึ ่ง มี
ความสัมพันธ์กันอย่างใดอย่างหนึ่ง ตามท่ีผู้ออกข้อสอบก าหนดไว้  

6. ข้อสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice Test)  ลักษณะทั่วไป ค าถามแบบ
เลือกตอบโดยท่ัวไปจะประกอบด้วย 2 ตอน คือ ตอนน าหรือค าถาม (Stem) กับตอนเลือก 
(Choice) ในตอนเลือกนี้จะประกอบด้วยตัวเลือกที่เป็นค าตอบถูกและตัวเลือกที่เป็นตัว
ลวง ปกติจะมีค านวณท่ีก าหนดให้นักเรียนพิจารณา แล้วหาตัวเลือกท่ีใกล้เคียงกัน ดูเผิน ๆ 
จะเห็นว่าทุกตัวเลือกถูกหมด แต่ความจริงมีน้ าหนักถูกมากน้อยต่างกัน  
 ส าหรับการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ใช้ข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเรียง (Subjective or 
Essay Test) ในการสร้าง เครื ่อ งมือแบบประ เมินความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์  

งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
 

งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 

 งานวิจัยภายในประเทศ 
 สัญญา ภัทรากร (2552: 150-152) ได้ท าการวิจัย เรื่อง ผลของการจัดการเรียนรู้อย่างมี
ชีวิตชีวาท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาและการส่ือสารทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 เรื่อง ความน่าจะเป็น ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาผลของ
การจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวา เรื่อง ความน่าจะเป็น ท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ และ2. เพื่อศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวา เรื่อง ความน่าจะเป็น ท่ีมีต่อ
ความสามารถในการส่ือสารทางคณิตศาสตร์โดยมีกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียน ช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2551 ของโรงเรียนสายน้ าผ้ึง ในพระอุปถัมภ์ เขต
คลองเตย กรุงเทพมหานครซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) จ านวน 1 
ห้องเรียน นักเรียนท้ังหมด 43 คน ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวา เรื่อง ความ
น่าจะเป็น สูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้และผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้นไปอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .01 และ2) ความสามารถในการส่ือสารทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
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หลังได้รับการจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวา เรื่อง ความน่าจะเป็น สูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้ 
และผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้นไปอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
 เชิดศักดิ์ ภักดีวิโรจน์ (2556: 170-172) ได้ท าการวิจัย เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้เชิงรุก เรื่อง 
ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่มีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ การคิดอย่าง
มีวิจารณญาณ และความเช่ือมั่นในตนเองของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมี
วัตถุประสงค์ 1) เพื่อเปรียบเทียบผลการจัดการเรียนรู้เชิงรุก เรื่อง ทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ ท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 2) เพื่อเปรียบเทียบผลการจัดการ
เรียนรู้เชิงรุก เรื่อง ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ท่ีมีต่อความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 3) เพื่อเปรียบเทียบผลการจัดการเรียนรู้ เชิงรุก เรื่อง ทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ ท่ีมีต่อความเช่ือมั่นในตนเอง โดยกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยในครั้งนี้เป็นนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียน ภ.ป.ร. ราชวิทยาลัย ในพระบรมราชูปถัมภ์ อ าเภอสามพราน จังหวัด
นครปฐม ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2555 ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random 
Sampling) จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียนท้ังหมด 45 คน ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เชิงรุก เรื่อง 
ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ สูงกว่าก่อนการได้รับการจัดการเรียนรู้ และสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 
65 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยมีคะแนนเฉล่ีย 16.78 คิดเป็นร้อยละ 83.90 ของ
คะแนนเต็ม 2) ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลัง
ได้รับการจัดการเรียนรู้เชิงรุก เรื่อง ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ สูงกว่าก่อนการได้รับการ
จัดการเรียนรู้ และสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 65 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยมีคะแนนเฉล่ีย 
22.64 คิดเป็นร้อยละ 75.47 ของคะแนนเต็ม และ3) ความเช่ือมั่นในตนเองของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เชิงรุก เรื่อง ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ สูงกว่า
ก่อนการได้รับการจัดการเรียนรู้ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 ชัยณรงค์ ขันผนึก และคนอื่น ๆ (2547 : บทคัดย่อ อ้างถึงใน  เชิดศักด์ิ ภักดีวิโรจน์, 2556: 
46) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาการคิดและการตัดสินใจ เปรียบเทียบระหว่างนักศึกษาหญิง
และนักศึกษาชายของมหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณ์จากกระบวนการเรียนรู้แบบ Active Learning 
ด้วยการใช้ชุดการเรียนและคอมพิวเตอร์ช่วยสอนคณิตศาสตร์ วิชา การคิดและการตัดสินใจ ผล
การศึกษาพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนจากการใช้ชุดการเรียนและคอมพิวเตอร์ช่วยสอน
คณิตศาสตร์ วิชา การคิดและการตัดสินใจ จากกระบวนการเรียนรู้แบบ Active Learning จ าแนก
ตามหน่วยการเรียนของชุดการเรียน 3 หน่วย คือ หน่วยที่ 1 เรื่อง สมองและทักษะการคิดของมนุษย์ 
หน่วยท่ี 2 เรื่อง การพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูงเพื่อการให้เหตุผล และหน่วยท่ี 3 เรื่อง การพัฒนา
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ทักษะการคิดขั้นสูงเพื่อการตัดสินใจ พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของผู้เรียนสูงขึ้นอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติ ท้ังสามหน่วยการเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนจากการใ ช้ชุดการ
เรียนและคอมพิวเตอร์ช่วยสอนคณิตศาสตร์ วิชา การคิดและการตัดสินใจ จากกระบวนการเรียนรู้
แบบ Active Learning เปรียบเทียบระหว่างนักศึกษาหญิงและนักศึกษาชาย พบว่า ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของท้ังสามหน่วยการเรียนของนักศึกษาชายและหญิงไม่ได้แตกต่างกันมากนักโดยพบว่า
ท้ังค่าเฉล่ียของคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนมีค่าใกล้เคียงกัน และยังพบอีกว่าในหน่วยท่ี 3 ซึ่งใช้
เครื่องมือในการเรียนรู้หลายอย่างนักศึกษาหญิงกลับท าคะแนนเฉล่ียหลังเรียนได้สูงกว่านักศึกษาชาย
เล็กน้อย 
 วทัญญู วุฒิวรรณ์ (2553: 73-76) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์เชิงรุก 
เพื่อส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ และความสามารถในการแก้ปัญหาส าหรับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์หลังได้รับการจัดการ
เรียนการสอนวิทยาศาสตร์เชิงรุก สูงกว่าก่อนเรียนและสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 65 อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .01 และความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนหลังได้รับการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์เชิงรุก สูงกว่าก่อนเรียนและสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.01 นอกจากนี้ยังพบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีความสุข ยิ้มแย้มแจ่มใส กระตือรือร้นในการเรียนและร่วม
ท ากิจกรรมต่างๆ ภายในห้องเรียน กล้าแสดงความคิดเห็นพูดคุยภายในห้องเรียน ในหัวข้อท่ีก าลัง
เรียน ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น มีความมั่นใจ และทักษะการคิดวิเคราะห์ คิดสร้างสรรค์ และ
คิดแก้ปัญหา  
 งานวิจัยต่างประเทศ 
 Christou ; et al (2007: 1-5 อ้างถึงใน เชิดศักด์ิ ภักดีวิโรจน์ 2556: 45) ได้ศึกษาการ
เคล่ือนไหวของนักเรียนในระหว่างการเรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวา จากการศึกษา
พบว่า การเคล่ือนไหวในระหว่างการเรียนรู้ในการสอนเกี่ยวกับความรู้สึกเชิงเรขาคณิต นักเรียนได้
สังเกตและลงมือกระท า ท าให้นักเรียนสามารถสร้างความรู้ได้ด้วยตนเอง มีความสนใจในระหว่างการ
เรียนรู้อยู่ตลอด งานวิจัยนี้ยังสนับสนุนให้ผู้สอนเป็นผู้ช่วยเหลือนักเรียนให้สามารถสร้างความรู้ด้วย
ตนเองและผู้สอนต้องให้ความสนใจในทุกสถานการณ์ท่ีนักเรียนได้ลงมือกระท า 
 Wheeler (2007: 3-5) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ท่ีส่งเสริมให้นักเรียนใน
ระดับช้ันประถมศึกษาได้ลงมือกระท าในวิชาคณิตศาสตร์ จากการศึกษาพบว่ากระบวนการเรียนรู้
แบบเชิงรุก มีประสิทธิภาพมาก ในรายวิชาพีชคณิต นักเรียนมีโอกาสพัฒนาความสามารถของตนเอง 
และพัฒนาทักษะความคิดรวบยอดและการคิดในระดับท่ีสูงขึ้นซึ่งเป็นเป้าหมายของการพัฒนาวิชา
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คณิตศาสตร์ การจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกยังได้แสดงให้เห็นว่าการกระท าของนักเรียนเป็นพื้นฐานของ
การเรียนรู้ด้วย 
 Rosenthal (1995: 223 - 228) ได้ศึกษากลวิธีในการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก เรื่องความ
น่าจะเป็นในรายวิชาคณิตศาสตร์ท่ีสูงขึ้นในระดับมหาวิทยาลัย จากการศึกษาพบว่า การเรียนแบบ
ร่วมมือกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ และการจดบันทึกหัวข้อส าคัญในระหว่างการเรียนการสอน การให้นักศึกษา
ออกมาน าเสนอหน้าช้ันเรียน และการถามค าถามให้นักศึกษาคิดวิเคราะห์ได้ท าให้นักศึกษาได้มีการ
เคล่ือนไหวมากข้ึน เกิดการเรียนรู้ งานวิจัยนี้แสดงถึงกลวิธีในการจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวาท่ีผู้สอน
สามารถน าไปใช้ให้ผู้เรียนสามารถสร้างความรู้ได้ด้วยตนเอง ท าให้เกิดการเรียนรู้ 
 จากงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกพบว่า กระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกสามารถพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนได้ โดยเฉพาะรายวิชา
คณิตศาสตร์ และมีลักษณะกิจกรรมส่งเสริมการมีส่วนร่วมของนักเรียน รวมท้ังสามารถพัฒนาผลการ
เรียนรู้หรือทักษะการคิดในระดับสูงของนักเรียนได้ แต่ยังไม่ปรากฏการน าการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกมาปรับใช้ในรายวิชาอื่น ๆ อย่างหลากหลาย ผู้วิจัยจึงได้น ากระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกมาใช้ในรายวิชาของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม
เพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ซึ่งมีหลักการในการให้เหตุผลใกล้เคียงกับ
รายวิชาคณิตศาสตร์ได้  
  

งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับเทคนิค KWL Plus 

 งานวิจัยภายในประเทศ 
 อาภรณ์พรรณ พงษ์สวัสด์ิ (2550: 93-95)ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้าน
การอ่านจับใจความของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus แบบ
แผนการวิจัยแบบ One Group Pretest – Posttest Design โดยมีวัตถุประสงค์ของการวิจัยดังนี้         
1) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านจับใจความของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ก่อน
และหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus 2) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการ
จัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 
โรงเรียนอนุบาลกาญจนบุรี สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษากาญจนบุรีเขต 1 จ านวน 298 คน 
กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5/1 โรงเรียนอนุบาลกาญจนบุรี จ านวน 49 คน ท่ี
ได้มาจากการจับสลากห้องเรียน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ด้วย
เทคนิค KWL Plus จ านวน 6 แผน 2) แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านจับใจความท่ีใช้
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ทดสอบท้ังก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้จ านวน 1 ฉบับ 3) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ี
มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus จ านวน 1 ฉบับ ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถด้าน
การอ่านจับใจความของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยภาพรวมพบว่า คะแนนความสามารถด้าน
การอ่านจับใจความของนักเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค  KWL Plus แตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 และ2) ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อ
การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus อยู่ในระดับเห็นด้วยมาก  
 สถาพร ขอเพียรกลาง (2559: 1705-1706) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน และทักษะการคิดวิเคราะห์เรื่อง สังคมไทยและสันติวิธี ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย ร่วมกับเทคนิค KWL Plus โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สังคมไทยและสันติวิธี  ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย ร่วมกับ เทคนิค KWL Plus           
2) เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ ก่อนและหลังเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการ
จัดการเรียนรู้ด้วยด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย ร่วมกับเทคนิค KWL Plus และ3) ศึกษาความคิดเห็นของ
นักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปรายร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus กลุ่มตัวอย่างท่ี ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/7 โรงเรียนมัธยมวัดดุสิตาราม 
เขตบางกอกน้อย จังหวัด กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2558 จ านวน 1 ห้องเรียน มี
นักเรียนจ านวน 36 คน และเป็น การวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) รูปแบบการ
ทดลอง (The One - Group Pretest -Posttest Design) เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 1) 
แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง สังคมไทยและสันติวิธี โดยการจัดการ  เรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สังคมไทยและสันติวิธี 3) 
แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ 4) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อ การจัดการ
เรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปรายกลุ่ม ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ 

ค่าเฉล่ีย (X̅) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) การทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t –test for 
dependent ) ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สังคมไทยและสันติวิธี ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการ จัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย ร่วมกับเทคนิค KWL Plus หลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง สถิติท่ีระดับ .05 2) ทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบ อภิปราย ร่วมกับเทคนิค KWL Plus หลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 3) ความคิดเห็นของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย ร่วมกับเทคนิค KWL Plus โดย
ภาพรวมอยู่ในระดับมาก 
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งานวิจัยต่างประเทศ 
 Carr and Ogle (1987: 626 - 631) ได้ศึกษากลวิธีการใช้เทคนิค KWL Plus เพื่อพัฒนา
ความสามารถในการเข้าใจและการสรุปความโดยทดลองกับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา ซึ่งเป็น
นักเรียนท่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ าและนักเรียนท่ีอยู่ในโครงการสอนซ่อมเสริมโดยใช้วิธีการสังเกต
และสัมภาษณ์อย่างไม่เป็นทางการ ผลการศึกษาพบว่านักเรียนสามารถถ่ายโอนการใช้เทคนิค KWL 
Plus ไปสู่สถานการณ์การอ่านเรื่องใหม่ได้ รวมท้ังมีความเข้าใจเรื่องจากการอ่านตลอดจนมีทักษะการ
ย่อความดีขึ้น 
 Witherspoon (1996: 625) ได้ศึกษากลวิธีการใช้เทคนิค KWL Plus ต่อความเข้าใจในการ
อ่าน ผลปรากฏว่าหลังจากท่ีนักเรียนได้รับการสอนจากกลวิธี KWL Plus ท าให้นักเรียนเข้าใจในการ
อ่าน และประสบความส าเร็จในการอ่านมากกว่ากลุ่มท่ีไม่ได้รับการสอนแบบ KWL Plus 
 จากงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับเทคนิค KWL Plus พบว่า เทคนิค KWL สามารถพัฒนาทักษะ
ด้านการอ่านจับใจความของเรื่องท่ีศึกษาได้ สามารถสรุปองค์ความรู้จากเรื่องท่ีตนเองศึกษาได้ และยัง
สามารถถ่ายโอนเรื่องราวท่ีตนเองได้ศึกษาไปสู่สถานการณ์ใหม่ได้ นอกจากนี้ยังสามารถน าไปใช้
จัดการเรียนรู้ร่วมกับวิธีสอนรูปแบบอื่น และเกิดการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสามารถพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รวมท้ังทักษะการคิดของนักเรียนได้ ดังนั้นผู้วิจัยจึงน าเทคนิค KWL Plus มา
ใช้ร่วมกับกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกเพื่อส่งเสริมให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมกับกิจกรรม และ
สรุปองค์ความรู้เพื่อสามารถน าไปใช้ในสถานการณ์การแก้ปัญหาท่ีแตกต่างจากเดิมได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับความสามารถในการแก้ปัญหา 

 งานวิจัยภายในประเทศ 
 วิเชียร ภคพามงคลชัย (2559: 89-96) ได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนาทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ เรื่อง เศรษฐศาสตร์มหภาค ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้การวิจัยเป็นฐานของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5/6 ภาคเรียนท่ี 2 
ปีการศึกษา 2559 โรงเรียนเซนต์คาเบรียล กรุงเทพมหานคร จ านวน 40 คน ผลการวิจัยดังนี้               
1) ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 หลังเรียนด้วยการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้การวิจัยเป็นฐานสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้การวิจัยเป็นฐาน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 3) ความคิดเห็นของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้การวิจัยเป็นฐานโดยภาพรวมด้านกิจกรรมการเรียนรู้
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นักเรียนสามารถแสวงหาความรู้ได้ด้วยตนเองจากแหล่งการเรียนรู้ท่ีมีคุณภาพ ด้านบรรยากาศการ
เรียนรู้นักเรียนร่วมมือในกิจกรรมการเรียนรู้เป็นอย่างดีอันเกิดจากการตระหนักถึงประโยชน์ท่ีได้รับ 
และด้านประโยชน์ท่ีได้รับนักเรียนสามารถน ากระบวนการวิจัยไปประยุกต์ใช้เพื่อแสวงหาองค์ความรู้
ในชีวิตประจ าวันได้ รวมท้ังน าไปบูรณาการกับรายวิชาต่าง ๆ 

วชรพร ชูผล (2559: 66 - 67) ได้ท าวิจัยเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ
ความสามารถในการแก้ปัญหา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการคิด
แบบฮิวริสติกส์ โดยกลุ่มตัวอย่างการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4/1 จ านวน 21 คนท่ีก าลัง
ศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2559 ของโรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 2 หลวงพ่อเงินอนุสรณ์             
เรื่อง วงจรเศรษฐกิจ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 และ 2) ผลการวัดความสามารถในการแก้ปัญหาหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการคิด
แบบฮิวริสติกส์ (Heuristics) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 

กนก จันทรา (2556: 158-159) ได้ท าวิจัยเรื่อง ผลชองการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษา
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาและความรับผิดชอบต่อสังคมของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 
ปีการศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม จ านวน 2 ห้องเรียน รวม
ท้ังหมด 49 คน แบ่งเป็น 2 กลุ่ม คือกลุ่มทดลองจ านวน 25 คน และกลุ่มควบคุมจ านวน 24 คน 
ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มี
ความสามารถในการแก้ปัญหา หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05                
2) นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีความสามารถในการ
แก้ปัญหา หลังเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาแบบปกติอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3)  นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาโดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน มีความสามารถในการแก้ปัญหา และความรับผิดชอบต่อสังคมหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 4) นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษา
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีความสามารถในการแก้ปัญหาและความรับผิดชอบต่อสังคม หลังเรียนสูงกว่า
นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 ดวงพร อิ่มแสงจันทร์ (2554 : 101 - 112) ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลการเรียนรู้ เรื่อง 
หลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศและความสามารถในการแก้ปัญหา
ตามข้ันตอนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 
1) เปรียบเทียบผลการเรียนรู้ เรื่อง หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาเศรษฐกิจของ
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ประเทศ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 2) ศึกษา
พฤติกรรมความสามารถในการแก้ปัญหาตามข้ันตอนของการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 3) ศึกษาความสามารถในการท าโครงงานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
และ 4) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 
กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5/3 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนีภาคเรียนท่ี 1 ปี
การศึกษา 2554 จ านวน 44 คน ได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลการเรียนรู้ เรื่อง 
หลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) พฤติกรรมความสามารถในการ
แก้ปัญหาตามข้ันตอนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยภาพรวม
อยู่ในระดับปานกลาง 3) ความสามารถในการท าโครงงานอยู่ในระดับสูง และ 4) ความคิดเห็นของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานโดยภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วย
มากท่ีสุด  
 มะลิวรรณ ทองค า (มะลิวรรณ ทองค า 2551) ได้ท าวิจัยเรื่อง การศึกษาความรู้ เรื่อง การ
แก้ปัญหาส่ิงแวดล้อมโดยใช้กิจกรรมโครงงาน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนโนนหัน
วิทยายน โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาความรู้เรื่อง การแก้ปัญหาส่ิงแวดล้อมของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 จากการสอนโดยใช้กิจกรรมโครงงาน 2) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เรื่อง การแก้ปัญหาส่ิงแวดล้อมจากการสอนโดยใช้กิจกรรมโครงงาน 
กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนโนนหันวิทยายน ซึ่งก าลังศึกษาอยู่ในภาค
เรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2550 จ านวน 30 คน ผลการวิจัยพบว่า 1) ความรู้เรื่อง การแก้ปัญหา
ส่ิงแวดล้อม นักเรียนร้อยละ 100 ผ่านเกณฑ์การประเมิน โดยคะแนนเฉล่ียของนักเรียนท้ังช้ันเท่ากับ 
17.4 คิดเป็นร้อยละ 87 และ 2) ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นักเรียนร้อยละ 100 ผ่านเกณฑ์การ
ประเมิน โดยคะแนนเฉล่ียของนักเรียนท้ังช้ันเท่ากับ 32.3 คิดเป็นร้อยละ 80.75 
 งานวิจัยต่างประเทศ 
 William (2003: 185-187) ได้ท าการวิจัยเกี่ยวกับการเขียนตามขั้นตอนกระบวนการ
แก้ปัญหาว่าสามารถช่วยเสริมการท างานแก้ปัญหาได้กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนท่ีก าลังเริ่มต้นเรียน
พีชคณิตจ านวน 42 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 22 คน และกลุ่มควบคุม 20 คน กลุ่มทดลองเรียนโดย
ใช้การเขียนตามขั้นตอนของกระบวนการแก้ปัญหา ส่วนกลุ่มควบคุมเรียนโดยใช้การแก้ปัญหาตาม
ขั้นตอนแต่ไม่ต้องฝึกเขียน มีการทดสอบท้ังก่อนเรียนและหลังเรียน ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลอง
สามารถท างานแก้ปัญหาได้ดีกว่ากลุ่มควบคุม และนักเรียนกลุ่มทดลองมีการเขียนตามขั้นตอน
กระบวนการแก้ปัญหาได้เร็วกว่านักเรียนในกลุ่มควบคุม จากการสัมภาษณ์นักเรียนในกลุ่มทดลอง
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พบว่า นักเรียนจ านวน 75% มีความพอใจในกิจกรรมการเรียนและนักเรียนจ านวน 80% บอกว่า
กิจกรรมการเขียนจะช่วยให้เขาเป็นนักแก้ปัญหาท่ีดีขึ้นได้ 
 Hart (1993, 169 - 170) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการแก้ปัญหาโดยใช้การเรียนแบบร่วมมือในกลุ่ม
ย่อยพบว่า มีองค์ประกอบ 3 ประการท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนแก้ปัญหาได้ดี คือ 1) ความร่วมมือกันภายใน
กลุ่ม 2) การช่วยเหลือกันภายในกลุ่ม และ 3) บรรทัดฐานภายในกลุ่มย่อย และยังพบว่าองค์ประกอบ
ท่ีขัดขวางพฤติกรรมในการแก้ปัญหามี 4 ประการ คือ 1) ขาดประสบการณ์ในการแก้ปัญหา 2) มี
ข้อจ ากัดเกี่ยวกับการแก้ปัญหา 3) ขาดการวางระบบความคิด และ 4) เช่ือว่าไม่ประสบความส าเร็จ 
 จากงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับความสามารถในการแก้ปัญหา พบว่า การพัฒนาความสามารถ
ความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นทักษะท่ีส าคัญในกระบวนการท างานโดยเฉพาะกระบวนการกลุ่ม 
และเป็นทักษะส าคัญในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้สูงขึ้นได้ นอกจากนี้ยังพบว่าการพัฒนา
ความสามารถในการแก้ปัญหานั้นเกิดจากการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการมีส่วนร่วมของนักเรียน แต่จาก
การศึกษาพบว่าการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาส่วนใหญ่เป็นการแก้ปัญหาโดยท่ัวไป และยัง
ไม่พบการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาท่ีมีเนื้อหาเฉพาะ ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้ท าการศึกษาและ
วิจัยเพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ขึ้นเพื่อเป็นแนวทางการจัดการเรียน
การสอนให้มุ่งประสิทธิภาพมากขึ้น 

จากการศึกษาวรรณกรรมและเอกสารท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนาความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวข้อง ดังนี้ 1) หลักสูตรสถานศึกษา
โรงเรียนเรียนเตรียมอุดมศึกษา  สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 2560 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 2) แนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก 3) แนวคิดเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค KWL Plus 4) แนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ 5) แนวคิดเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์  และ 6) งานวิจัยท่ี
เกี่ยวข้อง ซึ่งจากการศึกษาเอกสารขั้นต้นพบว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกมีลักษณะ
กิจกรรมท่ีเน้นการมีส่วนร่วมของนักเรียนในการเรียนรู้ นักเรียนมีความพึงพอใจท่ีดีในการเรียน ท าให้
นักเรียนได้แสวงหาความรู้และสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง และเทคนิค KWL Plus เป็นเทคนิคท่ี
ส่งเสริมให้นักเรียนได้สรุปองค์ความรู้ด้วยตนเองและสามารถน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์อื่นท่ี
แตกต่างได้ การเรียนรู้เป็นไปอย่างมีระบบขั้นตอน นอกจากนี้การจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
และเทคนิค KWL Plus ยังสามารถพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาท่ีเป็นทักษะท่ีส าคัญตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ โดยเฉพาะในสาระเศรษฐศาสตร์ ของ
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้น ากระบวนการจัดการ
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เรียนรู้แบบเชิงรุก จัดการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางเศรษฐศาสตร์ให้เกิดขึ้นกับนักเรียน พบว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกส่งเสริมให้ผู้เรียนมี
ประสบการณ์ตรงในการเรียนรู้ และเมื่อน าเทคนิค KWL Plus มาจัดการเรียนรู้ร่วมกันจะท าให้การ
เรียนมีประสิทธิภาพเพิ่มขึ้นได้ ซึ่งกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกยังสามารถพัฒนา
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของผู้เรียนได้ 
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บทที่ 3  

วิธีด าเนินการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ในครั้งนี้
เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) แบบกลุ่มเดียวสอบก่อนและหลัง (The One - 
Group Pretest - Posttest Design) และแบบกลุ่มเดียววัดหลายครั้ง (Time – Series design) โดย
มีนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  6 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์  ซึ่งก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนท่ี 
2 ปีการศึกษา 2561 เป็นหน่วยวิเคราะห์ (Unit of Analysis) โดยมีรายละเอียดและขั้นตอนการ
ด าเนินการวิจัย ดังนี้ 

 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 1.1 ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  6 โรงเรียน    
เตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 2 ท่ีก าลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 5 ห้องเรียน มีจ านวน
นักเรียน 168 คน 
 1.2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/1 โรงเรียน    
เตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 2 ท่ีก าลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 1 ห้องเรียน มีจ านวน
นักเรียน 35 คน ซึ่งได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่ายด้วยการจับสลาก (Simple Random Sampling) 
โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม  

ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 

 ส าหรับการวิจัยในครั้งนี้ประกอบด้วยตัวแปร 2 ประเภท คือ  
 2.1 ตัวแปรต้น (Independent Variable) ได้แก่ กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
 2.2 ตัวแปรตาม (Dependent Variables) ได้แก่  
  2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ 
  2.2.2 ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 
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  2.2.3 ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 

ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 

 การวิจัยในครั้งนี้ใช้ระยะเวลาการวิจัยในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 โดยด าเนินการ
ทดลองเป็นเวลารวมท้ังหมด 18 ช่ัวโมง  
 

เนื้อหาทีใ่ช้ในการวิจัย 

ผู้วิจัยได้น าเนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัยมาจากหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา      
สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 2560 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระท่ี 3 เศรษฐศาสตร์ รายวิชา ส33101             
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 มาตรฐาน ส 3.1 ตัวชี้วัด ม.4-6/1 อภิปรายการก าหนดราคาและค่าจ้างในระบบ
เศรษฐกิจ และตัวชี้วัด ม.4-6/3 ตระหนักถึงความส าคัญของระบบสหกรณ์ในการพัฒนาเศรษฐกิจใน
ระดับชุมชนและประเทศ จ านวน 3 หน่วยการเรียนรู้ คือ หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง เศรษฐศาสตร์น่า
รู้จัก หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง หลักเศรษฐศาสตร์กับการก าหนดราคาและค่าจ้างในระบบเศรษฐกิจ 
และหน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง พิชิตปัญหาเศรษฐกิจด้วยระบบสหกรณ์ 

แบบแผนการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experiment Research) โดยวัตถุประสงค์ข้อท่ี 1 
และ 2 ผู้วิจัยได้ด าเนินการทดลองแบบกลุ่มเดียวสอบก่อนและหลัง (The One Group Pretest – 
Posttest Design) (มาเรียม นิลพันธุ์ 2557)ซึ่งมีรูปแบบดังตารางท่ี 6 

ตารางท่ี 6 แบบแผนการวิจัย The One Group Pretest – Posttest Design 
ทดสอบก่อนเรียน ทดลอง ทดสอบหลังเรียน 

T1 X T2 

  
เมื่อ  T1 คือ การทดสอบก่อนการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ

            เทคนิค KWL Plus 
  X คือ การจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
  T2 คือ การทดสอบหลังการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ   
                              เทคนิค KWL Plus 
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ส าหรับวัตถุประสงค์การวิจัยข้อท่ี 3 ผู้วิจัยได้รูปแบบศึกษากลุ่มเดียววัดหลายครั้ง (Time – 
Series design) (Campbell and Stanley, 1963: 7) ซึ่งมีรูปแบบดังแผนภาพที่ 1 ดังนี้ 
 
แผนภาพที่ 1 แบบแผนการวิจัย Time – Series design 
 

X O1 O2 O3 O4 O5 O6 

  
 เมื่อ  E คือ กลุ่มตัวอย่าง 
  X คือ การจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

O1 - O6     คือ การทดสอบหลังเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยตอนดังนี้ 
 1. แผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 6 แผน ใช้เวลาท้ังหมด 18 
ช่ัวโมง 
 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี
ท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เป็นแบบทดสอบก่อน
เรียนและหลังเรียนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 1 ฉบับ โดยก าหนดค่าการให้คะแนน 
คือ ตอบถูกได้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิดได้ 0 คะแนน จ านวน 40 ข้อ 
 3. แบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ เป็นแบบประเมินเชิง
สถานการณ์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จ านวน 2 ชุด โดยชุดท่ี 1เป็นแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนแบบ
อัตนัย จ านวน 5 ฉบับ ชุดท่ี 2 เป็นแบบทดสอบวัดผลหลังเรียนเมื่อส้ินสุดการใช้แผนการจัดการเรียนรู้
แบบอัตนัย จ านวน 6 ฉบับ ซึ่งแต่ละฉบับมีประเด็นการประเมินจ านวน 5 ข้อ และก าหนดเกณฑ์การ
ตรวจให้คะแนนรายข้อในลักษณะของการประเมินคุณภาพ (Rubric Scoring) 3 ระดับ  
 4. แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อกระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 1 ฉบับโดยแบบสอบถามเป็นแบบมาตราส่วน
ประเมินค่า (Rating Scale) มี 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยที่สุด ตามรูปแบบของ 
Likert จ านวน 10 ข้อ ประกอบด้วย 3 ด้าน คือ ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศการเรียน 
และด้านประโยชน์ท่ีได้รับ 
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ขั้นตอนการสร้างเคร่ืองมือในการวิจัย 

 ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างเครื่องมือโดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 1. แผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้การจัด
กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ลักษณะเป็นแผนการจัดการเรียนรู้รายหน่วย 
ประกอบด้วย 6 แผนการจัดการเรียนรู้ ใช้เวลารวมท้ังส้ิน 18 ช่ัวโมง ซึ่งผู้วิจัยมีวิธีด าเนินการสร้าง
เครื่องมือ ดังนี้ 
  1.1 ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 
2560 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โดยศึกษาเกี่ยวกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง ค าอธิบายรายวิชา และรายละเอียดของโครงสร้างรายวิชา ในสาระเศรษฐศาสตร์ ระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 จากนั้นน าข้อมูลท่ีได้มาปรึกษาอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อพิจารณาความ
เหมาะสม 
  1.2 ศึกษาหลักการ องค์ประกอบ ขั้นตอนท่ีเกี่ยวข้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก และเทคนิค KWL Plus จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก และเทคนิค KWL Plus พร้อมท้ังศึกษาความสัมพันธ์ในการน ากระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus มาใช้ในการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1.3 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ สาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 
6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 6 แผน รวม 18 
ช่ัวโมง ซึ่งแผนการจัดการเรียนรู้ประกอบด้วย สาระส าคัญ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด จุดประสงค์
การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส่ือ/แหล่งเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล 
โดยมีรายละเอียดของแผนการจัดการเรียนรู้ในสาระเศรษฐศาสตร์ ดังนี้ 
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ตารางท่ี 7 รายละเอียดของแผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี
6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
หน่วยการ
เรียนรู้ที่ 

แผน
ท่ี 

เร่ือง จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
1 1 ความรู้เบ้ืองต้นเกี่ยวกับ

เศรษฐศาสตร์ 
   1. ผู้เรียนสามารถอธิบายความหมาย 
ความส าคัญของวิชาเศรษฐศาสตร์ได้
อย่างถูกต้อง 
   2. ผู้เรียนสามารถจ าแนกขอบข่าย
ของวิชาเศรษฐศาสตร์ได้ถูกต้อง 
   3. ผู้เรียนสามารถอธิบายลักษณะ
ของปัญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร์ได้
อย่างถูกต้อง 

2 

   

  4. ผู้เรียนสามารถเขียนกิจกรรมทาง
เศรษฐกิจท่ีเกี่ยวข้องกับการด าเนินชีวิต
ได้ 
   5. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์บทบาท
หน้าท่ีของหน่วยเศรษฐกิจในระบบ
เศรษฐกิจได้ 

 

2 2 ตลาดและระบบ
เศรษฐกิจในโลกปัจจุบัน 

   1. ผู้เรียนสามารถอธิบายลักษณะ
ส าคัญของระบบเศรษฐกิจได้อย่าง
ถูกต้อง 
   2. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ข้อดีและ
ข้อเสียของระบบเศรษฐกิจได้ 
   3. ผู้เรียนสามารถบอกความหมาย
และความส าคัญของตลาดในระบบ
เศรษฐกิจได้อย่างถูกต้อง 
   4. ผู้เรียนสามารถอธิบายลักษณะ
ประเภทของตลาดในระบบเศรษฐกิจได้
อย่างถูกต้อง 
 

3 
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หน่วยการ
เรียนรู้ที่ 

แผน
ท่ี 

เร่ือง จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
2 3 การก าหนดราคาใน

ระบบเศรษฐกิจ 
   1. ผู้เรียนสามารถบอกความหมาย
ของอุปสงค์และอุปทานได้อย่างถูกต้อง 
   2. ผู้เรียนสามารถอธิบาย
ความสัมพันธ์ของปัจจัยท่ีมีผลต่ออุปสงค์
และอุปทานได้ 
   3. ผู้เรียนสามารถอธิบายการก าหนด
ราคาและปริมาณดุลยภาพได้ 
   4. ผู้เรี ยนสามารถวิ เคราะห์การ
เปล่ียนแปลงของราคาและปริมาณดุลย
ภาพได้ 

4 

   

   5. ผู้เรียนสามารถอธิบายการก าหนด
ราคาเชิงกลยุทธ์โดยเอกชนได้อย่าง
ถูกต้อง  
   6. ผู้เรียนสามารถอธิบายข้อดีข้อเสีย
ของก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์โดยเอกชน
ได้ 

 

 

4 บทบาทของรัฐในการ
แทรกแซงราคาการ

ก าหนดค่าจ้าง กฎหมาย
ท่ีเกี่ยวข้องและอัตรา

ค่าจ้างแรงงานใน
สังคมไทย 

   1. ผู้เรียนสามารถบอกบทบาทของ
รัฐในการแทรกแซงราคาและการ
ควบคุมราคาได้ 
   2.  ผู้ เรียนสามารถวิ เคราะห์
ผลกระทบของบทบาทของรัฐในการ
แทรกแซงราคาและการควบคุมราคาได้ 
   3. ผู้เรียนสามารถบอกปัจจัยและ
หน่วยงานในการก าหนดอัตราค่าจ้าง
แรงานในสังคมไทยได้ 
   4. ผู้เรียนสามารถอธิบายผลกระทบ
จากการก าหนดอัตราค่าจ้างแรงงานใน
สังคมไทยได้อย่างถูกต้อง 

3 
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หน่วยการ
เรียนรู้ที่ 

แผน
ท่ี 

เร่ือง จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
   5. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์กฎหมาย
ท่ีเกี่ยวข้องกับแรงงานได้ 

3 5 ระบบสหกรณ์กับ
บทบาทในการพัฒนา

เศรษฐกิจ 

   1. ผู้เรียนสามารถบอกความหมาย 
ลักษณะส า คัญ และหลักการของ
สหกรณ์ได้ 
   2. ผู้เรียนสามารถล าดับความเป็นมา
ของสหกรณ์ได้อย่างถูกต้อง 

3 

 

  

   3. ผู้เรียนสามารถอธิบายลักษณะ
ส าคัญของประเภทสหกรณ์ได้อย่าง
ถูกต้อง 
   4 .  ผู้ เ รี ย น ส า ม า ร ถ วิ เ ค ร า ะ ห์
ความส าคัญของสหกรณ์ในการพัฒนา
เศรษฐกิจระดับชุมชนและประเทศได้ 

 

6 ปัญหาทางเศรษฐกิจใน
ชุมชนและแนวทางการ

แก้ไข 

   1. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ปัญหา
ทางเศรษฐกิจในชุมชนได้ 
   2. ผู้เรียนสามารถบอกแนวทางใน
การพัฒนาเศรษฐกิจของชุมชนได้ 
   3. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ตัวอย่าง
ของการรวมกลุ่มท่ีประสบความส าเร็จ
ในการแก้ปัญหาทางเศรษฐกิจของ
ชุมชนได้ 

3 

รวม 18 
 
  1.4 น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อ
ตรวจสอบความสอดคล้องและเหมาะสม รวมท้ังให้ข้อเสนอแนะ ซึ่งอาจารย์ท่ีปรึกษาได้เสนอแนะโดย
ให้ปรับข้อความให้มีความชัดเจนยิ่งขึ้น จัดล าดับและเพิ่มเติมรายละเอียดในแต่ละขั้นตอนของกิจกรรม
การเรียนรู้ให้มีความชัดเจนมากขึ้น 
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  1.5 ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ โดยใช้กระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษา
วิทยานิพนธ์  
  1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้ ท่ีสร้างขึ้นเสนอผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 คน 
ประกอบด้วย 1) ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล 2) ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและวิธีสอน และ 
3) ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการสอนเศรษฐศาสตร์ เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและความเท่ียงตรง
เชิงเนื้อหา (Content Validity) และน าผลการประเมินของผู้เช่ียวชาญมาค านวณหาค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณา (มาเรียม 
นิลพันธุ์, 2554: 181) ดังนี้ 
  + 1 หมายถึง      แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้สอดคล้องและเหมาะสม 
     0 หมายถึง     ไม่แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้สอดคล้องและเหมาะสม 
  -  1 หมายถึง     แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้ไม่สอดคล้องและเหมาะสม 
 ค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) มีค่าต้ังแต่ 0.50 
ขึ้นไปถือว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ และผลการประเมินทุกแผนการจัดการเรียนรู้มี
ค่าดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ตามประเด็นต่าง ๆ อยู่ในระหว่าง 0.67 -  1.00 ซึ่ง
เป็นความสอดคล้องกันในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (รายละเอียดภาคผนวก ข หน้า 142 - 153) 
  1.7 น าแผนการจัดการเรียนรู้มาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ ซึ่ง
ได้ปรับปรุงแก้ไขโดยการปรับข้อความในสาระส าคัญให้มีความชัดเจนยิ่งขึ้น  
  1.8 น าแผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ท่ีได้ปรับปรุงแล้ว ไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6/3 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร  จ านวน 
34 คน ซึ่งก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างเพื่อหาข้อบกพร่อง
ของแผนการจัดการเรียนรู้และเพื่อปรับปรุงให้ดียิ่งขึ้นก่อนน าไปใช้ทดลองจริง โดยผู้วิจัยใช้วิธีการสุ่ม
แผนการจัดการเรียนรู้จ านวน 1 แผน คือ แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 5 เรื่อง ระบบสหกรณ์กับบทบาท
ในการพัฒนาเศรษฐกิจ มาทดลองใช้ (Tryout) ซึ่งผลการทดสองใช้แผนการจัดการเรียนรู้เป็นไปตามท่ี
ออกแบบไว้ 
  1.9 น าแผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ท่ีได้ปรับปรุงแล้ว ไปใช้ในการวิจัยโดยทดลองกับนักเรียนท่ีเป็น
กลุ่มตัวอย่าง 
 



 87 
 

 
 

จากขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ สามารถสรุปได้ตามแผนภูมิท่ี 2 ดังนี้ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 
 

ขั้นที่ 2 

ขั้นที่ 3 

ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 2560 ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก และเทคนิค KWL Plus 
พร้อมท้ังศึกษาความสัมพันธ์ในการน ามาใช้ในการสรา้งแผนการจัดการเรียนรู้ 

 

ขั้นที่ 1 

สร้างแผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ ของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 6 แผน  

ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก  
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ ์ขั้นที่ 5 

น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างข้ึนเสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์  
เพ่ือตรวจสอบความสอดคล้องและเหมาะสม รวมทั้งให้ข้อเสนอแนะ 

ขั้นที่ 4 

น าแผนการจัดการเรียนรู้เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญตรวจพจิารณา จ านวน 3 คน และหาค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (IOC) โดยเลือกค่าเท่ากับ 0.5 ข้ึนไป ขั้นที่ 6 

ข้ันที่ 9 
น าแผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ท่ีได้ปรับปรุงแล้ว ไปใช้ในการวิจัยโดยทดลองกับนักเรียนท่ี

เป็นกลุ่มตัวอย่าง 

น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญมาปรับปรุงแก้ไข ขั้นที่ 7 

ขั้นที่ 8 สุ่มแผนการจัดการเรียนรู้บางแผนไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างเพื่อหา
ข้อบกพร่องของแผนการจัดการเรียนรู้และเพื่อปรับปรุงให้ดียิ่งข้ึนก่อนน าไปใช้ทดลองจริง 
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แผนภูมิท่ี 2 ขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ สาระเศรษฐศาสตร์ โดยใช้กระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

 
2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 

6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เป็นแบบทดสอบก่อนเรียน
และหลังเรียนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 1 ฉบับ โดยก าหนดค่าการให้คะแนน คือ 
ตอบถูกได้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิดได้ 0 คะแนน จ านวน 40 ข้อ ผู้วิจัยมีวิธีด าเนินการสร้างเครื่องมือ ดังนี้ 

 2.1 ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 
2560 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระเศรษฐศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ในประเด็นมาตรฐาน
การเรียนรู้ ตัวชี้วัด จุดประสงค์การเรียนรู้ และสาระการเรียนรู้ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ 
  2.2 ศึกษาทฤษฎี หลักการ และวิธีการสร้างเครื่องมือวัดผลทางการศึกษา และแบ่ง
พฤติกรรมการวัดตามหลักการของบลูมท่ีปรับปรุงใหม่ ซึ่งจุดประสงค์ในการวัดครั้งนี้ประกอบด้วย
พฤติกรรมท่ีต้องการวัด 6 ด้าน คือ จ า เข้าใจ ประยุกต์ใช้ วิเคราะห์ ประเมินค่า และคิดสร้างสรรค์  

 2.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เป็น
แบบทดสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก ก าหนดให้ค่าคะแนนคือ ถูกได้ 1 คะแนน ผิดได้ 0 คะแนน 
จ านวน 40 ข้อ โดยมีรายละเอียดดังท่ีตารางท่ี 8 ดังนี้ 
ตารางท่ี 8 ตารางวิเคราะห์ข้อสอบพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัยกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย 

รวม 

จ า
 

เข
้าใ

จ 

ปร
ะย

ุกต์
ใช

้ 

วิเ
คร

าะ
ห์ 

ปร
ะเ

มิน
ค่า

 

สร
้าง

สร
รค

์ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง ความรู้เบื้องต้น
เก่ียวกับเศรษฐศาสตร์ 
   1. ผู้เรียนสามารถอธิบายความหมาย ความส าคัญของ
วิชาเศรษฐศาสตร์ได้อย่างถูกต้อง 

 
 
- 

 
 
1 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
1 

 
 
- 

 
 
2 

   2. ผู้เรียนสามารถจ าแนกขอบข่ายของวิชา
เศรษฐศาสตร์ได้ถูกต้อง 

- - - 1 - - 1 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 

พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย 

รวม 

จ า
 

เข
้าใ

จ 

ปร
ะย

ุกต์
ใช

้ 

วิเ
คร

าะ
ห์ 

ปร
ะเ

มิน
ค่า

 

สร
้าง

สร
รค

์ 

   3. ผู้เรียนสามารถอธิบายลักษณะของปัญหาพื้นฐาน
ทางเศรษฐศาสตร์ได้อย่างถูกต้อง 

- - - - 1 - 1 

   4. ผู้เรียนสามารถเขียนกิจกรรมทางเศรษฐกิจท่ี
เกี่ยวข้องกับการด าเนินชีวิตได้ 

- 1 - - - - 1 

   5. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์บทบาทหน้าท่ีของหน่วย
เศรษฐกิจในระบบเศรษฐกิจได้ 

- - - 2 - - 2 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง ตลาดและระบบ
เศรษฐกิจในโลกปัจจุบัน 
   1. ผู้เรียนสามารถอธิบายลักษณะส าคัญของระบบ
เศรษฐกิจได้อย่างถูกต้อง 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
1 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
1 

   2. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ข้อดีและข้อเสียของระบบ
เศรษฐกิจได้ 

- - - 1 1 - 2 

   3. ผู้เรียนสามารถบอกความหมายและความส าคัญ
ของตลาดในระบบเศรษฐกิจได้อย่างถูกต้อง 

- - - - 2 - 2 

   4. ผู้เรียนสามารถอธิบายลักษณะประเภทของตลาด
ในระบบเศรษฐกิจได้อย่างถูกต้อง 

1 1 1 - 1 - 4 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เร่ือง การก าหนดราคาใน
ระบบเศรษฐกิจ 

   1. ผู้เรียนสามารถบอกความหมายของอุปสงค์และ
อุปทานได้อย่างถูกต้อง 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
1 

 
 
1 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
2 

   2. ผู้เรียนสามารถอธิบายความสัมพันธ์ของปัจจัยท่ีมี
ผลต่ออุปสงค์และอุปทานได้ 

- - - - 1 - 1 

   3. ผู้เรียนสามารถอธิบายการก าหนดราคาและปริมาณ
ดุลยภาพได้ 

- - - - 1 - 1 

   4. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์การเปล่ียนแปลงของราคา - - - 1 1 - 2 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 

พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย 

รวม 

จ า
 

เข
้าใ

จ 

ปร
ะย

ุกต์
ใช

้ 

วิเ
คร

าะ
ห์ 

ปร
ะเ

มิน
ค่า

 

สร
้าง

สร
รค

์ 

และปริมาณดุลยภาพได้ 
   5. ผู้เรียนสามารถอธิบายการก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์
โดยเอกชนได้อย่างถูกต้อง 

- - 1 - - - 1 

   6. ผู้เรียนสามารถอธิบายข้อดีข้อเสียของก าหนดราคา
เชิงกลยุทธ์โดยเอกชนได้ 

- - - - 1 - 1 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เร่ือง บทบาทของรัฐในการ
แทรกแซงราคาการก าหนดค่าจ้าง กฎหมายที่เก่ียวข้อง
และอัตราค่าจ้างแรงงานในสังคมไทย 
   1. ผู้เรียนสามารถบอกบทบาทของรัฐในการแทรกแซง
ราคาและการควบคุมราคาได้ 

 
 
 
- 

 
 
 
- 

 
 
 
1 

 
 
 
- 

 
 
 
- 

 
 
 
- 

 
 
 
1 

   2. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ผลกระทบของบทบาทของ
รัฐในการแทรกแซงราคาและการควบคุมราคาได้ 

- - 1 - 1 - 2 

   3. ผู้เรียนสามารถบอกปัจจัยในการก าหนดอัตราค่าจ้าง
แรงานในสังคมไทยได้ 

- 1 - - - - 1 

   4. ผู้เรียนสามารถอธิบายผลกระทบจากการก าหนด
อัตราค่าจ้างแรงงานในสังคมไทยได้อย่างถูกต้อง 

- - - - 1 - 1 

   5. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์กฎหมายที่เกี่ยวข้องกับ
แรงงานได้ 

1 - - 1 - - 2 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 เรื่อง ระบบสหกรณ์กับ
บทบาทในการพัฒนาเศรษฐกิจ 
   1. ผู้เรียนสามารถบอกความหมาย ลักษณะส าคัญ และ
หลักการของสหกรณ์ได้ 

 
 
1 

 
 
1 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
2 

   2. ผู้เรียนสามารถล าดับความเป็นมาของสหกรณ์ได้
อย่างถูกต้อง 

1 - - - - - 1 

   3. ผู้เรียนสามารถอธิบายลักษณะส าคัญของประเภท
สหกรณ์ได้อย่างถูกต้อง 

- - - 1 - - 1 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 

พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย 

รวม 

จ า
 

เข
้าใ

จ 

ปร
ะย

ุกต์
ใช

้ 

วิเ
คร

าะ
ห์ 

ปร
ะเ

มิน
ค่า

 

สร
้าง

สร
รค
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   4. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ความส าคัญของสหกรณ์ใน
การพัฒนาเศรษฐกิจระดับชุมชนและประเทศได้ 

- - - - 1 - 1 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 เรื่อง ปัญหาทางเศรษฐกิจใน
ชุมชนและแนวทางการแก้ไข 
   1. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ปัญหาทางเศรษฐกิจในชุมชน
ได้ 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
1 

 
 
- 

 
 
- 

 
 
1 

   2. ผู้เรียนสามารถบอกแนวทางในการพัฒนาเศรษฐกิจ
ของชุมชนได้ 

- - - - - 1 1 

   3. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ตัวอย่างของการรวมกลุ่มที่
ประสบความส าเร็จในการแก้ปัญหาทางเศรษฐกิจของ
ชุมชนได้ 

- - 1 1 - - 2 

รวม 4 5 6 11 13 1 40 

2.4 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เป็น
แบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 80 ข้อ โดยเป็นไปตามตารางการวิเคราะห์
ข้อสอบตารางท่ี 5 เพื่อน ามาเลือกใช้ จ านวน 40 ข้อ 

2.5 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เสนอต่อ
อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องและเหมาะสม รวมท้ังให้ข้อเสนอแนะ 
ซึ่งอาจารย์ที่ปรึกษาได้เสนอแนะโดยให้ปรับปรุงข้อค าถามให้มีความชัดเจน และปรับพฤติกรรมด้าน
พุทธิพิสัยบางข้อให้สอดคล้องกับข้อค าถาม 

 2.6 ปรับปรุงแก้ไขแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

  2.7 น าแบบทดสอบท่ีปรับปรุงแล้วให้ผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 คน ประกอบด้วย           
1) ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล 2) ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและวิธีสอน และ 3) 
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ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการสอนเศรษฐศาสตร์ เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและความเท่ียงตรงเชิง
เนื้อหา (Content Validity) และน าผลการประเมินของผู้เช่ียวชาญมาค านวณหาค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณา (มาเรียม 
นิลพันธุ์, 2554: 181) ดังนี้ 
  + 1 หมายถึง      แน่ใจว่าข้อสอบวัดตรงกับจุดประสงค์ข้อนั้น 
     0 หมายถึง     ไม่แน่ใจว่าข้อสอบวัดตรงกับจุดประสงค์ข้อนั้น 
  -  1 หมายถึง     แน่ใจว่าข้อสอบวัดไม่ตรงกับจุดประสงค์ข้อนั้น 
 ค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) มีค่าต้ังแต่ 0.50 
ขึ้นไปถือว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ ซึ่งผลการประเมินมีค่าดัชนีความสอดคล้องของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์อยู่ในระหว่าง 0 – 1.00 โดยมีค่าดัชนี
ความสอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้คือ ระหว่าง 0.67 – 1.00 จ านวน 78 ข้อ และมีค่าดัชนีความ
สอดคล้องเท่ากับ 0 และ 0.33 จ านวน 2 ข้อ (รายละเอียดภาคผนวก ข หน้า 154 - 156) โดย
ผู้เช่ียวชาญได้เสนอแนะให้ปรับข้อความการใช้ภาษาในบางข้อให้เป็นไปทิศทางเดียวกัน และปรับปรุง
ตัวเลือกในบางข้อ 
  2.8 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ท่ีได้
ปรับปรุงแล้ว จ านวน 80 ข้อ ไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/2 โรงเรียน
เตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร จ านวน 36 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างท่ี
เคยเรียนวิชานี้มาก่อนเพื่อหาคุณภาพและข้อบกพร่องของแบบทดสอบ  
  2.9 น าผลท่ีได้มาวิเคราะห์รายข้อเพื่อหาคุณภาพโดยตรวจสอบค่าความยากง่าย (p) 
ของแบบทดสอบ โดยใช้เกณฑ์ความยากง่ายระหว่าง 0.20 – 0.80 และเพื่อหาค่าอ านาจจ าแนก (r) 
ของแบบทดสอบ โดยใช้เกณฑ์อ านาจจ าแนก 0.20 ขึ้นไป (มาเรียม นิลพันธุ์ 2557) ท้ังนี้ผู้วิจัยได้
คัดเลือกข้อสอบ จ านวน 40 ข้อท่ีมีค่าความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.20 – 0.80 ค่าอ านาจจ าแนก (r) 
0.20 ขึ้นไป และครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ตามตารางวิเคราะห์ข้อสอบเพื่อน ามาใช้ในการวิจัย 
(รายละเอียดภาคผนวก ข หน้า 157 - 160)  
  2.10 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 40 
ข้อ ไปวิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ด้วยสูตร KR – 20 ได้เท่ากับ 0.891  
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  2.11 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ไปใช้ในการ
วิจัยโดยทดลองกับนักเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง 
 จากขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
สามารถสรุปได้ตามแผนภูมิท่ี 3 ดังนี้ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

ขั้นที่ 1 

ขั้นที่ 2 

ขั้นที่ 3 

ขั้นที่ 4 

ขั้นที่ 6 

ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สวิุนทวงศ์ พุทธศักราช 2560 ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรยีนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 80 ข้อ เพื่อน ามาคัดเลือกข้อท่ีมีความสอดคล้อง เหมาะสม

ให้เหลือ จ านวน 40 ข้อ 

น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ท่ีสร้างข้ึน 
เสนออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องและเหมาะสม รวมท้ังให้ข้อเสนอแนะ 

ขั้นที่ 7 

ปรับปรุงแก้ไขแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์
ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ เสนอต่อผู้เช่ียวชาญตรวจพิจารณา
จ านวน 3 คนและหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) โดยเลือกค่าเท่ากับ 0.5 ข้ึนไป  

ศึกษาทฤษฎี หลักการ และวิธีการสร้างเครื่องมือวัดผลทางการศึกษา และแบ่งพฤติกรรมการวัดตามหลักการ
ของบลูมที่ปรับปรงุใหม่ 6 ด้าน คือ จ า เข้าใจ ประยุกต์ใช้ วิเคราะห์ ประเมินค่า และคิดสร้างสรรค ์

วิเคราะห์และออกแบบข้อสอบให้สอดคล้องกับการแบ่งพฤติกรรมการวัดตามหลักการของบลูมที่ปรับปรุงใหม่ 
6 ด้าน คือ จ า เข้าใจ ประยุกต์ใช้ วิเคราะห์ ประเมินค่า และคิดสร้างสรรค์ 

ขั้นที่ 5 
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แผนภูมิท่ี 3 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

3. แบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี
ท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เป็นแบบประเมินเชิง
สถานการณ์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น โดยแบ่งออกเป็น 2 ชุด คือ 1) เป็นแบบทดสอบก่อนและหลังเรียนโดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus แบบอัตนัย จ านวน 5 สถานการณ์ 
และ 2) เป็นแบบทดสอบหลังเรียนเมื่อส้ินสุดการใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ แบบอัตนัย จ านวน 6 สถานการณ์ โดยแต่ละฉบับมี
จ านวน 5 ข้อ แต่ละข้อมีองค์ประกอบ 4 ด้าน และก าหนดเกณฑ์การตรวจให้คะแนนรายข้อในลักษณะ
ของแบบประเมินคุณภาพ (Rubric Scoring) 3 ระดับ ผู้วิจัยมีวิธีด าเนินการสร้างเครื่องมือ ดังนี้ 

 3.1 ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ พุทธศักราช 
2560 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม

น าผลมาวิเคราะห์รายข้อ เพื่อหาคุณภาพความยากง่าย ค่าอ านาจจ าแนก  
และคัดเลือกข้อสอบตามเกณฑ์ให้เหลือ 40 ข้อ 

 

น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ จ านวน 40 ข้อ ไปวิเคราะห์หาค่าความ
เช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบด้วยสูตร KR – 20 

 

ขั้นที่ 8 

ขั้นที่ 10 

น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์  
ไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 

ขั้นที่ 11 

น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ท่ีได้ปรับปรุงแล้ว ไปทดลองใช้        
(Try Out) กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างท่ีเคยเรียนมาแล้ว 

 

ขั้นที่ 9 
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ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระเศรษฐศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ค าอธิบายรายวิชา 
โครงสร้างรายวิชา 

3.2 ศึกษาหลักการ แนวคิด ทฤษฎี และวิเคราะห์เกี่ยวกับความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์จากหนังสือ และเอกสารที่เกี่ยวข้อง 

3.3 ศึกษาหลักการ แนวคิด ทฤษฎี จากหนังสือ และเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการสร้าง
แบบประเมินและเกณฑ์การให้คะแนนแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rubric Scoring) โดยประเมิน           
3 ระดับ  
   3.4 น าข้อมูลท่ีได้จากการศึกษามาสร้างแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus โดยก าหนดประเด็นในการประเด็นในการประเมิน 4 ด้าน คือ 1) การ
อธิบายปัญหา 2) การวิเคราะห์ปัญหา 3) การเสนอวิธีการแก้ปัญหา 4) การตรวจสอบผลการ
แก้ปัญหา ซึ่งเป็นแบบทดสอบก่อนและหลังเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus แบบอัตนัย จ านวน 5 สถานการณ์ และเป็นแบบทดสอบหลังเรียนเมื่อส้ินสุดการ
ใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ 
แบบอัตนัย จ านวน 6 สถานการณ์ 
  3.5 ก าหนดค าอธิบายคุณภาพของเกณฑ์การประเมินของแบบประเมิน
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ เพื่อประเมินทักษะการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 
ของนักเรียนเป็นรายบุคคล ดังตารางท่ี 9 ดังนี้ 
 

ตารางท่ี 9 แบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของนักเรียนเป็นรายบุคคล 
พฤติกรรมบ่งชี ้
ความสามารถ

ในการ
แก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร ์

ข้อ
ค าถาม

ที ่

เกณฑ์การประเมนิ 

น้ าหนัก 
(W) 

ดี  
(3) 

พอใช้ 
 (2) 

ปรบัปรุง 
 (1) 

การอธิบาย
ปัญหาและ
ผลกระทบ 

1 

สามารถระบุปัญหาจาก
สถานการณ์ท่ีก าหนด
พ ร้ อ ม ท้ั ง อ ธิ บ า ย
ผลกระทบของปัญหาได้
อ ย่ า ง ก ร ะ จ่ า ง แ ล ะ
ถูกต้องครบถ้วน 

สามารถระบุปัญหาจาก
สถานการณ์ ท่ีก าหนด
พ ร้ อ ม ท้ั ง อ ธิ บ า ย
ผลกระทบของปัญหาได้
อย่างกระจ่างและถูกต้อง
เป็นส่วนใหญ่ 

สามารถระบุปัญหาจาก
สถานการณ์ ท่ีก าหนด
พ ร้ อ ม ท้ั ง อ ธิ บ า ย
ผลกระทบของปัญหาได้
อย่างกระจ่างและถูกต้อง
บางส่วน 

2 
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พฤติกรรมบ่งชี ้
ความสามารถ

ในการ
แก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร ์

ข้อ
ค าถาม

ที ่

เกณฑ์การประเมนิ 

น้ าหนัก 
(W) 

ดี  
(3) 

พอใช้ 
 (2) 

ปรบัปรุง 
 (1) 

การวิเคราะห์
สาเหตุของ

ปัญหา 

2 

สามารถระบุสาเหตุของ
ปัญ หา เป็ น ข้ อ ๆ  ไ ด้
ถูกต้องและสัมพันธ์กับ
สถานการณ์ท่ีก าหนด
อย่างถูกต้องสมบูรณ์ 

สามารถระบุสาเหตุของ
ปั ญ ห า เ ป็ น ข้ อ ๆ  ไ ด้
ถูกต้องและสัมพันธ์กับ
สถานการณ์ ท่ีก าหนด
อย่า งถูกต้องเป็นส่วน
ใหญ ่

สามารถระบุสาเหตุของ
ปั ญ ห า เ ป็ น ข้ อ ๆ  ไ ด้
ถูกต้องและสัมพันธ์กับ
สถานการณ์ ท่ีก าหนด
อย่างถูกต้องบางส่วน 

3 

การเสนอวิธีการ
แก้ปัญหา 

3 

สามารถน าเสนอแนว
ทางการแก้ปัญหาท่ี

เหมาะสมโดยใช้ความรู้
ทางเศรษฐศาสตร์จาก
บทเรียนมาใช้ในการ

แก้ปัญหา 

สามารถน าเสนอแนว
ทางการแก้ปัญหาท่ี

เหมาะสมโดยใช้ความรู้
ทางเศรษฐศาสตร์จาก
บทเรียนมาใช้ในการ

แก้ปัญหาเป็นส่วนใหญ ่

สามารถน าเสนอแนว
ทางการแก้ปัญหาท่ี

เหมาะสมโดยใช้ความรู้
ทางเศรษฐศาสตร์จาก
บทเรียนมาใช้ในการ
แก้ปัญหาได้บางส่วน 

2 

4 

ตัดสินใจเลือกวิธีการ
แก้ปัญหาท่ีเหมาะสม

และสามารถอธิบายเหตุ
ผลได้สอดคล้องกับ

วิธีการท่ีเลือก 

ตัดสินใจเลือกวิธีการ
แก้ปัญหาท่ีเหมาะสมและ
สามารถอธิบายเหตุผลได้

สอดคล้องกับวิธีการท่ีเลือก 
แต่ไม่ชัดเจน 

ตัดสินใจเลือกวิธีการ
แก้ปัญหาท่ีเหมาะสม
และไม่สามารถอธิบาย
เหตุผลได้สอดคล้องกับ

วิธีการท่ีเลือก 

2 

การตรวจสอบ
ผลการ

แก้ปัญหา 

5 

สามารถอธิบายผลจาก
การแก้ปัญหาในวิธีท่ี
เลือกและเปรียบเทียบ

ผลของทางเลือกท่ี
แตกต่างได้อย่างชัดเจน 

สามารถอธิบายผลจาก
การแก้ปัญหาในวิ ธี ท่ี
เลือกและเปรียบเทียบ
ผ ล ข อ ง ท า ง เ ลื อ ก ท่ี
แตกต่างได้แต่ชัดเจน 

สามารถอธิบายผลการ
แก้ปัญหาในวิธี ท่ีเลือก
หรือเปรียบเทียบของ
ทางเลือกท่ีแตกต่างได้ได้
บางส่วน 

1 

 
3.6 ก าหนดเกณฑ์ของแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
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เป็นเกณฑ์คุณภาพแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rubric Scoring) โดยใช้แบบประเมินค่า 3 ระดับ 
คือ ดี พอใช้ และปรับปรุง ซึ่งใช้เกณฑ์การแปลความหมาย ดังนี้ 
 
ตารางท่ี 10 เกณฑ์การแปลความหมายระดับความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 
ระดับ

คะแนน 
ร้อยละของ
คะแนนเฉลี่ย 

ระดับความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

24 – 30 80 – 100 ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์อยู่ในระดับดี 
15 – 23 50 – 79 ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์อยู่ในระดับพอใช้ 

ต่ ากว่า 15 ต่ ากว่า 50 ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์อยู่ในระดับปรับปรุง 
   

          3.7 น าแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เสนอต่อ
อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องและเหมาะสม รวมท้ังให้ข้อเสนอแนะ 

 3.8 ปรับปรุงแก้ไขแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
  3.9 น าแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus           
ท่ีปรับปรุงแล้วเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ 3 คน ประกอบด้วย 1) ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล      
2) ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและวิธีสอน และ 3) ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการสอนเศรษฐศาสตร์ 
เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) และน าผลการประเมิน
ของผู้เช่ียวชาญมาค านวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : 
IOC) โดยให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณา ดังนี้ 
  + 1 หมายถึง      แน่ใจว่าแบบประเมินวัดตรงกับลักษณะพฤติกรรมท่ีต้องการ 
     0 หมายถึง     ไม่แน่ใจว่าแบบประเมินวัดตรงกับลักษณะพฤติกรรมท่ีต้องการ 
  -  1 หมายถึง     แน่ใจว่าแบบประเมินวัดไม่ตรงกับลักษณะพฤติกรรมท่ีต้องการ 
 ค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) มีค่าต้ังแต่ 0.50 
ขึ้นไปถือว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ และผลการประเมินมีค่าดัชนีความสอดคล้อง
ของแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ เท่ากับ 1.00 ทุกข้อค าถาม ซึ่งมี
ความสอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (รายละเอียดภาคผนวก ข หน้า 160 - 162) 
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  3.10 น าแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ท่ีได้
ปรับปรุงแล้ว จ านวน 11 สถานการณ์ ไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/2 
โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร  จ านวน 36 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่ม
ตัวอย่างท่ีเคยเรียนวิชานี้มาก่อนเพื่อหาคุณภาพและข้อบกพร่องของแบบทดสอบ  

3.11 น าแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus          
ไปทดลองใช้กับนักเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง 

จากขั้นตอนการสร้างแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
สามารถสรุปได้ตามแผนภูมิท่ี 4 ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

ข้ันที่ 1 

ขั้นที่ 2 

ขั้นที่ 3 

ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สวิุนทวงศ์ พุทธศักราช 2560 ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรยีนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

ศึกษาหลักการ แนวคิด ทฤษฎี และวิเคราะห์เกี่ยวกับความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์
จากหนังสือและเอกสารท่ีเกี่ยวข้อง 

 

ศึกษาหลักการ แนวคิด ทฤษฎี จากหนังสือ และเอกสารท่ีเกี่ยวข้องกับการสร้างแบบประเมินและ
เกณฑ์การให้คะแนนแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rubric Scoring) โดยประเมิน 3 ระดับ 

 สร้างแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ โดยก าหนดประเด็นในการประเมิน 
4 ด้าน คือ 1) การอธิบายปัญหา 2) การวิเคราะห์ปัญหา 3) การเสนอวิธีการแก้ปัญหา 4) การ

ตรวจสอบผลการแก้ปัญหา จ านวน 11 สถานการณ์  

ขั้นที่ 4 

ขั้นที่ 5 

ก าหนดเกณฑ์ผลของแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ เป็นเกณฑ์คุณภาพ
แบบมาตราส่วนประมาณค่า โดยใช้แบบประเมินค่า 3 ระดับ คือ ดี ปานกลาง และปรับปรุง 

ก าหนดเกณฑ์ผลของแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์  

เป็น 

เกณฑ์คุณภาพแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rubric Scoring) โดยใช้แบบประเมินค่า 4 ระดับ คือ สูงมาก สงู 

ปานกลาง และต่ า 

ขั้นที่ 6 

ก าหนดค าอธิบายคุณภาพของเกณฑ์การประเมินของแบบประเมิน 

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 
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แผนภูมิท่ี 4 ขั้นตอนการสร้างแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

4. แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อกระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 1 ฉบับ โดยแบบสอบถามเป็นแบบมาตราส่วน
ประเมินค่า (Rating Scale) มี 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด ตามรูปแบบของ 
Likert จ านวน 10 ข้อ ประกอบด้วย 3 ด้าน คือ ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศการเรียน และ
ด้านประโยชน์ท่ีได้รับ ผู้วิจัยมีวิธีด าเนินการสร้างเครื่องมือ ดังนี้ 

น าแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ไปทดลองใช้กับนักเรียนท่ีเป็นกลุ่ม
ตัวอย่าง 

 

 
 

ใช้สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coefficient) 

ขั้นที่ 10 

ขั้นที่ 11 

น าแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ เสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องและเหมาะสม รวมท้ังให้ข้อเสนอแนะ 

 

ขั้นที่ 8 

ขั้นที่ 7 

ปรับปรุงแก้ไขแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ตามข้อเสนอแนะของ
อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

 

น าแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ท่ีได้ปรับปรุงแล้ว จ านวน 11
สถานการณ์ ไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

น าแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ท่ีปรับปรุงแล้วเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ    
3 คน 

ขั้นที่ 9 
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 4.1 ศึกษาแนวคิด หลักการ ทฤษฎี รูปแบบ และวิธีการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นของ
นักเรียนโดยศึกษาจากหนังสือ และเอกสารที่เกี่ยวข้อง 
 4.2 สร้างแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ประกอบด้วย 3 ด้าน คือ ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ จ านวน 4 ข้อ ด้าน
บรรยากาศการเรียนรู้ จ านวน 3 ข้อ และด้านประโยชน์ท่ีได้รับ จ านวน 3 ข้อ รวมท้ังส้ิน 10 ข้อ และ
ก าหนดเกณฑ์ระดับความคิดเห็นตามวิธีของ Likert (1967: 90 - 95) ดังนี้ 
 
ตารางท่ี 11 เกณฑ์การก าหนดระดับความคิดเห็น 

คะแนน ความคิดเห็น 
5 เห็นด้วยมากท่ีสุด 
4 เห็นด้วยมาก 
3 เห็นด้วยปานกลาง 
2 เห็นด้วยน้อย 
1 เห็นด้วยน้อยท่ีสุด 

 
 ส าหรับการให้ค่าความหมายของค่าท่ีวัดได้ ผู้วิจัยได้ก าหนดเกณฑ์ท่ีใช้ในการให้ความหมายดัง
ตารางท่ี 12 ดังนี้ 
 

ตารางท่ี 12 เกณฑ์การแปลความหมายของความคิดเห็น 
ช่วงคะแนนเฉลี่ย เกณฑ์การแปลความหมายความคิดเห็น 

4.51 – 5.00 เห็นด้วยมากท่ีสุด 
3.51 – 4.50 เห็นด้วยมาก 
2.51 – 3.50 เห็นด้วยปานกลาง 
1.51 – 2.50 เห็นด้วยน้อย 
1.00 – 1.50 เห็นด้วยน้อยท่ีสุด 

 

 4.3 น าแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus เสนอให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจพิจารณาความเหมาะสมและถูกต้องทาง
ภาษาและเนื้อหาและให้ข้อเสนอแนะ 
 4.4 ปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
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4.5 น าแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีปรับปรุงแล้วให้ผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 คน ประกอบด้วย 
1) ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล 2) ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและวิธีสอน และ 3) 
ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการสอนเศรษฐศาสตร์ เพื่อตรวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหา ภาษาท่ีใช้ 
แล้วหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence: IOC) โดยให้ผู้เช่ียวชาญ
พิจารณา ดังนี้ 
  + 1 หมายถึง      แน่ใจว่าสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับลักษณะพฤติกรรม 
     0 หมายถึง     ไม่แน่ใจว่าสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับลักษณะพฤติกรรม
  -  1 หมายถึง     แน่ใจว่าไม่สอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับลักษณะพฤติกรรม 
 ค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) มีค่าต้ังแต่ 0.50 
ขึ้นไปถือว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (มาเรียม นิลพันธุ์ 2557) และผลการประเมินมี
ค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบสอบถามความคิดเห็นเท่ากับ  1.00 ทุกข้อค าถาม ซึ่งมีความ
สอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้  
 4.6 น าแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus ไปปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เช่ียวชาญ 
 4.7 น าแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus ไปจัดท าเป็นฉบับสมบูรณ์และน าไปทดลองใช้ในการวิจัยโดยทดลองกับนักเรียนท่ีเป็นกลุ่ม
ตัวอย่าง 

จากขั้นตอนการสร้างสอบถามความคิดเห็นท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุ ก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus  สามารถสรุปได้ตามแผนภูมิท่ี 5 ดังนี้ 
 

 
 
 
 

 
 

 
   
 
 

ปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก 

ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

 

ขั้นที่ 4 

ขั้นที่ 4 

ศึกษาแนวคิด หลักการ ทฤษฎี รูปแบบ และวิธีการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับ 
การจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

สร้างแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก 

ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

น าแบบสอบถามความคิดเห็น เสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์  
เพื่อตรวจพิจารณาความเหมาะสมและถูกต้องทางภาษาและเน้ือหา 

 

ขั้นที่ 1 

ขั้นที่ 2 

ขั้นที่ 3 
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แผนภูมิท่ี 5 ขั้นตอนการสร้างสอบถามความคิดเห็นท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 ผู้วิจัยได้ท าการเก็บรวบรวมข้อมูลในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 รวม 18 ช่ัวโมง โดย
วิธีการด าเนินการทดลอง ผู้วิจัยได้แบ่งออกเป็น 3 ขั้นตอน ดังนี้ 
 1.ขั้นก่อนการทดลอง เป็นขั้นที่ผู้วิจัยเตรียมความพร้อมในด้านต่าง ๆ ดังนี้ 
  1.1 สร้างเครื่องมือในการวิจัยและหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ ได้แก่  
   1.1.1 แผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 6 
แผน 
   1.1.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
เป็นแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 1 ฉบับ โดย
ก าหนดค่าการให้คะแนน คือ ตอบถูกได้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิดได้ 0 คะแนน จ านวน 40 ข้อ 
   1.1.3 แบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ เป็น
แบบประเมินเชิงสถานการณ์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จ านวน 2 ชุด ซึ่งเป็นแบบทดสอบก่อนเรียนและหลัง
เรียนแบบอัตนัย จ านวน 5 สถานการณ์ และเป็นแบบทดสอบวัดผลหลังเรียนแบบอัตนัยเมื่อส้ินสุด

น าแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 

KWL Plus เสนอผู้เช่ียวชาญตรวจพิจารณาจ านวน 3 คนและหาค่า IOC โดยเลือกค่าเท่ากับ 0.5 ข้ึนไป  
 

น าแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก 

ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ไปปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เช่ียวชาญ 

น าแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก 

 ร่วมกับเทคนิค KWL Plus มาใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 

ขั้นที่ 5 

ขั้นที่ 7 

ขั้นที่ 6 
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การใช้แผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 6 สถานการณ์ โดยแต่ละฉบับมีประเด็นการประเมินจ านวน 5 
ข้อ และก าหนดเกณฑ์การตรวจให้คะแนนรายข้อในลักษณะของแบบประเมินคุณภาพ (Rubric 
Scoring) 3 ระดับ    

1.1.4 แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อ
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 1 ฉบับ จ านวน 1 ฉบับ โดย
แบบสอบถามเป็นแบบมาตราส่วนประเมินค่า (Rating Scale) มี 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปาน
กลาง น้อย น้อยที่สุด ตามรูปแบบของ Likert จ านวน 10 ข้อ ประกอบด้วย 3 ด้าน คือ ด้านกิจกรรม
การเรียนรู้ ด้านบรรยากาศการเรียน และด้านประโยชน์ท่ีได้รับ 
  1.2 ผู้วิจัยช้ีแจงรายละเอียดการด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ต้ังแต่ก่อนท ากิจกรรม 
ระหว่างท ากิจกรรม จนส้ินสุดกิจกรรมการเรียนรู้ รูปแบบและวิธีการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล 
  1.3 ให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
และแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เพื่อวัดความรู้พื้นฐานและเก็บ
ผลการทดสอบไปเปรียบเทียบกับผลการทดสอบหลังเรียน 
 2. ขั้นทดลอง ผู้วิจัยได้ด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้สร้างไว้ จ านวน 6 แผน 
ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
  2.1 เวลาท่ีใช้ในการทดลอง ด าเนินการในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 โดย
จัดการเรียนรู้รวมทั้งส้ิน 18 ช่ัวโมง 
  2.2 เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัยในครั้งนี้  เป็นเนื้อหาในรายวิชา ส33101 สาระ
เศรษฐศาสตร์ จ านวน 6 เรื่อง ประกอบด้วย 1) ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับเศรษฐศาสตร์  คือ เรื่อง
ความหมาย ความส าคัญ ประเภท และปัญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร์ 2) ตลาดและระบบเศรษฐกิจ
ในโลกปัจจุบัน 3) การก าหนดราคาในระบบเศรษฐกิจ 4) บทบาทของรัฐในการแทรกแซงราคาการ
ก าหนดค่าจ้าง กฎหมายท่ีเกี่ยวข้องและอัตราค่าจ้างแรงงานในสังคมไทย 5) ระบบสหกรณ์ในการ
พัฒนาเศรษฐกิจในชุมชนและประเทศ และ 6) ปัญหาทางเศรษฐกิจในชุมชน แนวทางการพัฒนา
เศรษฐกิจของชุมชน  
  2.3 น าแผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ไปใช้ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้กับนักเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างตามข้ันตอนของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น โดยเมื่อใช้
แผนการจัดการเรียนรู้เสร็จส้ินในแต่ละแผนการจัดการเรียนเรียนรู้ให้นักเรียนท าแบบประเมิน
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ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ รวมจ านวน 6 ครั้ง ครั้งละ 1 สถานการณ์ ใช้เวลา
รวมท้ังส้ิน 18 ช่ัวโมง 
 3. ขั้นหลังการทดลอง หลังจัดการเรียนรู้ครบตามแผนการจัดการเรียนรู้ท้ัง 6 แผน ผู้วิจัยได้
ด าเนินการ ดังนี้  
  3.1 หลังจากผู้วิจัยสอนครบทุกแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดกระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สาระเศรษฐศาสตร์ จ านวน 40 ข้อ และเก็บรวบรวมข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์ผลต่อไป 
  3.2 นักเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างท าแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์หลังเรียน ซึ่งเป็นแบบประเมินเชิงสถานการณ์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จ านวน 5 สถานการณ์ 
และเก็บรวบรวมข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์ผลต่อไป 
  3.2 นักเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างตอบแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อ
การจัดกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เพื่อน าข้อมูลจากการตอบ
แบบสอบถามมาปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนต่อไป 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

 1. การประเมินคุณภาพเครื่องมือ 
 ผู้วิจัยได้ประเมินคุณภาพเครื่องมือดังรายละเอียด ดังนี้ 
  1.1 ประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 6 
แผน ด้วยการตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) โดยการหาค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยผู้เช่ียวชาญ 
  1.2 ประเมินคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus จ านวน 40 ข้อ ด้วยการตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) โดยการหาค่า
ดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยผู้เช่ียวชาญ 
  1.3 ประเมินความยากง่าย (p) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระ
เศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus   
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1.4 ประเมินอ านาจจ าแนก (r) ของของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus   

1.5 ประเมินความเช่ือมั่น (Reliability) ของของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิง
รุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ซึ่งงานวิจัยนี้ใช้สูตร KR – 20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (Kuder 
Richardson) 
  1.6 ประเมินคุณภาพของแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ เป็นแบบประเมินเชิงสถานการณ์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ซึ่งเป็นแบบทดสอบก่อนเรียนและ
หลังเรียน แบบอัตนัย จ านวน 11 สถานการณ์ ด้วยการตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content 
Validity) โดยการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) โดย
ผู้เช่ียวชาญ 
 
 2. วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อตอบวัตถุประสงค์ 
 ผู้วิจัยใช้สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อตอบวัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้ 
  2.1 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการ
จัดการเรียนรู้ ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus ใช้การค านวณหาค่าเฉล่ีย (𝑋̅ ̅) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และใช้สถิติทดสอบ
ค่าที แบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t – test dependent) 

 2.2 การเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลัง
การจัดการเรียนรู้ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ใช้การวิเคราะห์ข้อมูลพฤติกรรมความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ จากแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์โดยการวิเคราะห์
ค่าเฉล่ีย (𝑋̅ ̅) และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และเทียบกับเกณฑ์การประเมินความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์  

2.3 ศึกษาพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของนักเรียน
ระหว่างเรียน โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ใช้การวิเคราะห์
ข้อมูลพฤติกรรมความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ จากแบบประเมินความสามารถใน
การแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์โดยการวิเคราะห์ค่าเฉล่ีย (𝑋̅ ̅) และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.)  
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  2.4 ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus โดยการแปลค่าของ
แบบสอบถามวัดความคิดเห็น 5 ระดับ แบบมาตราส่วนประเมินค่า (Rating Scale) คือ มากท่ีสุด 
มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด แปลผลโดยใช้ค่าเฉล่ีย (𝑋̅ ̅) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และ
เทียบกับเกณฑ์ระดับความคิดเห็นท่ีก าหนด   
 

ตารางท่ี 13 สรุปวิธีด าเนินการวิจัย 
วัตถุประสงค์ วิธีการ เครื่องมือ การวิเคราะห์ข้อมูล 

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์
ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus 

การท าแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลัง
เรียน สาระเศรษฐศาสตร์ 

แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนรู้ก่อนเรียนและ
หลังเรียน สาระ
เศรษฐศาสตร์ 

- ค่าเฉลี่ย (𝑋̅ ̅) และ
ค่าเบ่ียงเบน

มาตรฐาน (S.D.) 
- ทดสอบค่า t – 
test dependent 

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์
ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้
ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus  

ประเมินความสามารถใน
การแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ก่อนเรียน
และหลังเรียน 

แบบประเมิน
ความ 

สามารถในการ
แก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ 

- ค่าเฉลี่ย (𝑋̅ ̅) และ
ค่าเบ่ียงเบน

มาตรฐาน (S.D.) 
- ทดสอบค่า t – 
test dependent 

 3.เ พื่ อ ศึ ก ษ า พั ฒ น า ก า ร
ความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ของนักเรียนระหว่าง
เรียน โดยใช้กระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus 

ประเมินความสามารถใน
การแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ในระหว่าง
การใช้ตัวแปรต้น คือเมื่อ

สิ้นสุดการใช้แผนการ
จัดการเรียนรู้ในแต่ละ

แผนการจัดการเรียนรู้และ
ประเมินเป็น 3 ระยะ 

 

แบบประเมิน
ความ 

สามารถในการ
แก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ 

- ค่าเฉลี่ย (𝑋̅ ̅) และ
ค่าเบ่ียงเบน

มาตรฐาน (S.D.) 
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วัตถุประสงค์ วิธีการ เครื่องมือ การวิเคราะห์ข้อมูล 
   4. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของ
นักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้
แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus  
 

  สอบความคิดเห็นของ
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 
6 ท่ีมีต่อกระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
เมื่อสิ้นสุดการใช้แผนการ
จัดการเรียนรู้ท้ัง 6 แผน 

แบบสอบถามความ
คิดเห็นของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 
ท่ีมีต่อกระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบ

เชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 

- ค่าเฉลี่ย (𝑋̅ ̅) และ
ค่าเบ่ียงเบน

มาตรฐาน (S.D.) 
โดยน าไป

เปรียบเทียบกับ
เกณฑ์การพจิารณา

ระดับของความ
คิดเห็น 
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บทที่ 4  

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus มีวัตถุประสงค์ของการวิจัย
ดังนี้ 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก  ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus 2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการ
เรียนรู้ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus 3) เพื่อศึกษาพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ระหว่างเรียนของ
นักเรียน โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus และ 4) เพื่อศึกษา
ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิจัยตามข้ันตอนและขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลโดยแบ่ง
ออกเป็น 4 ตอน ดังนี้ 

ตอนท่ี 1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการ
จัดการเรียนรู้ ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 
 ตอนท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลัง
การจัดการเรียนรู้ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus  

ตอนท่ี 3 ผลการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของ
นักเรียนระหว่างเรียน โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
 ตอนท่ี 4 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ

จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus  

ตอนท่ี 1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการ
จัดการเรียนรู้ ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 
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ผู้วิจัยได้ท าการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 35 คนมีผลดังตารางท่ี 14 

  
ตารางท่ี 14 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการ
เรียนรู้ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

คะแนน 
จ านวน
นักเรียน 

คะแนน
เต็ม 

คะแนนเฉลี่ย 

(𝒙) 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 
T p 

ก่อนเรียน 35 40 16.46 3.46 
-24.493 .00 

หลังเรียน 35 40 27.60 3.50 
จากตารางท่ี 14 พบว่า คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยคะแนนเฉล่ียหลัง

เรียน (𝑥  = 27.60, S.D. = 3.50) สูงกว่าคะแนนเฉล่ียก่อนเรียน (𝑥  = 16.46, S.D. = 3.46) ซึ่ง
ยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 1 
 

ตอนท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลัง

การจัดการเรียนรู้ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ  เชิงรุก 

ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

ผู้วิจัยได้ท าการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลัง
การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 35 คน มีผลแสดงดังตารางท่ี 15 
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ตารางท่ี 15 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการ
จัดการเรียนรู้ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

คะแนน 
จ านวน
นักเรียน 

คะแนนเต็ม 
คะแนน
เฉลี่ย 

(𝒙) 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 
T p 

ก่อนเรียน 35 150 63.11 14.52 
-34.691 .00 

หลังเรียน 35 150 122.11 10.37 
จากตารางท่ี 15 พบว่า คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus  หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  โดย

คะแนนเฉล่ียหลังเรียน  (𝑥   = 122.11, S.D. = 10.37) สูงกว่าคะแนนเฉล่ียก่อนเรียน (𝑥  = 63.11, 
S.D. = 14.52) ซึ่งยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 2 

 

ตอนที่ 3 ผลการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์

ระหว่างเรียนของนักเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ระหว่าง
เรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก  ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 35 คน ซึ่งท าการทดสอบเมื่อส้ินสุดแผนการจัดการเรียนรู้ 
ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ รวมท้ังส้ิน 6 ครั้ง มีผลแสดงดังตารางท่ี 16 
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ตารางท่ี 16 คะแนนพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus 

คร้ังท่ี 1 

รายการพฤติกรรมที่ประเมิน 

คะแนน
เต็ม 

คะแนน
เฉลี่ย 

(𝒙) 

ส่วน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 

ร้อยละของ
คะแนน
เฉลี่ย 

ความหมาย 

1. ด้านการอธิบายปัญหา 6 4.40 0.81 73.33 พอใช้ 
2. ด้านการวิเคราะห์ปัญหา 9 5.66 0.97 62.89 พอใช้ 
3. ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา 12 10.06 1.41 83.83 ดี 
4. ด้านการตรวจสอบผลการแก้ปัญหา 3 2.06 0.34 68.67 พอใช้ 

รวม 30 22.17 1.96 73.90 พอใช ้
คร้ังที่ 2 

รายการพฤติกรรมที่ประเมิน 

คะแนน
เต็ม 

คะแนน
เฉลี่ย 

(𝒙) 

ส่วน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 

ร้อยละของ
คะแนน
เฉลี่ย 

ความหมาย 

1. ด้านการอธิบายปัญหา 6 4.97 1.01 82.83 ดี 
2. ด้านการวิเคราะห์ปัญหา 9 6.37 1.35 70.78 พอใช้ 
3. ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา 12 10.74 1.09 89.50 ดี 
4. ด้านการตรวจสอบผลการแก้ปัญหา 3 2.03 0.30 67.67 พอใช้ 

รวม 30 24.11 1.86 80.38 ดี 
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ตารางท่ี 16  คะแนนพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus (ต่อ) 

รายการพฤติกรรมที่ประเมิน 

คะแนน
เต็ม 

คะแนน
เฉลี่ย 

(𝒙) 

ส่วน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 

ร้อยละของ
คะแนน
เฉลี่ย 

ความหมาย 

คร้ังที่ 3 
1. ด้านการอธิบายปัญหา 6 5.49 0.89 91.5 ดี 
2. ด้านการวิเคราะห์ปัญหา 9 6.26 1.12 69.56 พอใช้ 
3. ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา 12 11.20 1.11 93.33 ดี 
4. ด้านการตรวจสอบผลการแก้ปัญหา 3 2.11 0.47 70.33 พอใช้ 

รวม 30 25.06 2.30 83.52 ดี 
คร้ังที่ 4 

1. ด้านการอธิบายปัญหา 6 5.20 0.99 86.67 ดี 
2. ด้านการวิเคราะห์ปัญหา 9 6.77 1.33 75.22 พอใช้ 
3. ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา 12 11.03 1.01 91.92 ดี 
4. ด้านการตรวจสอบผลการแก้ปัญหา 3 2.03 0.38 67.67 พอใช้ 

รวม 30 25.03 2.43 83.43 ดี 
คร้ังที่ 5 

1. ด้านการอธิบายปัญหา 6 5.71 0.71 95.17 ดี 
2. ด้านการวิเคราะห์ปัญหา 9 7.40 1.61 82.22 ดี 
3. ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา 12 10.86 1.00 90.50 ดี 
4. ด้านการตรวจสอบผลการแก้ปัญหา 3 2.11 .530 70.33 พอใช้ 

รวม 30 26.09 1.50 86.95 ดี 
คร้ังที่ 6 

1. ด้านการอธิบายปัญหา 6 5.43 0.92 90.50 ดี 
2. ด้านการวิเคราะห์ปัญหา 9 7.89 1.47 87.67 ดี 
3. ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา 12 11.31 0.96 94.25 ดี 
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รายการพฤติกรรมที่ประเมิน 

คะแนน
เต็ม 

คะแนน
เฉลี่ย 

(𝒙) 

ส่วน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 

ร้อยละของ
คะแนน
เฉลี่ย 

ความหมาย 

4. ด้านการตรวจสอบผลการแก้ปัญหา 3 2.03 0.62 67.67 พอใช้ 
รวม 30 26.66 1.89 88.86 ดี 

รวมทั้งสิ้น 180 149.11 8.86 82.84 ดี 
 
จากตารางท่ี 16 พบว่า คะแนนพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนโดยรวม 

มีคะแนนเฉล่ีย (𝑥  = 149.11, S.D. = 8.86) ร้อยละของคะแนนเฉล่ีย เท่ากับ 82.84 ซึ่งเมื่อพิจารณา
เป็นรายครั้งพบว่า นักเรียนมีคะแนนพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาครั้งท่ี 6 อยู่ในระดับ

สูงสุด มีคะแนนเฉล่ีย (𝑥  = 26.66, S.D. = 1.89 ) ร้อยละของคะแนนเฉล่ีย เท่ากับ 88.86  รองลงมา

คือคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาครั้งท่ี 5  มีคะแนนเฉล่ีย (𝑥  = 26.09, S.D. = 1.50) ร้อยละ
ของคะแนนเฉล่ีย เท่ากับ 86.95  คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาครั้งท่ี 3  มีคะแนนเฉล่ีย             

(𝑥  = 25.06, S.D. = 2.30) ร้อยละของคะแนนเฉล่ีย เท่ากับ 83.52  คะแนนความสามารถในการ

แก้ปัญหาครั้งท่ี 4  มีคะแนนเฉล่ีย (𝑥  = 25.03, S.D. = 2.43) ร้อยละของคะแนนเฉล่ีย เท่ากับ 

83.43   คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาครั้งท่ี 2  มีคะแนนเฉล่ีย (𝑥  = 24.11, S.D. = 1.86) 
ร้อยละของคะแนนเฉล่ีย เท่ากับ 80.39 และนักเรียนมีคะแนนพัฒนาการความสามารถในการ

แก้ปัญหาครั้งท่ี 1 อยู่ในระดับต่ าสุด มีคะแนนเฉล่ีย (𝑥  = 22.17, S.D. = 1.76) ร้อยละของคะแนน
เฉล่ีย เท่ากับ 73.90  ตามล าดับ ดังนั้นจากคะแนนเฉล่ียท้ัง 6 ครั้งจะพบว่าสูงขึ้นในครั้งท่ี 1 - 3 มี
คะแนนลดลงเล็กน้อยในครั้งท่ี 4 และมีคะแนนสูงขึ้นในครั้งท่ี 5 – 6 มีผลเฉล่ียอยู่ในระดับดี จึง
ยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 3 ท้ังนี้เมื่อพิจารณาร้อยละของคะแนนเฉล่ียรายพฤติกรรมท่ีประเมิน
สามารถแสดงผลได้ดังตารางท่ี 16 
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ตารางท่ี 17 ผลการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus 

 
จากตารางท่ี 17 พบว่า นักเรียนมีคะแนนพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาครั้งท่ี 6 

อยู่ในระดับสูงสุด เมื่อพิจารณาจากค่าร้อยละของคะแนนเฉล่ียในทุกรายการพฤติกรรม ส่วนคะแนน
เฉล่ียของพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาครั้งท่ี 1 อยู่ในระดับต่ าสุด เมื่อพิจารณาค่าร้อยละ
ของคะแนนเฉล่ียในทุกรายการพฤติกรรม ดังแสดงให้เห็นภาพรวมได้ดังแผนภูมิท่ี 6 ดังนี้ 

 
 
 

รายการพฤติกรรมที่ประเมิน 

ร้อยละของคะแนนเฉลี่ยในแต่ละครั้ง 

ครั้งที่  
1  

ครั้งที่ 
 2 

ครั้งที่ 
3 

ครั้งที่ 
4 

ครั้งที่  
5 

ครั้งที่ 
6 

1. ด้านการอธิบายปัญหา 73.33 82.83 90.50 86.67 95.17 90.50 
2. ด้านการวิเคราะห์ปัญหา 62.89 70.78 87.67 75.22 82.22 87.67 

3. ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา 83.83 89.50 94.25 91.92 90.50 94.25 
4. ด้านการตรวจสอบผลการแก้ปัญหา 68.67 67.67 67.67 67.67 70.33 67.67 
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แผนภูมิท่ี 6 ขั้นตอนการสร้างสอบถามความคิดเห็นท่ีมีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

จากแผนภูมิท่ี 6 พบว่า  คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาในด้านท่ี 1 -3 สูงขึ้นในครั้งท่ี 
1 – 3 ลดลงในครั้งท่ี 4 และมีแนวโน้มสูงขึ้นในครั้งท่ี 5 – 6 ส าหรับด้านท่ี 4 มีคะแนนเฉล่ียท่ีใกล้เคียง
กัน และมีค่าเฉล่ียในแต่ละครั้งต่ ากว่าคะแนนเฉล่ียของพฤติกรรมในด้านอื่นๆ ทุกด้าน รวมท้ังไม่แสดง
พัฒนาการในด้านดังกล่าว ท้ังนี้เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า ด้านท่ี 1 มีร้อยละของคะแนนเฉล่ีย 
เท่ากับ 73.33, 82.83, 90.50, 86.67, 95.17 และ 90.50 ตามล าดับ คะแนนความสามารถในการ
แก้ปัญหาด้านท่ี 2 มีร้อยละของคะแนนเฉล่ีย เท่ากับ 62.89, 70.78, 87.67, 75.22, 82.22  และ 
87.67 ตามล าดับ คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาด้านท่ี 3 มีร้อยละของคะแนนเฉล่ีย เท่ากับ 
83.83, 89.50, 94.25, 91.92, 90.50 และ 94.25 ตามล าดับ คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหา
ด้านท่ี 4 มีร้อยละของคะแนนเฉล่ีย เท่ากับ 68.67, 67.67, 67.67, 67.67, 70.33 และ 67.67 
ตามล าดับ 
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ตอนที่ 4 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่ มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้

กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 หลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ดังตารางท่ี 18 
ตารางท่ี 18 ผลการศึกษาแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

รายการประเมิน 
ค่าเฉลี่ย 

(𝒙) 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 

ระดับความ
คิดเห็น 

ล าดับที่ 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4.64 0.25 มากที่สุด 3 
  1. การจัดการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus มี
ล าดับขั้นตอนท่ีชัดเจนและช่วยให้เกิดการ
เรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ 

4.49 0.51 มาก 10 

  2. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการแก้ปัญหา
ทางเศรษฐศาสตร์ 

4.83 0.38 มากท่ีสุด 1 

  3. การจัดการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการวางแผน
และทักษะการท างานกลุ่ม 

4.74 0.44 มากท่ีสุด 2 

  4. การจัดการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้
และได้ลงมือปฏิบัติจริง 

4.51 0.51 มากท่ีสุด 3 

ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ 4.65 0.28 มากที่สุด 1 
  5. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

4.51 0.51 มากท่ีสุด 3 
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รายการประเมิน 
ค่าเฉลี่ย 

(𝒙) 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 

ระดับความ
คิดเห็น 

ล าดับที่ 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4.64 0.25 มากที่สุด 3 
ช่วยส่งเสริมบรรยากาศท่ีดี ท าให้นักเรียนมี
ความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ 
  6. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ช่วยให้นักเรียนมีโอกาสได้แลกเปล่ียนความรู้
และแสดงความคิดเห็น 

4.89 0.32 มากท่ีสุด 1 

  7. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ช่วยส่งเสริมความสัมพันธ์ท่ีดีระหว่างครูและ
เพื่อนร่วมช้ันเรียน 

4.54 0.51 มากท่ีสุด 2 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับ 4.65 0.28 มากที่สุด 1 
  8. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ

เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะในการ

แก้ปัญหาและสามารถน าไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้ 

4.80 0.41 มากท่ีสุด 1 

  9. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนได้เพิ่มประสบการณ์ใน
การเรียนรู้และมีกระบวนการคิดท่ีเป็นล าดับ
ขั้นตอน 

4.54 0.51 มากท่ีสุด 3 

  10. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนรู้ จักต้ังค าถามและ
แสวงหาค าตอบด้วยตนเอง 

4.60 0.50 มากท่ีสุด 2 

รวมทั้งฉบับ 4.65 0.17 มากที่สุด  
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จากตารางท่ี 18 พบว่า ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus หลังการจัดการ
เรียนรู้ พบว่า ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมาก

ท่ีสุด  (𝑥  = 4.65, S.D. = 0.17) ซึ่งยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 4 และเมื่อพิจารณารายด้าน 
สามารถวิเคราะห์ผลได้ดังนี้  

ในภาพรวม นักเรียนมีความคิดเห็นต่อด้านบรรยากาศการเรียนรู้ และด้านประโยชน์ท่ีได้รับ

เท่ากันอยู่ในระดับเห็นด้วยมากท่ีสุด (𝑥  = 4.65, S.D. = 0.78) รองลงมาคือด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 

อยู่ในระดับเห็นด้วยมากท่ีสุด (𝑥   = 4.64, S.D. = 0.25) 
เมื่อพิจารณาในรายละเอียดด้านบรรยากาศการเรียนรู้ พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้

กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยให้นักเรียนมีโอกาสได้แลกเปล่ียน

ความรู้และแสดงความคิดเห็น (𝑥  = 4.89, S.D. = 0.32) รองลงมา คือ การจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมความสัมพันธ์ท่ีดีระหว่างครู

และเพื่อนร่วมช้ันเรียน (𝑥 = 4.54, S.D. = 0.51) และการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมบรรยากาศท่ีดี ท าให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นใน

การเรียนรู้ (𝑥  = 4.51, S.D. = 0.51) ตามล าดับ 
เมื่อพิจารณาในรายละเอียดด้านประโยชน์ท่ีได้รับ พบว่า การจัดการเรียนรู้ โดยใช้

กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะในการ

แก้ปัญหาและสามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ (𝑥  = 4.80, S.D. = 0.41) รองลงมา คือ การ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้นักเรียน

รู้จักต้ังค าถามและแสวงหาค าตอบด้วยตนเอง (𝑥  = 4.60, S.D. = 0.50) และการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนได้เพิ่มประสบการณ์

ในการเรียนรู้และมีกระบวนการคิดท่ีเป็นล าดับข้ันตอน (𝑥  = 4.54, S.D. = 0.51) ตามล าดับ 
เมื่อพิจารณาในรายละเอียดด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้

กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความสามารถ

การแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ (𝑥  = 4.83, S.D. = 0.38) รองลงมา คือการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการ

วางแผนและทักษะการท างานกลุ่ม (𝑥  = 4.74, S.D. = 0.44) การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้และได้ลง

มือปฏิบัติจริง (𝑥  = 4.51, S.D. = 0.51)   และการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก



 119 
 

 
 

ร่วมกับเทคนิค KWL Plus มีล าดับขั้นตอนท่ีชัดเจน และช่วยให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ  

(𝑥  = 4.49, S.D. = 0.51) ตามล าดับ 
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บทที่ 5  

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ในครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิง
ทดลอง (Experimental Research) มีแบบแผนการวิจัยแบบกลุ่มเดียวสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 
(The One - Group Pretest - Posttest Design) ส าหรับวัตถุประสงค์การวิจัยข้อท่ี 1 และ 2 และ
แบบแผนการวิจัยแบบกลุ่มเดียววัดหลายครั้ง (Time – Series design) ส าหรับวัตถุประสงค์การวิจัย
ข้อท่ี 3 โดยมีวัตถุประสงค์ของการวิจัยดังนี้ 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระ
เศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ โดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 3) เพื่อศึกษาพัฒนาการ
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของนักเรียนระหว่างเรียน โดยใช้กระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus และ 4) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus  ซึ่งกลุ่มตัวอย่าง
ท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/1 ท่ีก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนท่ี 2 ปี
การศึกษา 2561 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร สังกัด
ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 ท่ีเรียนรายวิชา ส33101 สังคมศึกษา 5 ซึ่งเป็นสาระ
เศรษฐศาสตร์ จ านวน 35 คน ได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) ด้วย
วิธีการจับสลากโดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์โดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 6 แผน ซึ่งจัดการเรียนรู้รวม 
18 ช่ัวโมง ประกอบด้วยได้แก่ แผนท่ี 1 เรื่อง ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับเศรษฐศาสตร์ แผนท่ี 2 เรื่อง 
ตลาดและระบบเศรษฐกิจในโลกปัจจุบัน แผนท่ี 3 เรื่อง การก าหนดราคาในระบบเศรษฐกิจ แผนท่ี 4 
เรื่อง บทบาทของรัฐในการแทรกแซงราคาการก าหนดค่าจ้าง กฎหมายท่ีเกี่ยวข้องและอัตราค่าจ้าง
แรงงานในสังคมไทย แผนท่ี 5 เรื่อง ระบบสหกรณ์กับบทบาทในการพัฒนาเศรษฐกิจ และแผนท่ี 6 
เรื่อง ปัญหาทางเศรษฐกิจในชุมชนและแนวทางการแก้ไข 2) แบบประเมินความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ เป็นแบบประเมินเชิงสถานการณ์ ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น แบบอัตนัย จ านวน            
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2 ชุด โดยชุดท่ี 1 เป็นแบบทดสอบวัดผลก่อน - หลังเรียน (Pretest-Posttest) ทดสอบครั้งละ               
5 ฉบับ ฉบับละ 5 ข้อ และเป็นแบบทดสอบวัดผลหลังเรียนเมื่อส้ินสุดการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ใน
แต่ละแผน จ านวน 6 ครั้ง ๆ ละ 1 ฉบับ รวม 6 ฉบับ คะแนนเต็มแต่ละฉบับเป็น 30 คะแนน และ                 
3) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus จ านวน 1 ฉบับ ซึ่งเป็นแบบมาตรา
ส่วนประเมินค่า (Rating Scale) มีองค์ประกอบ 3 ด้าน คือ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้าน
บรรยากาศการเรียนรู้ ด้านประโยชน์ท่ีได้รับ ส าหรับการวิเคราะห์ข้อมูลด าเนินการโดยใช้สถิติค่าเฉล่ีย 

(𝑥 ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบค่าท่ีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน  (t-test for 
dependent) และการวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) สามารถสรุปผลการวิจัยได้ดังต่อไปนี้ 

 

สรุปผลการวิจัย 

การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สามารถสรุปผลการวิจัยได้
ดังนี้ 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์หลังเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ยอมรับ
สมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 1 

2. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนท่ีจัดการเรียนรู้โดย
ใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ี .05 ยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 2 

3. พัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ระหว่างเรียนโดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงขึ้น ยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อ
ท่ี 3 

4. ความคิดเห็นต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus อยู่ใน
ระดับเห็นด้วยมากท่ีสุด ยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 4 
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อภิปรายผล 

จากผลการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
สามารถอภิปรายผลดังนี้ 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์หลังเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งยอมรับ
สมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 1 ท้ังนี้เนื่องมาจากขั้นตอนในการจัดกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ส่งเสริมให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง มีส่วนร่วมโดยตรงในการท ากิจกรรม 
และสร้างองค์ความรู้ท่ีได้รับอย่างเป็นระบบ ดังจะพิจารณาได้จากขั้นตอนในการจัดกระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ดังนี้  

ขั้นตอนท่ี 1 ขั้นเตรียมพร้อมสู่การเรียนรู้ ข้ันตอนนี้กระตุ้นให้นักเรียนได้เกิดแรงจูงใจและเกิด
ความพร้อมท่ีจะเรียนรู้ ซึ่งครูผู้สอนจะใช้วิธีการท่ีหลากหลายในการกระตุ้นนักเรียน เช่น การเสนอ
ความคิดรวบยอด ส าคัญ หรือสถานการณ์ข่าว เป็นต้น และแจ้งจุดประสงค์ของการเรียนนักเรียนจะ
ระลึกถึงส่ิงท่ีตนเองได้รู้และส ารวจส่ิงท่ีตนเองต้องการเรียนรู้ตามขั้นตอน K และ W ท าให้ขั้นตอนนี้
นักเรียนจะทราบเป้าหมายและทิศทางในการเรียนรู้ท่ีชัดเจน และเป็นการกระตุ้นความรู้เดิมของ
นักเรียนเพื่อพร้อมสู่การเรียนรู้  

ขั้นตอนท่ี 2 ขั้นเพิ่มพูนประสบการณ์ ขั้นตอนนี้ครูผู้สอนจะน าเสนอสถานการณ์หรือเรื่องราว
ท่ีเกี่ยวข้องกับบทเรียน โดยใช้วิธีสอนหรือเทคนิคการสอนท่ีหลากหลาย สอดคล้องกับเนื้อหาและ
จุดประสงค์การเรียนรู้ ท าให้นักเรียนได้แลกเปล่ียนเรียนรู้กันระหว่างเพื่อนภายในกลุ่ม เกิดบรรยากาศ
ท่ีผ่อนคลาย การบันทึกข้อมูลท่ีได้ลงในช่อง L1 จะท าให้ไม่หลงประเด็น และขยายต่อองค์ความรู้ได้
อย่างชัดเจน โดยครูผู้สอนเป็นเพียงผู้ให้ค าแนะน า ท าให้ในขั้นตอนนี้นักเรียนจะได้ฝึกทักษะในการ
แก้ปัญหา ทักษะการวิเคราะห์ ทักษะการส่ือสาร ทักษะการอภิปราย และทักษะด้านอื่นๆ นอกจากนี้ผ
นักเรียนยังได้แสดงออกถึงคุณลักษณะอันพึงประสงค์ด้วย จากการได้ท ากิจกรรมกลุ่ม และการ
น าเสนอใบงานท่ีมอบหมาย เกิดความร่วมมือกันช่วยเหลือกันมากกว่าการแข่งขันในการเรียน 

ขั้นตอนท่ี 3 ขั้นผสานสร้างองค์ความรู้  ขั้นตอนนี้นักเรียนจะน าความรู้ท่ีได้รับจากการท า
กิจกรรมมาสรุปองค์ความรู้ของตนเองในรูปแบบแผนผังความคิด และมีการสรุปความคิดรวบยอด ท า
ให้นักเรียนได้มีโอกาสได้ทบทวน และเรียบเรียงความรู้ของตนเองได้อย่างเป็นระบบ   

ขั้นตอนท่ี 4 ขั้นน าสู่การประเมิน เป็นขั้นท่ีนักเรียนจะได้ตรวจสอบผลจากการเรียนรู้ของ
ตนเอง ท าให้ได้ส ารวจข้อผิดพลาดของตนเองเพื่อน าไปสู่การแก้ไขในครั้งต่อไป 
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ดังนั้น จากขั้นตอนกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ท่ีสร้าง
ขึ้นจะพบว่าเป็นกิจกรรมท่ีส่งเสริมให้นักเรียนได้มีปฏิสัมพันธ์หรือมีส่วนร่วมโดยตรงกับกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่ครูผู้สอนได้วางแผนไว้ โดยใช้ด้วยเทคนิควิธีสอนท่ีหลากหลาย เช่น การใช้กระบวนการกลุ่ม 
การใช้เกม การอภิปราย การใช้กรณีศึกษา เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสคิด ลงมือปฏิบัติจริง แลกเปล่ียน
เรียนรู้ในการท ากิจกรรม น ามาซึ่งการสร้างองค์ความรู้ และเกิดการพัฒนาทักษะต่าง ๆ เช่น ทักษะ
การวิเคราะห์ ทักษะการอภิปราย ทักษะการแก้ปัญหา ทักษะการสรุปความ กระบวนการกลุ่ม เป็นต้น 
สอดคล้องกับไชยยศ เรืองสุวรรณ (ไชยยศ เรืองสุวรรณ 2553)ท่ีได้กล่าวถึงลักษณะส าคัญของ
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกว่าเป็นการเรียนการสอนท่ีพัฒนาศักยภาพทางสมอง ได้แก่ การ
คิด การแก้ปัญหา และการน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ นักเรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้สูงสุด 
สามารถสร้างองค์ความรู้และจัดกระบวนการเรียนรู้ด้วยตนเอง รวมท้ังกิจกรรมท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียน
บูรณาการข้อมูลข่าวสาร หรือสารสนเทศ หลักการ ความคิดรวบยอด การกล้าแสงดออก และ
สอดคล้องกับแนวคิดของสถาพร พฤฑฒิกุล (2558: 5) ท่ีได้กล่าวว่าเป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้
ตามแนวคิดการสร้างสรรค์ทางปัญญา (Constructivism) ท่ีเน้นกระบวนการเรียนรู้มากกว่า
เนื้อหาวิชา เพื่อช่วยให้ผู้เรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้ หรือสร้างความรู้ให้เกิดขึ้นในตนเอง ด้วยการลง
มือปฏิบัติจริงผ่านส่ือหรือกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีมีครูผู้สอนเป็นผู้แนะน า กระตุ้น หรืออ านวยความ
สะดวกให้ ผู้ เรี ยน เกิดการเรี ยนรู้ ขึ้ น  โดยกระบวนการคิดขั้ น สูง  ก ล่าว คือ  ผู้ เรี ยนมี การ
วิเคราะห์ สังเคราะห์ และการประเมินค่าจากส่ิงท่ีได้รับจากกิจกรรมการเรียนรู้ ท าให้การเรียนรู้เป็นไป
อย่างมีความหมายและน าไปใช้ในสถานการณ์อื่น ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และแนวคิดของวัชรา เล่า
เรียนดี (2558: 145) ท่ีกล่าวถึงเทคนิค KWL Plus ว่าท าให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการอ่าน การใช้
ความคิด สามารถก าหนดเป้าหมายในเรื่องท่ีศึกษา ได้จัดการกับสาระความรู้ขึ้นใหม่ตามความเข้าใจ
ของตนเองโดยการใช้แผนผังมโนทัศน์หรือแผนผังความคิด และการเขียนสรุปจากเรื่องท่ีอ่าน ซึ่งจะ
ช่วยในการจัดองค์ความรู้ใหม่ แสดงสาระหลัก สาระรองความสัมพันธ์ระหว่างสาระต่าง ๆ นอกจากนี้
ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ Silberman (1996: 11) ท่ีได้กล่าวถึงลักษณะของกระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบเชิงรุกว่ามีปฏิสัมพันธ์ นักเรียนมีการพูดคุยกับเพื่อนร่วมช้ันและยังเป็นการสร้างการร่วมมือ
กันและการมีการพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน  มีการเรียนรู้ท่ีเกิดจากประสบการณ์ของผู้เรียน และ
นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน และเชิดศักด์ิ ภักดีวิโรจน์ (2556: 170-172) ได้ท าการวิจัย 
เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้เชิงรุก เรื่อง ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ท่ีมีต่อความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และความเช่ือมั่นในตนเองของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เชิงรุก เรื่อง ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ สูงกว่า
ก่อนการได้รับการจัดการเรียนรู้ และสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 65 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
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โดยมีคะแนนเฉล่ีย 16.78 คิดเป็นร้อยละ 83.90 ของคะแนนเต็ม 2) ความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เชิงรุก เรื่อง ทักษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ สูงกว่าก่อนการได้รับการจัดการเรียนรู้ และสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 65 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยมีคะแนนเฉล่ีย 22.64 คิดเป็นร้อยละ 75.47 ของคะแนน
เต็ม และ3) ความเช่ือมั่นในตนเองของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 
เรื่อง ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ สูงกว่าก่อนการได้รับการจัดการเรียนรู้ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .01 

2. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนท่ีจัดการเรียนรู้โดย
ใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ี .05 ยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 2 ท้ังนี้เนื่องมาจากกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิง
รุก ร่วมเทคนิค KWL Plus มีกิจกรรมท่ีส่งเสริมและพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน
ในทุกแผนการจัดการเรียนรู้ กล่าวคือ ครูผู้สอนได้น าเสนอสถานการณ์ของปัญหาเพื่อให้นักเรียนได้
ร่วมกันวิเคราะห์ปัญหา ระบุสาเหตุ  ผลกระทบ และแสวงหาแนวทางในการแก้ปัญหาผ่าน
กระบวนการกลุ่ม การอภิปราย การใช้เกม เป็นต้น นอกจากนี้ เมื่อส้ินสุดแผนการจัดการเรียนรู้ในแต่
ละแผนได้มีการทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ตามองค์ประกอบของการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ท าให้นักเรียนเกิดความคล่องแคล่วในการแสวงหาค าตอบ และจากการ
สังเกตพบว่าในช่วงแผนการจัดการเรียนรู้ในช่วงแรกนั้นนักเรียนจะสามารถแก้ปัญหาได้ช้า ซึ่งอาจไม่
คุ้นชินแต่เมื่อครูผู้สอนกระตุ้น และแนะน าในการเรียน นักเรียนสามารถแก้ปัญหาได้รวดเร็วขึ้น 
โดยเฉพาะช่วงปลายของการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ เช่น แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 5 – 6 ซึ่งเป็นไป
ตามแนวคิดและทฤษฎีในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ สอดคล้องกับ Meyers; & Jones (1993: 
59-119) ท่ีได้เสนอแนะวิธีสอนและเทคนิคการสอนเพื่อการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกไว้สอดคล้องกัน  
คือ การอภิปรายกลุ่มท้ังการอภิปรายกลุ่มย่อยและการอภิปรายท้ังช้ันเรียน การใช้เกม การใช้
กรณีศึกษา การท างานกลุ่ม เป็นต้น ท าให้ผู้เรียนได้พัฒนาศักยภาพทางสมอง และทักษะการคิดขั้นสูง
ด้วย นอกจากนี้เทคนิค KWL Plus ยังมีส่วนท่ีส่งเสริมให้นักเรียนเกิดกระบวนการในการพัฒนาทักษะ
การแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ได้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้นเพราะจะท าให้นักเรียนมีเป้าหมายในการ
เรียนรู้ท่ีชัดเจน ไม่หลงประเด็นท่ีศึกษา ดังจะเห็นได้จากผลงานวิจัยสถาพร ขอเพียรกลาง (2559: 
1705-1706) ท่ีได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และทักษะการคิดวิเคราะห์
เรื่อง สังคมไทยและสันติวิธี ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus พบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สังคมไทยและสันติวิธี ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง สถิติท่ีระดับ .05 2) ทักษะการคิดวิเคราะห์ ของ
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นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบ อภิปราย ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 3) ความคิดเห็นของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย ร่วมกับเทคนิค KWL 
Plus โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก และงานวิจัยของกนก จันทรา (2556: 158-159) ได้ท าวิจัยเรื่อง 
ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาโดยใช้ปัญหาเป็นฐานท่ีมีต่อความสามารถในการ
แก้ปัญหาและความรับผิดชอบต่อสังคมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ผลการวิจัยพบว่า 1) 
นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีความสามารถในการ
แก้ปัญหาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนท่ีได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีความสามารถในการแก้ปัญหา หลังเรียนสูงกว่า
นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
3)  นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีความสามารถในการ
แก้ปัญหา และความรับผิดชอบต่อสังคมหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05 และ 4) นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มี
ความสามารถในการแก้ปัญหาและความรับผิดชอบต่อสังคม หลังเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้สังคมศึกษาแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

3. พัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ระหว่างเรียนโดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงขึ้น ยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อ
ท่ี 3 ท้ังนี้เนื่องมาจากกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus มีขั้นตอนและ
วิธีการท่ีส่งเสริมให้นักเรียนได้มีโอกาสศึกษาปัญหาทางเศรษฐกิจจากภาพข่าว จากกรณีตัวอย่างในทุก
แผนการจัดการเรียนรู้ ได้วิเคราะห์ปัญหาทางเศรษฐกิจ หรือเหตุการณ์ทางเศรษฐกิจโดยใช้กิจกรรม
การสอนท่ีหลากหลายในระหว่างท่ีท าการเรียนรู้ เช่น การใช้กรณีศึกษา การอภิปราย การใช้เกม 
กระบวนการกลุ่ม เป็นต้น นักเรียนได้โอกาสอภิปรายสะท้อนคิด แลกเปล่ียนเรียนรู้กันระหว่างเพื่อน
ภายในกลุ่มและนอกกลุ่มท่ีมีปัญหาทางเศรษฐกิจท่ีแตกต่างกัน ท าให้นักเรียนได้เรียนรู้ปัญหาต่าง ๆ 
ได้มากยิ่งขึ้น และเมื่อมีการบันทึกในแบบบันทึกการเรียนรู้ KWL Plus ท าให้ผู้เรียนได้ทบทวนความรู้
ของตนเองและสรุปความรู้อย่างมีทิศทาง ไม่หลงประเด็น สอดคล้องกับแนวทางการจัดกิจกรรมท่ี
ส่งเสริมกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกของ Meyers; & Jones (1993: 59-119) Silberman 
(1996) ท่ีได้เสนอแนะวิธีสอนและเทคนิคการสอนเพื่อการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกไว้สอดคล้องกัน  
คือ การอภิปรายกลุ่มท้ังการอภิปรายกลุ่มย่อยและการอภิปรายท้ังช้ันเรียน  การใช้เกม การใช้
กรณีศึกษา การท างานกลุ่ม เป็นต้น ท าใหผู้้เรียนได้พัฒนาศักยภาพทางสมอง และทักษะการคิดขั้นสูง
ด้วย และเมื่อน าการสอนโดยใช้เทคนิค KWL Plus ท่ีเป็นกลวิธีในการจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้แสดงถึง
ประสบการณ์เดิมในเรื่องท่ีจะศึกษา ท าการค้นคว้าแสวงหาค าตอบเพื่อแก้ปัญหา และสรุปองค์ความรู้
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ผ่านกระบวนการอ่าน การอภิปราย หรือกิจกรรมอื่นท่ีผู้สอนจัดขึ้น และสอดคล้องกับ    สิริพร ปาณา
วงษ์ (2560: 4) ท่ีกล่าวถึงข้อดีของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ Active Learning ว่าเป็นแนวคิด
กว้าง ๆ ท่ีเน้นความมีส่วนร่วมและบทบาทในการเรียนรู้ของผู้เรียน ครอบคลุมวิธีการเรียนการสอน
หลากหลายวิธี เช่น การเรียนรู้ด้วยการค้นพบ (Discovery Learning) การเรียนรู้จากกรณีปัญหา 
(Problem-Based Learning) การเรียนรู้จากการสืบค้น (Inquiry-Based Learning) และการเรียนรู้
จากการท ากิจกรรม (Activity-Based Learning) เป็นต้น ดังท่ีงานวิจัยของสัญญา ภัทรากร (2552: 
150-152) ได้ท าการวิจัย เรื่อง ผลของการจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวาท่ีมีต่อความสามารถในการ
แก้ปัญหาและการส่ือสารทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เรื่อง ความน่าจะเป็น ใน
การวิจัยครั้งนี้มีกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปี
การศึกษา 2551 ของโรงเรียนสายน้ าผ้ึง ในพระอุปถัมภ์ เขตคลองเตย กรุงเทพมหานครซึ่ง 
ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
หลังได้รับการจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวา เรื่อง ความน่าจะเป็น สูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้
และผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้นไปอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  

เมื่อพิจารณาเป็นรายครั้งพบว่า นักเรียนมีคะแนนพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหา

ครั้งท่ี 6 อยู่ในระดับสูงสุด มีคะแนนเฉล่ีย (𝑥  = 26.66, S.D. = 1.89 ) ร้อยละของคะแนนเฉล่ีย 
เท่ากับ 88.86  ท้ังนี้อาจเป็นเพราะว่าเป็นสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นในชุมชนโดยรอบของโรงเรียนท่ี
นักเรียนอาจได้มีโอกาสเรียนรู้มาแล้วปัญหาและวิธีแก้ไขมาบ้างแล้วในรายวิชาอื่น ๆ หรือเป็นปัญหาท่ี
นักเรียนได้พบในทุกวันของการมาเรียน นอกจากนี้ยังเป็นผลมาจากการท่ีนักเรียนได้ฝึกกระบวนการ
แก้ปัญหามาแต่เริ่มต้นจนเกิดความคล่องแคล่วในการตอบค าถาม ส่งผลให้มีคะแนนเพิ่มขึ้นสูงสุด
ส าหรับคะแนนเฉล่ียของพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาครั้งท่ี 1 อยู่ในระดับต่ าสุด มีคะแนน

เฉล่ีย (𝑥  = 22.17, S.D. = 1.76) ร้อยละของคะแนนเฉล่ีย เท่ากับ 73.90 เนื่องมาจากเป็น
สถานการณ์แรกท่ีนักเรียนได้เริ่มฝึกกระบวนการแก้ปัญหา จึงท าให้นักเรียนยังไม่สามารถเข้าใจ
กระบวนการแก้ปัญหาได้อย่างเต็มท่ี นอกจากนี้ยังพบว่าคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ในครั้งท่ี 4 ลดลงในทุกด้านของรายการพฤติกรรมการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ อาจ
เป็นเพราะว่าเนื้อหาในครั้งท่ี 4 ซึ่งเป็นเนื้อหาในแผนการจัดการเรียนรู้แผนท่ี 4 นั้นเกี่ยวข้องกับ
นโยบายของรัฐ กลไกของรัฐในการแทรกแซงราคา การก าหนดอัตราค่าจ้าง และการวิเคราะห์
กฎหมายท่ีเกี่ยวข้องกับแรงงาน เป็นเรื่องท่ีมีเนื้อหาไกลตัวนักเรียนและควรมีความรู้ ในระดับ
เศรษฐศาสตร์มหภาคร่วมด้วย จึงจะท าให้การวิเคราะห์และคาดการณ์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ แต่
นักเรียนอาจไม่มีพื้นฐานความรู้ดังกล่าว หรืออาจคิดได้ไม่สมเหตุสมผล จึงท าให้มีคะแนนลดลง แต่ใน
ครั้งท่ี 5 และ 6 นั้นเป็นสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นรอบตัวในชีวิตประจ าวัน จึงสามารถคิดได้อย่างรวดเร็ว
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และมีความสมเหตุสมผล ท าให้มีคะแนนสูงขึ้น และหากพิจารณาเป็นรายด้านของพฤติกรรมการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์จะพบว่า ด้านท่ี 4 คือ การตรวจสอบผลการแก้ปัญหามีค่าเฉล่ียของ
คะแนนพฤติกรรมต่ ากว่าด้านอื่น ๆ ทุกสถานการณ์ ท้ังนี้อาจเป็นเพราะว่า นักเรียนส่วนใหญ่ไม่เคยฝึก
การให้เหตุผลเพื่อสนับสนุนค าตอบในการตัดสินใจเลือกของตนเอง และการเปรียบเทียบจุดเด่นจุด
ด้อยของทางเลือกอื่น ๆ ท าให้ขาดทักษะในเรื่องนี้ ดังนั้นเมื่อไปใช้ในสถานการณ์อื่น ๆ จึงไม่สามารุได้
เหตุผลอย่างสมเหตุสมผลได้ สอดคล้องกับแนวคิดของ Morgan (1978 อ้างถึงใน อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์, 
2554) ได้อธิบายว่า ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาของแต่ละบุคคลแตกต่างกัน ขึ้นอยู่กับสติปัญญา 
แรงจูงใจในการท าให้เกิดแนวทางในการแก้ปัญหา ความพร้อมในการท่ีจะแก้ปัญหาใหม่ ๆ การเลือก
วิธีแก้ปัญหาได้อย่างเหมาะสม และงานวิจัยของ Hart (1993: 169 - 170) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการ
แก้ปัญหาโดยใช้การเรียนแบบร่วมมือในกลุ่มย่อยพบว่า มีองค์ประกอบ 3 ประการท่ีจะช่วยให้ผู้เรียน
แก้ปัญหาได้ดี คือ 1) ความร่วมมือกันภายในกลุ่ม 2) การช่วยเหลือกันภายในกลุ่ม และ 3) บรรทัด
ฐานภายในกลุ่มย่อย และยังพบว่าองค์ประกอบท่ีขัดขวางพฤติกรรมในการแก้ปัญหามี 4 ประการ คือ 
1) ขาดประสบการณ์ในการแก้ปัญหา 2) มีข้อจ ากัดเกี่ยวกับการแก้ปัญหา 3) ขาดการวางระบบ
ความคิด และ 4) เช่ือว่าไม่ประสบความส าเร็จ 

4. ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อกระบวนการการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้
แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus โดยภาพรวมเห็นด้วยในระดับเห็นด้วยมากท่ีสุดโดยเมื่อแบ่งเป็น
ด้าน ด้านท่ีนักเรียนเห็นด้วยสูงสุดคือ ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ และด้านประโยชน์ท่ีได้รับ โดยด้าน
บรรยากาศการเรียนรู้ ท้ังนี้เนื่องมาจากนักเรียนมีความเห็นว่าการจัดการเรียนรู้ ช่วยให้นักเรียนมี
โอกาสได้แลกเปล่ียนความรู้และแสดงความคิดเห็น ช่วยส่งเสริมความสัมพันธ์ท่ีดีระหว่างครูและเพื่อน
ร่วมช้ันเรียน และการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ช่วยส่งเสริมบรรยากาศท่ีดี ท าให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ ซึ่งสอดคล้องกับ Meyers; 
& Jones (1993: 11) ท่ีกล่าวว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้เชิงรุกก่อให้เกิดประโยชน์กับผู้เรียน โดย
เพิ่มแรงจูงใจต่อการเรียนรู้ ลดการแข่งขัน และการแยกตัวจากช้ันเรียนของผู้เรียน ทุก ๆ คนเรียนรู้ท่ี
จะท างานร่วมกัน เนื่องจากธรรมชาติของการจัดการเรียนรู้เป็นแบบท่ีส่งเสริมปฏิสัมพันธ์ต่อกัน  และ
ยังสอดคล้องกับบัญญัติ ช านาญกิจ (2549 : 3) ท่ีกล่าวว่าเป็นการเรียนท่ีมีคุณค่า น่าต่ืนเต้น 
สนุกสนาน ท้าทายความรู้ความสามารถ ผู้เรียนได้เรียนรู้สอดคล้องกับความสนใจของตนเองได้ลงมือ
คิดและปฏิบัติอย่างมีความหมาย สามารถน าความรู้ไปใช้ในชีวิตจริงได้อย่างแน่นอน จะช่วยให้ผู้เรียน
เข้าใจได้ดีขึ้น และสามารถเก็บกักข้อมูลข่าวสารไว้ในความทรงจ าได้นานขึ้น  ซึ่งเมื่อน าเทคนิค KWL 
Plus มาใช้ร่วมกับกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกจะส่งผลให้ผู้เรียนมีบรรยากาศท่ีดีในการเรียน 
ได้มีการสะท้อนกลับข้อมูลร่วมกันลงในแบบบันทึกการเรียนรู้ของผู้เรียน  
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 ส าหรับด้านประโยชน์ท่ีได้รับพบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะในการแก้ปัญหาและสามารถน าไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้ อีกท้ังการจัดการเรียนรู้ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนรู้จักต้ังค าถามและแสวงหาค าตอบ
ด้วยตนเอง และการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ยัง
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนได้เพิ่มประสบการณ์ในการเรียนรู้และมีกระบวนการคิดท่ีเป็นล าดับขั้นตอน 
ท้ังนี้เนื่องมาจากกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ท่ีผู้วิจัยได้จัดขึ้นมีการน า
กิจกรรมการสอนท่ีเน้นให้นักเรียนได้ฝึกแก้ปัญหา วิเคราะห์ปัญหาทางเศรษฐกิจ และเสนอแนว
ทางการแก้ปัญหา สอดคล้องกับ ไชยยศ  เรืองสุวรรณ (2553: 1) กล่าวว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้
เชิงรุก เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้สูงสุด โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเรียนรู้
ในระดับทักษะการคิดขั้นสูง (Higher Order Learning Level) ซึ่งประกอบด้วย การวิเคราะห์ การ
สังเคราะห์ และการประเมินค่า เทคนิคการจัดการเรียนการสอนท่ีใช้กันส่วนใหญ่ ได้แก่ การเรียนแบบ
ร่วมมือ (Cooperative Learning) การเรียนแบบแก้ปัญหา (Problem base Learning) กรณีศึกษา 
(Case Study) การจ าลองสถานการณ์ (Simulations) เป็นต้น  

ส าหรับล าดับสุดท้ายคือ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ผู้เรียนมีความเห็นว่า การจัดการ
เรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิด
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์  อีกท้ังการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ เรียนรู้ 
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการวางแผนและทักษะการท างานกลุ่ม รวมถึงการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้กระบวนการเรียนรู้ ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้และได้ลงมือปฏิบัติจริง และการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus มีล าดับขั้นตอนท่ีชัดเจน
และช่วยให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ ท้ังนี้สอดคล้องกับฆนัท ธาตุทอง (2551: 235) ท่ีกล่าว
ไว้ว่าการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus มีวัตถุประสงค์เพื่อฝึกให้ผู้เรียนมีความตระหนักใน
กระบวนการเรียนรู้ของตนเอง โดยมีการวางแผน ต้ังจุดมุ่งหมาย ตรวจสอบความเข้าใจของตนเอง 
ตลอดจนมีการจัดระบบข้อมูลความรู้อย่างมีประสิทธิภาพและบัญญัติ ช านาญกิจ (2553: 2) ท่ีกล่าว
ว่าเป็นระบบการจัดการเรียนการสอนท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมโดยตรงในกิจกรรมการเรียนรู้
ได้พัฒนาการเรียนรู้ตาม ศักยภาพความต้องการ ความสนใจและความถนัดของแต่ละบุคคล โดยได้คิด
เอง ท าเอง ลงมือ ปฏิบัติได้มีโอกาสสร้างความรู้ด้วยตนเองโดยผ่านกระบวนการแลกเปล่ียนเรียนรู้อีก
ท้ังได้มีโอกาส ประยุกต์ใช้ความรู้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 



  

 
 

129 

ข้อเสนอแนะ 

จากผลการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
ในครั้งนี้ผู้วิจัยมีข้อค้นพบและแนวคิดท่ีเป็นข้อเสนอแนะดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

ข้อเสนอแนะส าหรับการน าผลการวิจัยไปใช ้   

จากข้อค้นพบของการวิจัย ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะเกี่ยวกับการพัฒนาความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบ
เชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus  

1. จากผลการวิจัยท่ีพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตร์ของนักเรียน หลังใช้
การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงขึ้นกว่า
ก่อนเรียน ดังนั้นในการจัดการเรียนรู้ ครูผู้สอนต้องเปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีโอกาสคิด สรุป และ
สร้างองค์ความรู้ผ่านกิจกรรมท่ีครูผู้สอนจัดให้มากท่ีสุด ท าให้นักเรียนได้มีโอกาสตรวจสอบ ทบทวน
ความรู้ของตนเอง 

2. จากผลการวิจัยท่ีพบว่า นักเรียนมีความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์หลัง
ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus สูงกว่า
ก่อนเรียน ดังนั้น ครูผู้สอนควรเลือกสถานการณ์ท่ีมีความเหมาะสม จากใกล้ตัวนักเรียนสู่เรื่องท่ีไกลตัว
ผู้เรียน ท าให้นักเรียนได้ฝึกกระบวนการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง ซึ่งจะท าให้นักเรียน
สามารถแก้ปัญหาในสถานการณ์อื่นได้ 

3. จากผลการวิจัยท่ีพบว่า นักเรียนมีคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์
ระหว่างได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 
สูงขึ้น ดังนั้น ครูผู้สอนควรฝึกกระบวนการในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ให้กับนักเรียนต้ังแต่
พฤติกรรมในด้านท่ี 1 – 4 ในระหว่างการจัดการเรียนรู้ ท าให้นักเรียนมีความคุ้นชินหรือมีความรู้
พื้นฐานเกี่ยวกับการแก้ปัญหา และเมื่อพบสถานการณ์การแก้ปัญหาจริงนักเรียนจะสามารถเช่ือมโยง
บทเรียนกับการประเมินการแก้ปัญหาตามสถานการณ์ท่ีครูผู้สอนได้จัดขึ้นได้ 

4. จากผลการวิจัยท่ีพบว่า นักเรียนมีความคิดเห็นต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus อยู่ในระดับเห็นด้วยมาก โดยด้านประโยชน์ท่ีได้รับและบรรยากาศการ
จัดการเรียนรู้มีค่าเฉล่ียสูงท่ีสุด และรองลงมาคือด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ดังนั้นครูผู้สอนควร
เลือกใช้กิจกรรม คือวิธีสอน เทคนิคการสอน หรือกลยุทธ์การสอนอื่น ๆ ให้เหมาะสมกับเนื้อหา และ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
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5. จากผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉล่ียพฤติกรรมความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ด้านการตรวจสอบผลการแก้ปัญหาน้อยกว่าคะแนนเฉล่ียด้านพฤติกรรมอื่น ๆ ในทุก
สถานการณ์ ดังนั้นครูผู้สอนควรสอนการให้เหตุผล การเปรียบเทียบจุดเด่นจุดด้อย รวมท้ังการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนได้เสนอความคิดเห็นในทุกครั้งเพื่อให้นักเรียนเกิดความคุ้นชินมากขึ้น 

ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป 

การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะใน
การศึกษาในครั้งต่อไป ดังนี้ 

1. ควรมีการน ากระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus ไปใช้ในการ
พัฒนาทักษะหรือความสามารถในด้านอื่นๆ เช่น การแก้ปัญหาอนาคต การคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
การคิดสังเคราะห์ เป็นต้น  

2. ควรมีการน ากระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ไปใช้ร่วมกับเทคนิคการสอนอื่นๆ ได้ 
เช่น เทคนิคแผนผังความคิด เพราะมีข้ันตอนท่ีส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก  

3. ควรน ากระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus สามารถน าประยุกต์ไปใช้ในในการจัดการเรียนรู้สาระอื่น ๆ ของกลุ่มสาระการ
เรียนรู้สังคมศึกษา ท่ีเกี่ยวข้องกับการแก้ปัญหาได้ เช่น ปัญหาทางสังคม ปัญหาส่ิงแวดล้อม เป็นต้น  

4. ควรน ากระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus ไปในระดับช้ันอื่น ๆ เนื่องจากกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับเทคนิค KWL Plus เป็นกระบวนการท่ีเปล่ียนแปลงกิจกรรมให้
เหมาะสมกับนักเรียนในระดับช้ันอื่นๆ ได้ 
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          ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL-Plus. ' วิทยานิพนธ์ปริญญา 
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           มหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการนิเทศ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร.(2547) 

วิภาพรรณ  พินลา. การจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาในยุคศตวรรษที่ 21 (โรงพิมพ์แห่ง   
           จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย : กรุงเทพฯ) (2561). 
ศูนย์ประกันคุณภาพการศึกษา. 'การเรียนรู้แบบ Active Learning', ข่าวประกันคุณภาพการศึกษา 

มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ ฉบับท่ี 335 ปักษ์แรก เดือนพฤษภาคม.
(2558) 

สถาพร ขอเพียรกลาง. 'การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และทักษะการคิดวิเคราะห์ เรื่องสังคมไทย
และสันติวิธี ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอภิปราย ร่วมกับ
เทคนิค KWL PLUS', วิทยานิพนธ์ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนสังคม
ศึกษา มหาวิทยาลัยศิลปากร. (2558) 

สถาพร พฤฑฒิกุล. 'คุณภาพผู้เรียน เกิดจากกระบวนการเรียนรู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ในสถานศึกษา', 
วารสารการบริการการศึกษา มหาวิทยาลัยบูรพา ปีท่ี 6 ฉบับท่ี 2 เดือนเมษายน 2555 - 
กันยายน 2555 นนทบุรี : มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช.(2555) 

สัญญา ภัทรากร.'ผลของการจัดการเรียนรู้อย่างมีชีวิตชีวาที่มีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาและ
การสื่อสารทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เร่ือง ความน่าจะเป็น', 
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการมัธยมศึกษา (2552) 

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 (โรงพิมพ์คุรุสภาลาดพร้าว: กรุงเทพฯ  ).(2551) 

ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. 2552. ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลาง การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (โรงพิมพ์ชุมนุม
สหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย: กรุงเทพฯ ). 

สิริวรรณ ศรีพหล.  การพัฒนาชุดฝึกอบรมทางไกลส าหรับครูสังคมศึกษาเร่ืองการจัดการเรียนการ
สอนวิชาประวัติศาสตร์ในสถานศึกษา (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช: นนทบุรี).(2553) 

สุชาดา นทีตานนท์.  'ผลการจัดประสบการณ์แบบปฏิบัติจริงที่มีต่อความคิดสร้างสรรค์ของเด็ก
ปฐมวัย', ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาการศึกษาปฐมวัย กรุงเทพฯ : บัณฑิตวิทยาลัย 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. อัดส าเนา.(2550) 

สิริพร  ปาณาวงษ์.  'การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อเสริมสร้างความสามารถในการ  
          คิดเชิงระบบ ส าหรับนักศึกษาหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง', วารสารวิชาการ 
          เครือข่ายบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏภาคเหนือ. ปีท่ี(12) : 117-132. (2560) 
สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า. 20 วิธีการจัดการเรียนรู้ (โรงพิมพ์ ภาพพิมพ์.: กรงุเทพฯ).(2551) 
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หทัยรัช รังสุวรรณ . 'ผลการสอนโดยใช้แผนที่มโนมติที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

          วิทยาศาสตร์กายภาพชีวภาพด้านมโนคติ และความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทาง   

          วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5. ' ปริญญานพินธ์ กศ.ม. (วิทยาศาสตร์ 

           ศึกษา).กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. (2539) 

อัมพิกา ภูเดช, มกราคม. 'การเรียนรู้เชิงปฏิบัติ (Active Learning)', การศึกษาเอกชน 7 (72).(2541) 
อาภรณ์พรรณ พงษ์สวัสด์ิ.  'การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5 ที่จัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus', สาขาวิชาหลักสูตรและการนิเทศ 
ภาควิชาหลักสูตรและวิธีสอน.(2550) 
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ภาคผนวก ก  

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญการตรวจสอบเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญการตรวจสอบเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

 

1.  ผศ. ดร.ยุวรี ญานปรีชาเศรษฐ    อาจารย์ประจ าภาควิชาพื้นฐานการศึกษา  
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล 

2. อาจารย์ว่าท่ี ร.ต.เอกชัย  ภูมิระรื่น   อาจารย์ประจ าโรงเรียนสาธิตแห่งมหาวิทยาลัย 
ศิลปากร 
ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา 

3. อาจารย์ปุณณวัช ทัพธวัช   ครูโรงเรียนราชินีบูรณะ จังหวัดนครปฐม 
ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและวิธีสอน 
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ภาคผนวก ข  

ผลการวิเคราะห์เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย



 141 
 

 

ตารางท่ี 19 ค่าดัชนีความสอดคล้องท่ีได้จากการประเมินความสอดคล้องและเหมาะสมของแผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 1 ของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 

 
รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ครบถ้วนและมี
ความสอดคล้องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  2. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอน
อย่างเป็นระบบ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. สาระส าคัญมีความถูกต้อง และมีความชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  2. สาระส าคัญสอดคล้องกับกระบวนการเรียนการสอน +1 +1 +1 3 1 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
  1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
และตัวชี้วัด 

+1 +1 +1 3 1 

  2. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  3. จุดประสงค์การเรียนรู้มีความชัดเจน เหมาะสม และ
สามารถวัดการเรียนรู้ด้านความรู้ ทักษะ กระบวนการ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ได้ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระการเรียนรู้ 
  1. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องและเหมาะสมกับระดับของ
ผู้เรียน 

+1 0 +1 2 0.67 

  3. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีกระบวนการท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
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รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด และจุดประสงค์
การเรียนรู้ 
  2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอนท่ีชัดเจนและ
สัมพันธ์ต่อเนื่องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

สื่อประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. ส่ือการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
สาระการเรียนรู้ และกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. ส่ือการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

  3. ส่ือการเรียนรู้และข้อมูลอ้างอิงมีความเหมาะสมกับ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

การวัดและประเมินผล 
  1. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม
กับสาระการเรียนรู้ 

+1 0 +1 2 0.67 

  3. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความสอดคล้อง
กับกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  4. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีเกณฑ์ท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  5. การวัดและประเมินผลครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ 
กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

+1 +1 +1 3 1 
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ตารางท่ี 20 ค่าดัชนีความสอดคล้องท่ีได้จากการประเมินความสอดคล้องและเหมาะสมของแผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 2 ของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 

 
รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ครบถ้วนและมี
ความสอดคล้องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  2. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอน
อย่างเป็นระบบ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. สาระส าคัญมีความถูกต้อง และมีความชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  2. สาระส าคัญสอดคล้องกับกระบวนการเรียนการสอน +1 0 +1 2 0.67 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
  1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
และตัวชี้วัด 

+1 +1 +1 3 1 

  2. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  3. จุดประสงค์การเรียนรู้มีความชัดเจน เหมาะสม และ
สามารถวัดการเรียนรู้ด้านความรู้ ทักษะ กระบวนการ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ได้ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระการเรียนรู้ 
  1. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องและเหมาะสมกับระดับของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  3. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีกระบวนการท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
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รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด และจุดประสงค์
การเรียนรู้ 
  2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอนท่ีชัดเจนและ
สัมพันธ์ต่อเนื่องกัน 

+1 0 +1 2 0.67 

  3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

สื่อประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. ส่ือการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
สาระการเรียนรู้ และกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. ส่ือการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

  3. ส่ือการเรียนรู้และข้อมูลอ้างอิงมีความเหมาะสมกับ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

การวัดและประเมินผล 
  1. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม
กับสาระการเรียนรู้ 

+1 0 +1 2 0.67 

  3. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความสอดคล้อง
กับกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  4. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีเกณฑ์ท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  5. การวัดและประเมินผลครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ 
กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

+1 +1 +1 3 1 
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ตารางท่ี 20 ค่าดัชนีความสอดคล้องท่ีได้จากการประเมินความสอดคล้องและเหมาะสมของแผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 3 ของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก
ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

 
รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ครบถ้วนและมี
ความสอดคล้องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  2. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอน
อย่างเป็นระบบ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. สาระส าคัญมีความถูกต้อง และมีความชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  2. สาระส าคัญสอดคล้องกับกระบวนการเรียนการสอน +1 +1 +1 3 1 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
  1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
และตัวชี้วัด 

+1 +1 +1 3 1 

  2. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  3. จุดประสงค์การเรียนรู้มีความชัดเจน เหมาะสม และ
สามารถวัดการเรียนรู้ด้านความรู้ ทักษะ กระบวนการ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ได้ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระการเรียนรู้ 
  1. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องและเหมาะสมกับระดับของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  3. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีกระบวนการท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
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รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด และจุดประสงค์
การเรียนรู้ 
  2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอนท่ีชัดเจนและ
สัมพันธ์ต่อเนื่องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

สื่อประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. ส่ือการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
สาระการเรียนรู้ และกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. ส่ือการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

  3. ส่ือการเรียนรู้และข้อมูลอ้างอิงมีความเหมาะสมกับ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

การวัดและประเมินผล 
  1. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม
กับสาระการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  3. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความสอดคล้อง
กับกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  4. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีเกณฑ์ท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  5. การวัดและประเมินผลครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ 
กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

+1 +1 +1 3 1 
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ตารางท่ี 21 ค่าดัชนีความสอดคล้องท่ีได้จากการประเมินความสอดคล้องและเหมาะสมของแผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 4 ของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 

 
รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ครบถ้วนและมี
ความสอดคล้องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  2. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอน
อย่างเป็นระบบ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. สาระส าคัญมีความถูกต้อง และมีความชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  2. สาระส าคัญสอดคล้องกับกระบวนการเรียนการสอน +1 0 +1 2 0.67 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
  1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
และตัวชี้วัด 

+1 +1 +1 3 1 

  2. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  3. จุดประสงค์การเรียนรู้มีความชัดเจน เหมาะสม และ
สามารถวัดการเรียนรู้ด้านความรู้ ทักษะ กระบวนการ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ได้ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระการเรียนรู้ 
  1. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องและเหมาะสมกับระดับของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  3. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีกระบวนการท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
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รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด และจุดประสงค์
การเรียนรู้ 
  2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอนท่ีชัดเจนและ
สัมพันธ์ต่อเนื่องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

สื่อประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. ส่ือการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
สาระการเรียนรู้ และกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. ส่ือการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

  3. ส่ือการเรียนรู้และข้อมูลอ้างอิงมีความเหมาะสมกับ
ผู้เรียน 

+1 0 +1 2 0.67 

การวัดและประเมินผล 
  1. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม
กับสาระการเรียนรู้ 

+1 0 +1 2 0.67 

  3. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความสอดคล้อง
กับกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  4. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีเกณฑ์ท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  5. การวัดและประเมินผลครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ 
กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

+1 +1 +1 3 1 
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ตารางท่ี 22 ค่าดัชนีความสอดคล้องท่ีได้จากการประเมินความสอดคล้องและเหมาะสมของแผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 5 ของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 

 
รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ครบถ้วนและมี
ความสอดคล้องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  2. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอน
อย่างเป็นระบบ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. สาระส าคัญมีความถูกต้อง และมีความชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  2. สาระส าคัญสอดคล้องกับกระบวนการเรียนการสอน +1 +1 +1 3 1 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
  1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
และตัวชี้วัด 

+1 +1 +1 3 1 

  2. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  3. จุดประสงค์การเรียนรู้มีความชัดเจน เหมาะสม และ
สามารถวัดการเรียนรู้ด้านความรู้ ทักษะ กระบวนการ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ได้ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระการเรียนรู้ 
  1. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องและเหมาะสมกับระดับของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  3. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีกระบวนการท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
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รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด และจุดประสงค์
การเรียนรู้ 
  2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอนท่ีชัดเจนและ
สัมพันธ์ต่อเนื่องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

สื่อประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. ส่ือการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
สาระการเรียนรู้ และกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. ส่ือการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

  3. ส่ือการเรียนรู้และข้อมูลอ้างอิงมีความเหมาะสมกับ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

การวัดและประเมินผล 
  1. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม
กับสาระการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  3. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความสอดคล้อง
กับกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  4. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีเกณฑ์ท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  5. การวัดและประเมินผลครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ 
กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

+1 +1 +1 3 1 
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ตารางท่ี 22 ค่าดัชนีความสอดคล้องท่ีได้จากการประเมินความสอดคล้องและเหมาะสมของแผนการ

จัดการเรียนรู้ที่ 6 ของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิง

รุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

 
รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ครบถ้วนและมี
ความสอดคล้องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  2. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอน
อย่างเป็นระบบ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  1. สาระส าคัญมีความถูกต้อง และมีความชัดเจน +1 0 +1 2 0.67 
  2. สาระส าคัญสอดคล้องกับกระบวนการเรียนการสอน +1 +1 +1 3 1 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
  1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
และตัวชี้วัด 

+1 +1 +1 3 1 

  2. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  3. จุดประสงค์การเรียนรู้มีความชัดเจน เหมาะสม และ
สามารถวัดการเรียนรู้ด้านความรู้ ทักษะ กระบวนการ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ได้ 

+1 +1 +1 3 1 

สาระการเรียนรู้ 
  1. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 3 1 

  2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องและเหมาะสมกับระดับของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  3. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีกระบวนการท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
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รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด และจุดประสงค์
การเรียนรู้ 
  2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอนท่ีชัดเจนและ
สัมพันธ์ต่อเนื่องกัน 

+1 +1 +1 3 1 

  3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

  4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

สื่อประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. ส่ือการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
สาระการเรียนรู้ และกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. ส่ือการเรียนรู้ส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ 

+1 +1 +1 3 1 

  3. ส่ือการเรียนรู้และข้อมูลอ้างอิงมีความเหมาะสมกับ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 

การวัดและประเมินผล 
  1. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  2. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม
กับสาระการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  3. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีความสอดคล้อง
กับกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

  4. เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมินผลมีเกณฑ์ท่ีชัดเจน +1 +1 +1 3 1 
  5. การวัดและประเมินผลครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ 
กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

+1 +1 +1 3 1 
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ตารางท่ี 23 ค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้กระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

ข้อที่ ค่าความยากง่าย(p) ค่าอ านาจจ าแนก(r) สรุปความหมาย 
1 .5000 .518 ใช้ได้ 
2 .5556 -.158* ใช้ไม่ได้ 
3 .2500 -.392* ใช้ไม่ได้ 
4 .4722 .680 ใช้ได้ 
5 .5278 .623 ใช้ได้ 
6 .8611* -.083* ใช้ไม่ได้ 
7 .1944* -.209* ใช้ไม่ได้ 
8 .5000 .469 ใช้ได้ 
9 .5833 .428 ใช้ได้ 
10 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
11 .7222 -.528* ใช้ไม่ได้ 
12 .5278 .568 ใช้ได้ 
13 .3333 -.018* ใช้ไม่ได้ 
14 .2500 -.397* ใช้ไม่ได้ 
15 .4722 .771 ใช้ได้ 
16 .5000 .434 ใช้ได้ 
17 .4167 .125* ใช้ไม่ได้ 
18 .6111 .514 ใช้ได้ 
19 .4167 .188* ใช้ไม่ได้ 
20 .5000 .317 ใช้ได้ 
21 .5278 .633 ใช้ได้ 
22 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
23 .5000 .410 ใช้ได้ 
24 .2500 .300 ใช้ได้ 
25 .6944 .211 ใช้ได้ 
26 .1667 -.015* ใช้ไม่ได้ 
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ข้อที่ ค่าความยากง่าย(p) ค่าอ านาจจ าแนก(r) สรุปความหมาย 
27 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
28 .5000 .603 ใช้ได้ 
29 .4444 .644 ใช้ได้ 
30 .2778 -.316* ใช้ไม่ได้ 
31 .4722 .685 ใช้ได้ 
32 .5000 .052* ใช้ไม่ได้ 
33 .2500 -.243* ใช้ไม่ได้ 
34 .3333 .072* ใช้ไม่ได้ 
35 .4167 .135* ใช้ไม่ได้ 
36 .4722 .685 ใช้ได้ 
37 .4722 .615 ใช้ได้ 
38 .2222 .363 ใช้ได้ 
39 .4722 .735 ใช้ได้ 
40 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
41 .1667* .081* ใช้ไม่ได้ 
42 .5278 .523 ใช้ได้ 
43 .4167 .515 ใช้ได้ 
44 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
45 .1667* -.008* ใช้ไม่ได้ 
46 .4167 .672 ใช้ได้ 
47 .1667* .106* ใช้ไม่ได้ 
48 .3889 .589 ใช้ได้ 
49 .2222 .282 ใช้ได้ 
50 .5000 .663 ใช้ได้ 
51 .4444 .776 ใช้ได้ 
52 .3889 .362 ใช้ได้ 
53 .3056 -.204* ใช้ไม่ได้ 
54 .2778 -.029* ใช้ไม่ได้ 
55 .4167 .356 ใช้ได้ 
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ข้อที่ ค่าความยากง่าย(p) ค่าอ านาจจ าแนก(r) สรุปความหมาย 
56 .3889 .357 ใช้ได้ 
57 .3889 .442 ใช้ได้ 
58 .7500 -.178* ใช้ไม่ได้ 
59 .1944* .071* ใช้ไม่ได้ 
60 .2778 -.181* ใช้ไม่ได้ 
61 .5556 .600 ใช้ได้ 
62 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
63 .4444 .549 ใช้ได้ 
64 .4722 .323 ใช้ได้ 
65 .3611 .108* ใช้ไม่ได้ 
66 .5278 .563 ใช้ได้ 
67 .8056* .186* ใช้ไม่ได้ 
68 .7222 .386 ใช้ได้ 
69 .4167 .707 ใช้ได้ 
70 .4444 .654 ใช้ได้ 
71 .3056 .160* ใช้ไม่ได้ 
72 .3611 .158* ใช้ไม่ได้ 
73 .5278 .464 ใช้ได้ 
74 .5000 .346 ใช้ได้ 
75 .4722 .485 ใช้ได้ 
76 .3611 -.026* ใช้ไม่ได้ 
77 .2778 -.170* ใช้ไม่ได้ 
78 .5833 .574 ใช้ได้ 
79 .5278 .673 ใช้ได้ 
80 .5833 .624 ใช้ได้ 
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ตารางท่ี 24 ตารางแสดงผลการวิเคราะห์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ
เทคนิค KWL Plus 

ข้อที่ ค่าความยากง่าย(p) ค่าอ านาจจ าแนก(r) สรุปความหมาย 
1 .5000 .518 ใช้ได้ 
2 .5556 -.158* ใช้ไม่ได้ 
3 .2500 -.392* ใช้ไม่ได้ 
4 .4722 .680 ใช้ได้ 
5 .5278 .623 ใช้ได้ 
6 .8611* -.083* ใช้ไม่ได้ 
7 .1944* -.209* ใช้ไม่ได้ 
8 .5000 .469 ใช้ได้ 
9 .5833 .428 ใช้ได้ 
10 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
11 .7222 -.528* ใช้ไม่ได้ 
12 .5278 .568 ใช้ได้ 
13 .3333 -.018* ใช้ไม่ได้ 
14 .2500 -.397* ใช้ไม่ได้ 
15 .4722 .771 ใช้ได้ 
16 .5000 .434 ใช้ได้ 
17 .4167 .125* ใช้ไม่ได้ 
18 .6111 .514 ใช้ได้ 
19 .4167 .188* ใช้ไม่ได้ 
20 .5000 .317 ใช้ได้ 
21 .5278 .633 ใช้ได้ 
22 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
23 .5000 .410 ใช้ได้ 
24 .2500 .300 ใช้ได้ 
25 .6944 .211 ใช้ได้ 
26 .1667 -.015* ใช้ไม่ได้ 
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ข้อที่ ค่าความยากง่าย(p) ค่าอ านาจจ าแนก(r) สรุปความหมาย 
27 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
28 .5000 .603 ใช้ได้ 
29 .4444 .644 ใช้ได้ 
30 .2778 -.316* ใช้ไม่ได้ 
31 .4722 .685 ใช้ได้ 
32 .5000 .052* ใช้ไม่ได้ 
33 .2500 -.243* ใช้ไม่ได้ 
34 .3333 .072* ใช้ไม่ได้ 
35 .4167 .135* ใช้ไม่ได้ 
36 .4722 .685 ใช้ได้ 
37 .4722 .615 ใช้ได้ 
38 .2222 .363 ใช้ได้ 
39 .4722 .735 ใช้ได้ 
40 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
41 .1667* .081* ใช้ไม่ได้ 
42 .5278 .523 ใช้ได้ 
43 .4167 .515 ใช้ได้ 
44 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
45 .1667* -.008* ใช้ไม่ได้ 
46 .4167 .672 ใช้ได้ 
47 .1667* .106* ใช้ไม่ได้ 
48 .3889 .589 ใช้ได้ 
49 .2222 .282 ใช้ได้ 
50 .5000 .663 ใช้ได้ 
51 .4444 .776 ใช้ได้ 
52 .3889 .362 ใช้ได้ 
53 .3056 -.204* ใช้ไม่ได้ 
54 .2778 -.029* ใช้ไม่ได้ 
55 .4167 .356 ใช้ได้ 
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ข้อที่ ค่าความยากง่าย(p) ค่าอ านาจจ าแนก(r) สรุปความหมาย 
56 .3889 .357 ใช้ได้ 
57 .3889 .442 ใช้ได้ 
58 .7500 -.178* ใช้ไม่ได้ 
59 .1944* .071* ใช้ไม่ได้ 
60 .2778 -.181* ใช้ไม่ได้ 
61 .5556 .600 ใช้ได้ 
62 .0000* .000* ใช้ไม่ได้ 
63 .4444 .549 ใช้ได้ 
64 .4722 .323 ใช้ได้ 
65 .3611 .108* ใช้ไม่ได้ 
66 .5278 .563 ใช้ได้ 
67 .8056* .186* ใช้ไม่ได้ 
68 .7222 .386 ใช้ได้ 
69 .4167 .707 ใช้ได้ 
70 .4444 .654 ใช้ได้ 
71 .3056 .160* ใช้ไม่ได้ 
72 .3611 .158* ใช้ไม่ได้ 
73 .5278 .464 ใช้ได้ 
74 .5000 .346 ใช้ได้ 
75 .4722 .485 ใช้ได้ 
76 .3611 -.026* ใช้ไม่ได้ 
77 .2778 -.170* ใช้ไม่ได้ 
78 .5833 .574 ใช้ได้ 
79 .5278 .673 ใช้ได้ 
80 .5833 .624 ใช้ได้ 
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หมายเหตุ 

1. ข้อสอบข้อ 6, 7, 10, 22, 27, 40, 41, 44, 45, 47, 59, 62 และ 67  มีค่าความยากง่าย 
(p) ไม่อยู่ในเกณฑ์ระหว่าง 0.20 – 0.80 จึงตัดออก 

2. ข้อสอบข้อท่ี ท่ี 2, 3, 6, 7, 10, 11, 13, 14, 17, 19, 22, 26, 27, 30, 32, 33, 34, 35, 
40, 41, 44, 45, 47, 53, 54, 58, 59, 60, 62, 65, 67, 71, 72, 76 และ 77 มีค่า
อ านาจจ าแนก (r) น้อยกว่า 0.20 จัดเป็นข้อสอบท่ีไม่สามารถจ าแนกเด็กเก่งและเด็กอ่อน
ได้จึงตัดออก 

3. เนื่องจากมีข้อสอบเกินจ านวนท่ีต้องการจึงตัดออกแบบเจาะจง ได้แก่ข้อท่ี 24, 25, 38, 
49 และ 68 

4. รวมตัดข้อสอบออกท้ังหมด 40 ข้อ และคงเหลือข้อสอบ 40 ข้อ 
นอกจากนี้ผู้วิจัยได้หาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบด้วย KR-20 ได้
เท่ากับ .891 
 

ตารางท่ี 25 ดัชนีความสอดคล้องของแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์
ก่อนเรียนและหลังเรียน ท่ีได้จากการประเมินความสอดคล้องและเหมาะสมของแบบวัดความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

 
สถานการณ์ที่ 

 
ความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 

1 

การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 

2 

การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 

3 การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
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สถานการณ์ที่ 

 
ความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 

4 

การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 

5 

การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 

 

ตารางท่ี 26 ค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์
หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีได้จากการประเมินความสอดคล้องและเหมาะสม 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus 

 
สถานการณ์ที่ 

 
ความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 

1 

การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 

2 การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
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สถานการณ์ที่ 

 
ความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ 

ระดับความคิดเห็น 
ของผู้เชี่ยวชาญ 

คนที่ ∑𝑅 IOC 

1 2 3 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 

3 

การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 

4 

การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 

5 

การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 

6 การอธิบายปัญหาและผลกระทบ +1 +1 +1 3 1 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
การตรวจสอบผลการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 
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ตารางท่ี 26 คะแนนแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค 
KWL Plus 

คนที่ ก่อนเรียน หลังเรียน คนที่ ก่อนเรียน หลังเรียน 
1 47 117 19 67 128 
2 51 122 20 46 106 
3 84 130 21 42 102 
4 55 126 22 65 115 
5 53 114 23 46 111 
6 92 135 24 59 122 
7 80 126 25 75 137 
8 84 128 26 51 115 
9 77 125 27 62 120 
10 61 120 28 94 136 
11 68 129 29 49 96 
12 54 122 30 83 128 
13 49 127 31 77 132 
14 62 126 32 61 116 
15 73 135 33 46 103 
16 58 132 34 45 127 
17 60 119 35 56 111 
18 77 136 N = 35 

ก่อนเรียน X̅ = 63.11 S.D. = 14.52 

หลังเรียน X̅= 122.11 S.D. = 10.37 
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ตารางท่ี 27 แสดงคะแนนพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 เมื่อส้ินสุดแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1-6 
 
คนที่ คร้ังที่ 1 คร้ังที่ 2 คร้ังที่ 3 คร้ังที่ 4 คร้ังที่ 5 คร้ังที่ 6 

1 20 24 24 24 26 27 
2 22 24 26 26 26 28 
3 24 24 26 27 27 28 
4 22 25 22 26 27 26 
5 22 26 26 24 26 28 
6 24 26 24 27 28 29 
7 22 24 26 24 24 26 
8 24 24 26 26 26 26 
9 20 26 27 26 26 26 
10 24 26 26 24 26 27 
11 24 26 24 27 27 28 
12 22 20 24 26 26 26 
13 24 20 26 24 24 26 
14 24 22 24 22 24 24 
15 22 24 26 27 28 28 
16 22 24 26 24 24 26 
17 24 24 26 25 24 26 
18 24 22 24 26 26 28 
19 22 24 27 22 24 24 
20 20 24 27 22 26 26 
21 17 20 24 23 24 24 
22 20 24 24 24 25 24 
23 20 24 26 26 26 24 
24 22 24 25 24 26 26 
25 24 26 26 27 27 28 
26 22 22 23 24 26 27 
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คนที่ คร้ังที่ 1 คร้ังที่ 2 คร้ังที่ 3 คร้ังที่ 4 คร้ังที่ 5 คร้ังที่ 6 
27 22 24 27 24 27 27 
28 24 24 26 27 28 29 
29 19 24 26 22 24 24 
30 24 24 27 26 28 28 
31 24 26 26 26 26 27 
32 20 22 24 24 26 26 
33 19 22 22 22 24 25 
34 22 24 22 24 26 27 
35 24 24 24 24 26 27 

�̅�  22.14 23.80 25.11 24.74 25.83 26.46 
S.D. 1.896 1.677 1.491 1.651 1.294 1.482 
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ภาคผนวก ค  

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
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ค าช้ีแจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบท่ีถูกท่ีสุดและท าเครื่องหมาย () ลงในกระดาษค าตอบ 

1. ข้อใดให้ความหมายของเศรษฐศาสตร์ได้ดีท่ีสุด (เข้าใจ) 

ก.  การศึกษาเรื่องการผลิตและบริโภคสินค้าเพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุด 

ข.  การศึกษาเกี่ยวกับการบริหารจัดการเศรษฐกิจของประเทศให้มีความยุติธรรม 

ค.  การศึกษาเกี่ยวกับการใช้และการจัดสรรทรัพยากรให้เกิดประโยชน์สูงสุด 

ง.  การศึกษาเรื่องการบริหารจัดการทรัพยากรเพื่อตอบสนองความต้องการของสมาชิกให้ได้มาก

ท่ีสุด 

2. ข้อใดคือประโยชน์ท่ีส าคัญท่ีสุดจากการศึกษาหลักเศรษฐศาสตร์ (ประเมินค่า) 

ก.  ท าให้ใช้เงินได้อย่างประหยัดและคุ้มค่าท่ีสุด 

ข.  มีหลักในการเลือกผลิตสินค้าและบริการให้คุ้มค่าท่ีสุด 

ค.  สามารถน าไปเป็นหลักในการก าหนดราคาสินค้าและบริการเพื่อตอบสนองผู้บริโภคมากท่ีสุด 

ง.  ท าให้บริหารทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่างจ ากัดให้เกิดความคุ้มค่าท่ีสุด 

3. ข้อใดไม่เก่ียวข้องกับเศรษฐศาสตร์มหภาค (วิเคราะห์) 

ก.  ตลาดหลักทรัพย์ปิดวันนี้ท่ีระดับ 1,667.91 จุด มูลค่าการซื้อขาย 62,259.86 ล้านบาท 

 ข.  อัตราการแลกเปล่ียนเงินบาทของไทยเมื่อเทียบกับสหรัฐอเมริกา 

ค.  ภาวะเงินเฟ้อของประเทศไทยเดือนกรกฎาคม พุ่ง 1.46% ต่อเนื่องเป็นเดือนท่ี 20 

ง.  มติคณะกรรมการค่าจ้าง สรุปผลปรับค่าจ้างปี 2561 สูงสุด 330 บาท มีผล 1 เมษายนนี้ 

4. การตัดสินใจข้อใดต่อไปนี้ไม่เก่ียวข้องกับการแก้ปัญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร์ (วิเคราะห์) 

ก.  จะผลิตข้าวเกรียบกุ้งด้วยแรงงานคนหรือเครื่องจักร 

ข.  จะปลูกผักสวนครัวหรือปลูกพืชสวน 

ค.  จะเปิดร้านขายกาแฟสดหรือร้านอาหารบุฟเฟ่ต์ 

ง.  จะต่อเติมบ้านในช่วงต้นปีหรือปลายปี 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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5. เหตุการณ์ใดต่อไปนี้ไม่เก่ียวข้องกับการด าเนินกิจกรรมทางเศรษฐกิจ (วิเคราะห์) 

ก.  นายอานนท์เก็บผักสวนครัวท่ีตนเองปลูกไปจ าหน่ายในตลาด 

ข.  นายอนันต์อยากได้รถยนต์คันใหม่จึงท าการออมเงินเก็บไว้ 

ค.  นางสาวอารีย์ท าการซื้อขายข้าวสารกับนายอาร์ม 

ง.  นายอดุลย์ได้รับเงินเดือนจากการเป็นพนักงานร้านสะดวกซื้อ 

6. บุคคลใดต่อไปนี้ท าหน้าท่ีเป็นหน่วยธุรกิจในทางเศรษฐศาสตร์ได้ดีท่ีสุด (วิเคราะห์) 

ก.  นางสาวเฌอปรางค์ได้ย้ายออกมาจากห้องพักของตนเอง จากนั้นน าห้องให้เพื่อนเช่าเดือน

ละ 1,200 บาท 

ข.  นางสาวมิวสิคท างานร้องเพลงอยู่ในสถานบันเทิงแห่งหนึ่งได้รับค่าตอบแทนวันละ 500 บาท 

ค.  นางสาวไข่มุกมีบ่อปลาและสวนผักบริเวณบ้านของตนเอง จึงน าปลาและผักมาบริโภคท าให้

ประหยัดเงินค่าอาหารวันละ 80 บาท 

ง.  นางสาวน้ าใสน ามะพร้าวน้ าหอมในสวนมาขายท่ีร้านของตนเองได้เงินอย่างน้อยวนัละ 300 บาท 

7. ข้อใดไม่ใช่ผลตอบแทนท่ีได้รับในฐานะเจ้าของปัจจัยการผลิต (วิเคราะห์) 

ก.  นายมดแดงขายน้ านมส่งโรงงานหนองโพ 80 ถัง ได้เงิน 10,000 บาท 

ข.  นายเพลินพิศขายข้าวแกงใต้หน้าโรงพยาบาลได้เงินวันละ 1,500 - 3,000 บาท 

ค.  นายสุพจน์แบ่งพื้นท่ีบ้านของตนจ านวน 3 ไร่ให้นางสุชาวดีเช่าท าสวนผักปลอดสารพิษ

เดือนละ 1,000 บาท 

ง.  นายสามารถปล่อยเงินกู้ให้กับเพื่อนร่วมงานโดยได้รับดอกเบ้ียร้อยละ 2 ต่อเดือน 

8. ข้อใดคือส่ิงท่ีท าให้ระบบเศรษฐกิจแบบผสม มีจุดเด่นหรือข้อได้เปรียบมากกว่าระบบเศรษฐกิจอื่น 

(สังเคราะห์) 

ก.  บทบาทของรัฐและเอกชนสามารถปรับเปล่ียนได้ตามความเหมาะสม 

ข.  เป็นการเปิดโอกาสให้เอกชนได้มีเสรีภาพในการเป็นเจ้าของปัจจัยการผลิตมากท่ีสุด 

ค.  เอกชนมีอิสระในการบริหารจัดการทรัพยากร ท าให้เกิดบรรยากาศท่ีดีในการลงทุน 

ง.  เกิดการกระจายรายได้อย่างเหมาะสมและเป็นธรรม สามารถเข้าถึงสินค้าและบริการต่าง ๆ 

ได้อย่างยุติธรรม 
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9. หากประเทศไทยเปล่ียนแปลงระบบเศรษฐกิจแบบผสมมาเป็นระบบเศรษฐกิจแบบทุนนิยม จะมีผล

อย่างไร (ประเมินค่า) 

ก.  มีผลดี เพราะจะท าให้การจัดสรรทรัพยากรเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพและเพียงพอ 

 ข.  มีผลดี เพราะจะท าให้เกิดการแข่งขันอย่างเสรี ผู้บริโภคมีสินค้าและบริการท่ีหลากหลาย 

ค.  มีผลเสีย เพราะรัฐบาลจะไม่มีบทบาทในการแทรกแซงราคาเพื่อให้เกิดความเป็นธรรมมากขึ้นได้ 

ง.  มีผลเสีย เพราะเอกชนจะผลิตสินค้าเดิม ๆ ไม่มีการออกแบบผลิตภัณฑ์ใหม่ขึ้นมาสู่ตลาด 

10. ตลาดในความหมายทางเศรษฐศาสตร์แตกต่างกับตลาดในความหมายโดยท่ัวไปอย่างไร (วิเคราะห์) 

ก.  เป็นสถานท่ีท่ีมีการจัดไว้ในการซื้อขาย และผู้ซื้อกับผู้ขายต้องพบปะตกลงซื้อขายกัน 

ข.  เป็นสถานท่ีท่ีมีการจัดไว้ในการซื้อขาย และผู้ซื้อกับผู้ขายไม่จ าเป็นต้องพบปะตกลงซื้อขาย

กันก็ได้ 

ค.  ไม่จ าเป็นต้องมีสถานท่ีในการซื้อขาย และผู้ซื้อกับผู้ขายต้องพบปะซื้อขายกัน   

ง.  ไม่จ าเป็นต้องมีสถานท่ีในการซื้อขาย และผู้ซื้อกับผู้ขายไม่จ าเป็นต้องพบปะตกลงซื้อขายกันก็ได้ 

11. ข้อใดเป็นความส าคัญของตลาดท่ีมีต่อระบบเศรษฐกิจของประเทศ (ประเมินค่า) 

ก.  ท าให้การซื้อขายของประชาชนมีความสะดวกสบายมากขึ้น 

ข.  ท าให้มีสถานท่ีในการแลกเปล่ียนหรือกระจายสินค้า 

ค.  ท าให้เกิดการจ้างงาน ส่งผลให้ประชาชนมีรายได้สูงขึ้น 

ง.  ท าให้เป็นแหล่งข้อมูลเพื่อใช้ในการผลิตสินค้าให้ตรงกับความต้องการของผู้บริโภค 

12. ข้อใดเป็นลักษณะของตลาดแข่งขันสมบูรณ์ (จ าเริญ  จิตรหลัง) 

ก.  ผู้ขายเป็นผู้ก าหนดราคา เนื่องจากไม่มีคู่แข่งทางการค้า 

ข.  สามารถเข้า – ออกตลาดได้อย่างเสรี ผู้ขายมีอิสระในการน าสินค้ามาขาย 

ค.  มีความพยายามช่วงชิงส่วนแบ่งทางการตลาด ท าให้เกิดกลยุทธ์ทางการตลาดต่าง ๆ 

ง.  ผู้ขายแต่ละรายผลิตสินค้าเป็นจ านวนมาก ซึ่งหากผู้ขายรายใดเปล่ียนแปลงราคาก็จะ

กระทบกับผู้ผลิตรายอื่น ๆ 

13. ข้อใดเป็นข้อจ ากัดของการเป็นผู้ผลิตในตลาดกึ่งแข่งขันกึ่งผูกขาด (ประเมินค่า) 

ก.  มีการแข่งขันต่ า เนื่องจากมีวิธีการกีดกันธุรกิจรายใหม่ 

ข.  มีการแข่งขันต่ า เนื่องจากไม่มีแรงจูงใจในการผลิตสินค้าและบริการ 
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ค.  มีการแข่งขันสูง และอาจเกิดการควบรวมกิจการของผู้ผลิตซึ่งจะท าให้เกิดผลกระทบต่อผู้บริโภค 

ง.  มีการแข่งขันสูง ท าให้ผู้ผลิตต้องลงทุนในระยะแรกเพื่อประชาสัมพันธ์สินค้าให้เป็นที่รู้จัก 

14. จงอ่านข้อความดังนี้ “เป็นตลาดท่ีมีท้ังผู้ซื้อและผู้ขายเป็นจ านวนมาก และท้ังผู้ซื้อและผู้ขายต่างมี

อิสระเต็มท่ีในการวางแผนการซื้อและการขายของตนโดยไม่กระทบผู้อื่น” จากข้อความดังกล่าว

เป็นตลาดท่ีมีสินค้าและบริการชนิดใด (เข้าใจ) 

ก.  ร้านอาหาร 

ข.  หนังสือพิมพ์ 

ค.  สัญญาณเครือข่ายโทรศัพท์ 

ง.  น้ าอัดลม 

15. ข้อใดเป็นสินค้าในตลาดผู้ขายน้อยราย (เข้าใจ) 

ก.   น้ าด่ืม ปูนซีเมนต์ 

ข.   ผลไม้ เนื้อสัตว์ 

ค.   หนังสือ เครื่องประดับ 

ง.   การไฟฟ้า รถไฟ 

16. เหตุการณ์ในข้อใดต่อไปนี้เป็นไปตามหลักของกฎอุปทาน (วิเคราะห์) 

ก.  เกิดปัญหาภัยแล้งในภาคอีสาน ท าให้พื้นท่ีปลูกข้าวลดลง ส่งผลท าให้ข้าวมีราคาแพงขึ้น 

ข.  ในช่วงเทศกาลกินเจ มีความต้องการบริโภคผักเพิ่มขึ้นอย่างมาก ท าให้ราคาของผักมีราคา

แพงขึ้น 

ค.  บริเวณริมถนนมักพบผู้ขายต้ังร้านขายสินค้า ส่งผลให้ตลอดระยะทางของถนนมีผู้ขายสินค้า

เพิ่มข้ึน 

ง.  ราคายางพาราในประเทศไทยเพิ่มสูงขึ้นมาก จึงท าให้พ่อค้าส่ังซื้อยางพาราจากต่างประเทศ

เข้ามาขาย 

17. เหตุการณ์ในข้อใดต่อไปนี้สอดคล้องกับกฎอุปสงค์มากท่ีสุด (วิเคราะห์) 

ก.  หลังจากละครเรื่องบุพเพสันนิวาสจบลงท าให้คนไทยสนใจชุดไทยเพิ่มข้ึน 

ข.  ประชาชนจ านวนมากเดินทางท่องเท่ียวและใช้จ่ายมากขึ้นในช่วงเทศกาลปีใหม่ 

ค.  ประชาชนจ านวนมากซื้อของอุปโภคบริโภคช่วงท่ีมีการลดราคา 
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ง.  ในช่วงฤดูร้อนประชาชนจ านวนมากเข้าไปใช้บริการร้านไอศกรีม 

18. ปัจจัยในข้อใดเป็นตัวก าหนดอุปสงค์ของผู้บริโภคท่ีมีต่อไข่ไก่ได้ชัดเจนท่ีสุด (วิเคราะห์) 

ก.  ฤดูกาล 

ข.  เทศกาล 

ค.  จ านวนผู้ขาย 

ง.  รายได้ของผู้ซื้อ 

19. การท่ีทุเรียนของไทยถูกต่างชาติเข้ามาซื้อจากแหล่งท่ีปลูกในประเทศไทยเป็นจ านวนมาก จะ

ส่งผลต่อตลาดทุเรียนไทยอย่างไร (วิเคราะห์) 

ก.  ราคาดุลยภาพเพิ่มขึ้น ปริมาณดุลยภาพเพิ่มขึ้น 

ข.  ราคาดุลยภาพเพิ่มขึ้น ปริมาณดุลยภาพลดลง 

ค.  ราคาดุลยภาพลดลง ปริมาณดุลยภาพเพิ่มขึ้น 

ง.  ราคาดุลยภาพลดลง ปริมาณดุลยภาพลดลง 

20. ข้อใดไม่อยู่ในภาวะดุลยภาพ (เข้าใจ) 

ก.  ปริมาณอุปสงค์เท่ากับอุปทาน 

ข.  เป็นราคาท่ีผู้ซื้อและผู้ขายพึงพอใจ  

ค.  ปริมาณอุปสงค์ส่วนเกินและอุปทานส่วนเกินมีค่าเท่ากัน 

ง.  ปริมาณอุปสงค์ส่วนเกินและอุปทานส่วนเกินมีค่าเป็นศูนย์ 

21. ในกรณีท่ีราคาสินค้า X มีราคาสูงขึ้น มีผลท าให้ความต้องการซื้อสินค้า Y ลดลง ท่านคิดว่าสินค้า 

X และ Y มีความสัมพันธ์กันอย่างไร (วิเคราะห์) 

ก.  สินค้าปกติ 

ข.  สินค้าด้อยคุณภาพ 

ค.  สินค้าท่ีใช้ประกอบกัน 

ง.  สินค้าท่ีใช้ทดแทนกัน 

22. สินค้าชนิดใดท่ีมักใช้เป็นตัวชี้วัดในช่วงภาวะทางเศรษฐกิจตกต่ าท่ีชัดเจนท่ีสุด เพราะเหตุใด 

(วิเคราะห์) 

ก.  ไข่ไก่ เพราะเป็นสินค้าท่ีมีราคาไม่แพง จึงเป็นทางเลือกเมื่อมีรายได้น้อย 
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ข.  บะหมี่กึ่งส าเร็จรูป เพราะเป็นสินค้าท่ีมีราคาไม่แพง สามารถทดแทนอาหารสดปรุงส าเร็จได้ 

ค.  ข้าวราดแกง เพราะเป็นสินค้าท่ีมีความจ าเป็น ราคาไม่แพงเหมาะสมส าหรับผู้มีรายได้น้อย 

ง.  เนื้อสัตว์แดดเดียว เพราะเป็นสินค้าท่ีสามารถเก็บไว้ได้นาน เหมาะส าหรับช่วงท่ีเนื้อสัตว์มี

ราคาสูง 

23. จงอ่านข้อความดังนี้ “ร้านอาหารแห่งหนึ่งมีการออกโปรโมช่ันบุฟเฟ่ต์ โดยการรับประทานฟรี

ส าหรับเด็กท่ีมีความสูงไม่เกิน 99 เซนติเมตร” จากข้อความดังกล่าว เป็นการก าหนดราคาเชิง  

กลยุทธ์ในข้อใด (วิเคราะห์) 

ก.  กลยุทธ์ราคาเลขค่ี 

ข.  การตั้งราคาตามกลุ่มผู้บริโภค 

ค.  การตั้งราคาล่อใจ 

ง.  กลยุทธ์การเจาะตลาด 

24. ข้อใดไม่เป็นข้อเสียของการก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์โดยเอกชน (ประเมินค่า) 

ก.  สินค้าอาจมีการลดคุณภาพลงในอนาคต 
ข.  สินค้าไม่สะท้อนต้นทุนท่ีแท้จริง อาจส่งผลให้ผลประกอบการลดลง 
ค.  สินค้าท่ีมีการแข่งขันสูงจะมีการผลิตสินค้าให้มีความหลากหลาย เป็นทางเลือกให้ผู้บริโภค 
ง.  สินค้าท่ีมีผู้ขายน้อยรายอาจรวมกลุ่มกันเพื่อเพิ่มราคาให้สูงขึ้นในอนาคต 

25. เมื่อราคาสินค้าเกษตรตกต่ ารัฐบาลมีวิธีการในการช่วยเหลือยกเว้นข้อใด (ประยุกต์ใช้) 

ก.  การรับจ าน าสินค้าเกษตร 

ข.  การประกันราคา 

ค.  การอุดหนุนปัจจัยการผลิต 

ง.  การก าหนดราคาสินค้าทุกชนิด 

26. จงอ่านข้อความดังนี้ “ณ ระดับราคาดุลยภาพ ปรากฏว่าเกษตรกรผู้ปลูกสับปะรดเดือดร้อน 

เนื่องจากในปีท่ีผ่านมามีราคาสูงจึงท าให้เกษตรกรขยายพื้นท่ีปลูกกันมากขึ้น ท าให้เกิดภาวะล้น

ตลาด ราคาตกต่ า จึงท าให้รัฐบาลจ าเป็นต้องเข้าช่วยหลือโดยก าหนดราคาประกันขั้นต่ า” จาก

ข้อความดังกล่าว ข้อใดกล่าวได้ถูกต้องท่ีสุด (ประยุกต์ใช้) 

ก.  รัฐบาลจะด าเนินการควบคุมการซื้อขายของเกษตรกร 
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ข.  รัฐบาลจะต้องรับซื้อสับปะรดส่วนเกินจากเกษตรกร 

ค.  โรงงานสับปะรดแปรรูปจะซื้อสับปะรดได้ในราคาต่ ากว่าราคาดุลยภาพ 

ง.  โรงงานสับปะรดแปรรูปจะต้องแบกรับค่าใช้จ่ายส่วนต่างจากราคาท่ีรัฐบาลก าหนด 

27. ข้อใดเป็นกลไกส าคัญท่ีเป็นตัวก าหนดค่าจ้างแรงงาน (วิเคราะห์) 

ก.  อุปสงค์ต่อผู้บริโภค อุปทานของผู้ผลิต 

ข.  อุปสงค์ต่อแรงงาน อุปทานของแรงงาน 

ค.  ภาวะค่าครองชีพ การก าหนดราคาของรัฐ  

ง.  การเรียกร้องจากแรงงาน การก าหนดราคาของนายจ้าง 

28. ถ้าก าหนดอัตราค่าจ้างขั้นต่ าท่ัวประเทศเป็นอัตราเดียวกันท้ังหมด นักเรียนคิดว่าจะส่งผลต่อ

ระบบเศรษฐกิจอย่างไร (ประเมินค่า) 

ก.  ผลดี เพราะ จะท าให้ระบบเศรษฐกิจดีขึ้นทุกจังหวัด 

ข.  ผลดี เพราะ ช่วยยกระดับคุณภาพชีวิตของประชาชนทุกคนอย่างเท่าเทียม 

ค.  ผลเสีย เพราะ ค่าครองชีพหรือราคาสินค้าและบริการจะเพิ่มสูงขึ้น 

ง.   ผลเสีย เพราะ บางพื้นท่ีไม่ใช่พื้นท่ีส าคัญทางเศรษฐกิจ จะเป็นการสร้างภาระให้กับนายจ้าง

มากเกินไป 

29. พระราชบัญญัติคุ้มครองแรงงาน พ.ศ. 2541 และท่ีแก้ไขเพิ่มเติมทุกฉบับมีความส าคัญกับข้อใด

มากท่ีสุด (วิเคราะห์) 

ก.  ลดปัญหาความขัดแย้งท่ีอาจจะเกิดขึ้นระหว่างนายจ้างและลูกจ้าง 

ข.  เป็นเครื่องมือในการก าหนดราคาค่าจ้างของแรงงานท่ัวประเทศ 

ค.  เป็นการควบคุมนายจ้างให้มีการจัดสวัสดิการท่ีดีต่อลูกจ้าง    

ง.  เพื่อให้นายจ้างและลูกจ้างได้ใช้สิทธิของตนเองโดยได้รับการคุ้มครองจากกฎหมาย 

30. การกระท าของบุคคลใดปฏิบัติตามพระราชบัญญัติคุ้มครองแรงงาน พ.ศ. 2541 และท่ีแก้ไข

เพิ่มเติมทุกฉบับจนถึงฉบับปัจจุบัน (ฉบับท่ี 6) พ.ศ. 2560 ได้อย่างถูกต้อง (วิเคราะห์)  

ก.  นายสาคร รีบท างานหลังนายจ้างเห็นว่างานยังไม่เสร็จในช่วงเวลา 21.00 – 23.00 น. เมื่องาน

เสร็จนจึงรีบไปให้ทันงานเล้ียงฉลองวันเกิดครบ 18 ปีบริบูรณ์ของตนเองในเวลา 24.00 น. 
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ข.  นายสิงขร ลูกจ้างประจ าของโรงแรมแห่งหนึ่งขอนายจ้างลาหยุดช่วงเทศกาลสงกรานต์ นาย

สิงขรจึงไม่ได้รับเงินเดือนในช่วงท่ีลาหยุดไป 

ค.  นางสาวสิเรียม ขออนุญาตนายจ้างลาหยุด 90 วัน รวมวันหยุดเพื่อลาคลอด เมื่อครบ

ก าหนดจึงกลับท างานตามเดิม 

ง.  นายสมิง ขอลาเพื่อรับราชการทหารในเป็นเวลา 60 วัน เมื่อกลับมานายจ้างปฏิเสธการให้

เงินเดือน เพราะไม่มีการท าหน้าท่ีให้กับนายจ้าง 

  31. ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้ 

      A. ประกาศพระราชบัญญัติสหกรณ์ฉบับแรก 
      B. จัดต้ังสหกรณ์วัดจันทร์ไม่จ ากัดสินใช้ท่ีจังหวัดพิษณุโลก 

     C. พระราชวรวงศ์เธอ กรมหมื่นพิทยาลงกรณ์ จัดต้ังสหกรณ์ไรฟ์ไฟเซน โดยมีจุดมุ่งหมายท่ีจะ
อุปถัมภ์คนจน 

      D. ริเริ่มจัดต้ังสหกรณ์เช่าซื้อท่ีดินท่ีจังหวัดปทุมธานี 
      E. ประกาศกฎกระทรวงเกษตรและสหกรณ์ ได้ก าหนดสหกรณ์ไว้ 6 และ 7 ประเภทตามล าดับ 

  จากข้อความข้างต้น จงเรียงล าดับความเป็นมาของสหกรณ์ของได้อย่างถูกต้อง (จ าเริญ  จิตร

หลัง) 

ก.  C  A  B  D  E 

ข.  C  B  A  D  E 

ค.  A  C  B  D  E 

ง.  A  B  C  D  E 

32. สหกรณ์แบบไรฟ์ไฟเซนท่ีไทยน ามาใช้มีต้นแบบมาจากประเทศใด (จ าเริญ  จิตรหลัง) 

ก.  อังกฤษ 
ข.  ฝรั่งเศส 
ค.  เยอรมนี   
ง.  สหรัฐอเมริกา 

33. ข้อใดให้ความหมายของสหกรณ์ได้ถูกต้องท่ีสุด (เข้าใจ) 

ก.   การรวมกลุ่มกันของกลุ่มบุคคลท่ีมีจุดหมายร่วมกันเพื่อแก้ปัญหาในทุกด้านของสมาชิก 

     ข.   การรวมกลุ่มกันของกลุ่มบุคคลด้วยความสมัครใจเพื่อจัดสรรเงินทุนให้กับสมาชิก 
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     ค.   การรวมกลุ่มของบุคคลด้วยความสมัครใจเพื่อรักษาผลประโยชน์ของสมาชิกและครอบครัว 

     ง.   การรวมกลุ่มกันของกลุ่มบุคคลเพื่อช่วยเหลือซึ่งกันและกันทางด้านเศรษฐกิจด้วยความสมัครใจ 

34. ข้อใดไม่ใช่หลักการของระบบสหกรณ์ (วิเคราะห์) 

ก.  การศึกษา ฝึกอบรม และสารสนเทศ 
ข.  การเป็นสมาชิกโดยสมัครใจและเปิดกว้าง 
ค.  การควบคุมโดยสมาชิกตามหลักประชาธิปไตย 
ง.  การด าเนินงานตามหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 

35. สหกรณ์ร้านค้าถือเป็นสหกรณ์ท่ีมีจุดเด่นมากกว่าสหกรณ์ประเภทอื่นยกเว้นข้อใด (วิเคราะห์)   
ก.  เปิดกว้างให้กับผู้ประกอบอาชีพใดก็ได้เข้าเป็นสมาชิก 
ข.  มีการให้บริการช่วยเหลือด้านการเงินให้กับสมาชิก 
ค.  มีการจ าหน่ายสินค้าอุปโภคบริโภคท่ีจ าเป็นในราคายุติธรรม 
ง.  สมาชิกสามารถน าผลิตภัณฑ์หรือผลิตผลต่าง ๆ มาจ าหน่ายในสหกรณ์ได้ 

36. ข้อใดแสดงให้เห็นถึงความส าคัญของระบบสหกรณ์ในการพัฒนาเศรษฐกิจของชุมชนและประเทศ
ได้ชัดเจนท่ีสุด (วิเคราะห์)  

ก.  ส่งเสริมให้สมาชิกได้รู้จักพึ่งพาตนเองโดยไม่จ าเป็นต้องอาศัยความร่วมมือจากผู้อื่น  

ข.  ส่งเสริมให้เกิดการรวมกลุ่มของผู้มีอาชีพเดียวกันเพื่อสร้างความเข้มแข็งทางเศรษฐกิจ  

ค.  สนับสนุนการสร้างความเข้มแข็งจากภายใน ก่อให้เกิดความเข้มแข็งทางเศรษฐกิจ 

ง.  สนับสนุนปัจจัยการผลิตของสมาชิกให้สามารถประกอบอาชีพและมีรายได้เพียงพอกับภาวะ

เศรษฐกิจ 

37. ปัญหาส าคัญของเศรษฐกิจในชุมชนมีสาเหตุมาจากหลายปัจจัยยกเว้นข้อใด (วิเคราะห์) 
ก.  ผลการเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจ 

ข.  การใช้ทรัพยากรธรรมชาติอย่างไม่สมดุล 

ค.  ระบบการส่ือสารและระบบการท างานมีความล่าช้า 

ง.  ขาดการวางแผนการด าเนินกิจกรรมทางเศรษฐกิจท่ีเหมาะสม 

38. หากวิเคราะห์ปัญหาทางเศรษฐกิจท่ีเกิดขึ้นในชุมชนของตนเองแล้ว นักเรียนสามารถน าโครงการใดมา

พัฒนาเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาทางเศรษฐกิจของชุมชนได้อย่างเหมาะสมและยั่งยืน (สร้างสรรค์) 

ก.  โครงการขยะแลกสลากชิงโชค 
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     ข.  โครงการประชาต่ืนตัวร่วมใจ ขจัดภัยมลพิษ 

    ค.  โครงการกู้ยืมดอกเบ้ียต่ าส าหรับผู้มีรายได้น้อย 

    ง.  โครงการพัฒนาความสัมพันธ์กับชุมชนภายนอก 

ใช้ข้อความต่อไปนี้ตอบค าถามข้อ 39 - 40 

“ชาวบ้านชุมชนบ้านบัว ต.บ้านตุ่น อ.เมือง จ.พะเยา เป็นชุมชนท่ีมีปัญหาสุขภาพ มีสารพิษใน
ร่างกายถึงร้อยละ 90 ของประชากร อันเป็นผลจากการใช้ปุ๋ยและยาฆ่าหญ้าในการท านา ต่อมา
ชาวบ้านในชุมชนได้ใช้เวทีประชาคมมาบริหารจัดการชุมชน โดยมีเจ้าหน้าท่ีรัฐให้ค าปรึกษา แนะน า 
ท้องถิ่นเข้ามาสนับสนุนงบประมาณ และร่วมกันทดลอง ท าให้คนในชุมชนเกิดความตระหนักและเกิด
ความรับผิดชอบร่วมกัน จนปัจจุบันชุมชนบ้านบัวเป็นแหล่งผลิตข้าวอินทรีย์ควบคู่กับการจักรสาน
ตะกร้าไม้ไผ่ซึ่งเป็นภูมิปัญญาด้ังเดิม จนเป็นชุมชนต้นแบบของพะเยาโมเดล” 

39. จากข้อความข้างต้น ปัญหาทางเศรษฐกิจของชุมชนบ้านบัวมีความสัมพันธ์กับปัญหาใดชัดเจน

ท่ีสุด (วิเคราะห์) 

ก.  ปัญหาด้านสุขภาพ 

ข.  ปัญหาด้านการศึกษา 

ค.  ปัญหาด้านตลาดชุมชน  

ง.  ปัญหาด้านส่ิงแวดล้อม 

40. ข้อใดเป็นปัจจัยท่ีท าให้ชุมชนบ้านบัวประสบความส าเร็จมากท่ีสุด (วิเคราะห์) 

ก.  การให้ความรู้จากหน่วยงานรัฐ 

ข.  การร่วมมือกันของคนในชุมชน 

ค.  การใช้ภูมิปัญญาเดิมของชุมชน 

ง.  การสนับสนุนจากองค์กรส่วนท้องถิ่น 
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ค าช้ีแจง ให้นักเรียนศึกษาบทความ แล้วตอบค าถามต่อไปนี้ 

 

สิ้นยุค นิตยสาร-หนังสือพิมพ์  

ปี 60 ทรุดต่อเนื่อง 

จากการเปล่ียนแปลงพลิกโลกด้วยเทคโนโลยีดิจิตอลครั้งรุนแรงรวดเร็วท่ีสุดในประวัติศาสตร์
มนุษยชาติ ท่ีท าเอาทุกองคาพยพบนโลกต้องปรับเปล่ียนกันขนานใหญ่ ไม่เว้นไม่ปราณีปราศรัยแม้แต่
ส่ือ ท้ังทีวี วิทยุ ส่ิงพิมพ์ กล่าวโดยเฉพาะส่ิงพิมพ์ท่ีรับใช้สังคมท่ัวโลกมายาวนาน วันนี้ก้าวเดินสู่
สถานการณ์นับถอยหลัง จากจุดเปล่ียนไปเป็นจุดจบอย่างไม่น่าเช่ือ 

ข่าวส่ือส่ิงพิมพ์ในต่างประเทศทยอยปิดตัว
ออกมาเป็นระยะ นับได้เป็นร้อยรายคล้อยหลังไม่
นานนัก ข่าวส่ือส่ิงพิมพ์ในไทยทยอยปิดตัวก็ตามมา
เป็นระยะ ๆ ท่ียังพยายามยืนหยัดก็มีการปลด
คนท างานเป็นระลอกๆ ตลอดหลายปีท่ีผ่าน 

เศร้า! ปิด "สกุลไทย" จบสิ้นต านาน 61 ปี 
จุดจบส่ือส่ิงพิมพ์ ไทย ท่ีปิดตัวไปอย่าง

สะเทือนใจก็น่าจะเป็นนิตยสารเก่าแก่ท่ีมีอายุถึง 61 
ปีอย่าง"สกุลไทย" ประกาศวางแผงฉบับสุดท้าย จบ
แค่เดือนตุลาคม 2559 และท่ีต้องกัดฟันประกาศ

ปิดตัวอย่างบอบช้ า ก็คือหนังสือพิมพ์บ้านเมือง ท่ีจ าใจต้องจบต านาน 44 ปี ลงอย่างเจ็บปวด ในส้ินปี 
2559 

ส่วนนิตยสาร ล่าสุดปิดตัวอีกราย ข่าวเมื่อ 23 กุมภาพันธ์ 2560 นิตยสาร แมรี่แคลร์ จาก

ฝรั่งเศสท่ีค่ายบางกอกโพสต์ น ามาท าตลาดบ้านเราเมื่อปี 2547 ประกาศจะท าฉบับ เมษายนนี้เป็น

ฉบับสุดท้าย 

ชื่อ.........................................................สกุล..........................................................ชั้น................เลขที่............ 

แบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ สถานการณ์ที่ 1 
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  ปี 2559 เป็นจุดจบของส่ือส่ิงพิมพ์หลายค่ายอย่างน่าหวาดหวั่น แต่ผู้คร่ าหวอดวงการส่ือฟัน

ธงได้น่ากลัว น่าสยดสยองว่าปี 2560 ส่ือส่ิงพิมพ์จะถึงจุดจบล้มตายอีกจ านวนมาก 

สื่อสิ่งพิมพ์ปี 60 ยิ่งทรุดหนัก 
     ยิ่งเมื่อได้เห็นข้อมูลจากสมาคมมีเดียเอเยนซี่และธุรกิจส่ือแห่งประเทศไทย (MAAT) ท่ีเป็นข้อมูล
ต่อเนื่องจากปีก่อนนี้ ก็ยิ่งย้ าชัดลงไปอีก โดยคาดว่าอุตสาหกรรมโฆษณาปี 2560 จะกลับมาโตอย่าง
น้อย 10% จากปี 2559 อยู่ ท่ี 1,2 แสนล้านบาท ปี 2560 จะมาอยู่ ท่ี 1.33 แสนล้านบาท แต่
ท่ามกลางการเติบโตนั้น กลับพบว่ามูลค่าโฆษณาในส่ือนิตยสาร หนังสือพิมพ์และเคเบิลทีวี ยังคงร่วง
ด่ิงลงต่อเนื่องจากปีก่อนๆ อย่างหนัก โดยคาดว่าปี 2560 โฆษณาในนิตยสารจะติดลบ 20% 
หนังสือพิมพ์ ติดลบ 22% เคเบิลทีวี ติดลบ 13% ส่วนตัวเลขโฆษณา 2 เดือนแรก มกราคม – 
กุมภาพันธ์ 2560 ของบริษัทเอซีนีลเส็น (ประเทศไทย) จ ากัด ระบุรายได้โฆษณาในหนังสือพิมพ์ อยู่ท่ี 
1,273 ล้านบาท ลดลง 16.52% นิตยสารอยู่ท่ี 300 ล้านบาท ลดวูบลง 36.44% ยิ่งแสดงให้เห็นชัดว่า
ส่ือกระดาษก าลังเดินลงเหวจริงๆ 
       แน่นอนว่าท้ังหมดมาจากการเปล่ียนแปลงครั้งใหญ่ของโลก จากเทคโนโลยีดิจิตอล ท่ีวันนี้คนท้ัง
ประเทศเลิกอ่านส่ือส่ิงพิมพ์ หันไปใช้ส่ือโซเชียลเป็นหลัก แถมยังติดหนึบยิ่งกว่าติดละครน้ าเน่าเสียอีก 
       วันนี้หายนะมาเยือนธุรกิจส่ือส่ิงพิมพ์ไทยอย่างท่ีคาดคิด แต่เมื่อยามต้องเผชิญกับเหตุการณ์จริง 
สถานการณ์จริง หลายคนก็อดประหวั่นพรั่นพรึงไม่ได้ ความเปล่ียนแปลงเป็นนิรันดร์ และไม่เคย
ปราณีใครจริงๆ 
ร้านหนังสือก็เจ๊ง! ระนาว 
        นอกจากส่ือส่ิงพิมพ์แล้ว ของคู่กันและเจอหายนะไปด้วยกันก็คือร้านขายหนังสือ ท่ีวันนี้แผง
หนังสือตามชุมชน ตายเกล้ียงยกประเทศไปหลายปีแล้ว เหลือร้านหนังสือรายใหญ่ด้ังเดิมตามจังหวัด
ต่างๆ ท่ีพอมีอยู่บ้าง แต่ก็ปิดตัวล้มตายไปไม่น้อย ท่ียังเหลือยืนหยัดด้วยก าลังทางธุรกิจท่ีเป็นระบบก็
เห็นจะเป็นร้านหนังสือยุคใหม่ท่ีบริหารในแบบบริษัท อย่างซี เอ็ด นายอินทร์ บีทูเอส ดอกหญ้า (ยัง
เหลืออยู่มั้ย) 
         ไล่เรียงข้อมูลร้านเหล่านี้ส่วนใหญ่ก็เกาะไปกับห้างท้ังหลาย เหลือรวมๆกันท่ัวประเทศ ไม่ถึง
600 ร้าน หากรวมๆร้านหนังสือตามจังหวัดต่างๆ ก็ไม่ถึง700ร้าน เมื่อเจอเข้ากับเศรษฐกิจแย่ๆ คนไม่
เข้าห้าง ท่ีปกติเดิมๆคนเข้าห้างเยอะก็ซื้อหนังสือน้อยอยู่แล้ว จบเห่กันพอดี 
         ปิดท้ายให้เห็นชัดขึ้นด้วยตัวเลขข้อมูลร้านหนังสือหลักๆท่ัวประเทศร้านซีเอ็ด 396 ร้าน , บีทู
เอส 81 ร้าน, นายอินทร์ 89 ร้าน, รวม 3 ร้านหลัก ได้แค่ 566 ร้านทั่วประเทศ 
ยอดวางแผงหายวูบ 
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ไปถามยอดวางขายท้ังหนังสือพิมพ์รายวัน รายสัปดาห์ รายปักษ์15 วัน นิตยสาร พนักงาน
บอกว่า หายไปกว่าครึ่งครับ หนังสือพิมพ์ยักษ์ใหญ่ท่ีเคยวางวันละ 50 เล่ม เหลือ 20 ก็มี 
  ส่วนรายสัปดาห์ รายปักษ์ รายเดือนไปเดินดูกันเองเถอะครับ วาง 1 เล่มบ้าง 2 เล่ม 3 เล่ม
บ้าง เห็นแล้วใจหาย ไปถามหนังสือรายปักษ์ รายเดือนในร้านใหญ่ๆ เหล่านี้ ท่ีเคยเห็นมีวางขาย บาง
แห่งกลับไม่มี ถามพนักงานบอกว่าขายไม่ได้ก็เลยต้องตัดยอดออก 

นี่คือความเปล่ียนแปลงจากกระแสเทคโนโลยี และส่ือใหม่ๆท่ีเหนือกว่า ผู้บริโภคส่ือสารส่ง
ข่าวกันเองในช่ัวพริบตา รับข่าวสารจากส่ือใหม่ๆ ท าธุรกิจโดยใช้เครื่องมือและใช้ส่ือโฆษณาผ่าน 
เทคโนโลยีดิจิตอลท่ีทรงประสิทธิภาพกว่า สอดรับกับไลฟ์สไตล์และวิถีชีวิตคนมากกว่า 

  โฆษณาในนิตยสาร หนังสือพิมพ์หายไปเพราะลงแล้วไม่มีคนอ่าน พิมพ์น้อยลงจากท่ีค่อยๆ 

น้อยลงอยู่แล้ว เนื่องจากเมื่อวางร้านแล้วจะมีส่วนท่ีขายไม่ได้เหลือคืนมากยิ่งขาดทุน 

ทางข้างตีบตัน บีบให้นับถอยหลังไปสู่ฉบับสุดท้ายทีละรายๆ 

  ได้แต่มองดูหายนะเพื่อนร่วมวงการอย่างเศร้าสร้อย หดหู่ และเจ็บปวดไม่ต่างกัน 

ท่ีมา http://direct24media.com/news/hot-issue/detail/25 
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เจาะโบกี้รถไฟไทย! เปิดปมกอดเก้าอี้ ขุมหนี้แสนล้าน คดีบาปเพียบ 

“ถึงก็ช่าง ไม่ถึงก็ช่าง...” ค ำพูดติดปำก สโลแกนติดหูแห่งรถไฟไทย 
บัดนี้ ประโยคดังกล่ำว กลับกลำยเป็นเครื่องสะท้อนกำรท ำงำนของกำรรถไฟฯ ได้อย่ำงแจ่มชัด... 

การเดินทางด้วยรถไฟ ถือว่าเป็นอีกหนึ่งทางเลือกของเหล่าประชาชนที่ถวิลหาความ
ปลอดภัย ไร้อุบัติเหตุ แต่นั่นไม่ได้หมายความว่า การเดินทางด้วยรถไฟ จะเป็นค าตอบท่ีสนองโจทย์
ข้างต้นได้ดีท่ีสุด หากเพราะเราอาจจะต้องเผชิญกับความเส่ียงรถไฟตกรางเฉลี่ยปีละกว่า 100 ครั้ง 
มิหน าซ้ า ยังต้องเสี่ยงที่จะพบเจอกับเหตุการณ์ลักทรัพย์ คนเมาสุรา การละเมิดทางเพศ รวมถึง
เหตุการณ์ท่ีไม่คาดคิดต่าง ๆ นานาอีกด้วย  

“ไดโนเสาร์ที ่ยังมีชีวิต” “ป่าช้าเคลื่อนที่” สารพัดชื่อที่ใช้ขนานนาม รถไฟไทย หาก
เพราะ ขนส่งสาธารณะดังกล่าวนั้น อยู่คู่กับคนไทยมายาวนานถึง 117 ปี แต่การพัฒนากลับสวน
ทางอย่างสิ้นเชิง ทั้ง ๆ ที่วินาทีนี ้รถไฟแห่งผองไทยควรจะท าก าไร สร้างความประทับใจต่อ
ผู้โดยสารได้อย่างเปี่ยมล้น เพื่อให้สมกับระบบขนส่งมวลชนและขนส่งสินค้า ซึ่งเป็นอีกหนึ่งกลไกท่ี
ขับเคล่ือนเศรษฐกิจในอนาคต 

นับสถิติเหตุร้าย คดีบาปบนรถไฟ! 
ใคร เล ่าจะรู ้ว ่า  ในช ่ว ง เด ือน ต ุลาคม 2556-

มีนาคม 2557 นั้น มีคดีที่เกิดขึ้นบนรถไฟจ านวนมาก ไม่
ว่าจะเป็นชิงทรัพย์ 3 คดี ลักทรัพย์ 19 คดี ยาเสพติด 32 
คดี พกอาวุธปืน 4 คดี ท าร้ายร่างกาย 7 คดี เมาสุรา 3 คดี 
คนหนีเข้าเมือง 104 คดี 

ใครเล่ำจะรู้อีกว่ำ นอกเหนือจำกที่ถูกจับได้ โดน
จับกุม ถูกคุมตัวด ำเนินคดีในข้ำงต้นนั้น จะมีอีกสักกี ่ร้อยคดี กี่พันเหตุร้ำย ที่ไร้ซึ่งผู้รับทรำบ จน
หนุนน ำให้เหล่ำคนร้ำยลอยนวล ลอยหน้ำอย่ำงไร้ควำมผิด 

ขุมทรัพย์ล้นมือ ก าไรทรุด ขาดทุนบานตะไท 

แบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ สถานการณ์ที ่2 
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การรถไฟฯ ได้ถูกจับตามองถึงมาตรฐานการให้บริการท่ีอยู่ในสภาวะตกต่ าขีดสุด มิหน าซ้ า
ยังตกเป็นรัฐวิสาหกิจท่ีขาดการพัฒนามากท่ีสุด จนส านักงานคณะกรรมการนโยบายรัฐวิสาหกิจ 
(สคร.) ได้ระบุว่า หำกไม่มีรัฐบำลเป็นเจ้ำของ กำรรถไฟฯ เป็นองค์กรท่ีเส่ียงต่อภำวะล้มละลำยมำก
ท่ีสุด!  

ขณะเดียวกัน การรถไฟฯ มีระบบการเดินรถ เส้นทางการเดินรถ ระบบการขนส่งอาณัติ
สัญญาณ การขนส่งตู้คอนเทนเนอร์จ านวนมากที่ผูกขาดไว้แต่เพียงผู้เดียว แต่การรถไฟฯ กลับมี
รายได้จากการให้บริการขนส่งคนและขนส่งสินค้า เพียงปีละ 6,000 ล้านบาทเท่านั้น 

ทั้งนี ้ การรถไฟฯ ยังถือว่าเป็นเจ้าพ่อที่ดิน อันมีรายได้จากการให้เช่าที่ดินที่มีโฉนดอยู่
มากมายนับไม่ถ้วน โดยการรถไฟฯ มีรายได้จากจุดนี้เพียงแค่ปีละ 2,000 ล้านบาท และมีรายได้
อื่นๆ อีกประมาณ 2,000 ล้านบาทเท่านั้น 

ทว่า ค่าใช้จ่ายประจ าท่ีต้องจ่าย ไม่ว่าจะเป็นเงินเดือนค่าจ้าง ค่าเบี้ยเล้ียงเดินทาง ค่าเช่าท่ี
พัก ค่าไฟฟ้า ค่าน้ าประปา ค่าโทรศัพท์ ค่าใช้สอยอื่นๆ ค่าบ าเหน็จบ านาญ ค่าเสื่อมราคา รวมแล้ว
เกือบแตะ 2 หมื่นล้านบาท หรือเฉล่ียนาทีละ 2 หมื่นบาท 

ล่าส ุดจากการเปิดเผยของ นางสร ้อยทิพย ์ ไตรส ุทธิ ์ ปล ัดกระทรวงซึ ่งท าหน ้า ท่ี
รัฐมนตรีว่าการกระทรวงคมนาคม การรถไฟฯ ขำดทุนสะสมรวมหนี้สินอยู่ประมำณ 1 แสนล้ำน
บำท สวนทางกับรายได้และผลประโยชน์ท่ีมีอยู่ในมือการรถไฟฯ อย่างส้ินเชิง  

ที่มา (ข้อมูลบางส่วน) https://www.thairath.co.th/content/436287 
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หนังสือพิมพ์แนวหน้า 

คอลัมน์: ส่อง...เกษตร 

โดย สาโรช บุญแสง 

จากข้าวถึงยางและปาล์ม 

  สัปดาห์ก่อน ผมเขียนกระตุ้นอีกครั้งให้เร่งดูแลปัญหาคุณภาพข้าวหอมมะลิ โดยเฉพาะเรื่อง 

"ความหอม" ท่ีน้อยลง กระท่ังท าให้ปีนี้ เราต้องเสียแชมป์ข้าวอร่อยท่ีสุดในโลกให้ข้าวหอม "อังกอร์" 

กัมพูชา ท้ังถูกข้าวหอมมะลิ "เวียดนาม" แซงขึ้นท่ี 2 จนหอมมะลิไทยตกไปอยู่อันดับ 3 เป็นสัญญาณ

ไม่ดีต่อข้าวระดับพรีเมียมไทย ท่ีจะถูกเพื่อนบ้านคู่แข่งแย่งตลาดไปได้ โดยเฉพาะตลาดส าคัญอย่างจีน 

ด้วยข้าวหอมกัมพูชาและเวียดนาม คุณภาพไล่ขึ้นมาตีคู่ ขณะท่ีราคาถูกกว่าถึง ตันละ 200 ดอลลาร์ 

ก็มีข้อมูลอัพเดทเพิ่มเติมท่ี นายชูเกียรติ โอภาสวงศ์ นายกกิตติมศักดิ์สมาคมผู้ส่งออกข้าวไทย 

เปิดเผยว่า ตอนนี้การส่งออก"ข้าวหอม"ของเวียดนามแซงไทยแล้ว! โดยจากช่วง 10 ปีท่ีแล้ว เวียดนาม 

ส่งออกข้าว"พรีเมียม"ระดับแค่หมื่นตัน แต่มาถึงปีนี้ 2561 คาดว่า จะส่งออกท้ังปีได้มากถึง 1.95 ล้าน

ตัน มากกว่าไทยท่ีส่งออก ข้าว "พรีเมียม" ปีนี้ได้ราว 1.7 ล้านตันเท่านั้น...ส่วนข้าวหอมกัมพูชาท่ีเคย

ส่งออกไม่เท่าไหร่ ปีนี้ก็ส่งออกพุ่งสูงถึง 7 แสนตัน! 

เป็นสัญญาณ"อันตราย"ต่อตลาดข้าวพรีเมียมไทย ท่ีก าลังถูกแย่งส่วนแบ่งตลาด"ข้าวพรีเมียม" 

มากขึ้นแล้วท้ังยังมี คู่แข่งอีกหลายชาติ โดยเฉพาะ มหาอ านาจท่ีเทคโนโลยีการผลิตท่ีทันสมัย

เพียบพร้อมอย่างสหรัฐก็วิจัยได้ 3 พันธุ์ข้าวหอมใหม่จัสมิน"Aroma17 " จัสมิน "CLJ 01 " และจัสมิน 

"Calaroma 201 " ท่ีล้วนมีคุณภาพและกล่ินหอมทัดเทียมหอมมะลิไทย แต่ให้ผลผลิตต่อไร่ สูงกว่า

หลายเท่า หรือจีนเอง ตอนนี้ก็มีข้าวหอมพันธุ์ "อู๋ ชาง (Wu Chang Rice)" ท่ีตอบสนองรสนิยมคนจีน

แทนหอมมะลิได้ดี เป็นท่ีภาคภูมิใจของชาวจีนด้วย.จากเดิม 2 ประเทศนี้เคยเป็นตลาดส าคัญของไทย 

เวลานี้ ไม่เพียงลดน าเข้าลง ซ้ าในอนาคตอาจส่งออกข้าวเหล่านี้มาแข่ง -แย่งตลาดโลกกับข้าวไทยอีก

ด้วย ดังท่ีผมเคยเขียนเล่าไปแล้ว 

แบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ สถานการณ์ที่ 3 
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ถึงจุดนี้ต้องตอกย้ าอีกครั้งว่า แม้ภาพรวมปีนี้ไทยยังครองแชมป์ส่งออกข้าวทุกชนิดสูงถึง 11 
ล้านตันและยังมีความต้องการข้าวหอมมะลิไทยสูง ออเดอร์ส่ังซื้อต่อเนื่อง จนข้าวหอมมะลิไทยราคา
สูงเป็นประวัติการณ์ ส่งผลดีต่อชาวนา...แต่ถ้าชะล่าใจ ไม่เร่งรัดท้ัง "รักษา" และ"ยกระดับ"คุณภาพ
บวกความหอม ของข้าว ให้อยู่ดี ยั่งยืน อนาคตข้าวพรีเมียมไทย อาจ"สลด"ลงได้ในอีกไม่ช้า ก็เป็นได้ 

ก็ต้องฝากย้ าอีกครั้ง ท้ังหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง กระทรวงเกษตรและสหกรณ์ โดยเฉพาะ 
กรมการข้าว ท่ีต้องดูแลให้ดี จนถึงพี่น้อง ชาวนาไทยเอง ท่ีต้องพิถีพิถันในการผลิตอย่างเต็มท่ี 

ที่มา https://www.ryt9.com/s/nnd/2907329 
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………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

3. ให้นักเรียนเสนอแนวทางท่ีสามารถแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ที่เกิดข้ึน 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

4. ให้นักเรียนเลือกวิธีการแก้ปัญหาท่ีเหมาะสมท่ีสุดในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ พร้อมให้

เหตุผลในการตัดสินใจเลือกวิธีการดังกล่าว 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

https://www.ryt9.com/s/nnd/2907329
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5. ให้นักเรียนวิเคราะห์ผลการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์จากวิธีการท่ีเลือกและเปรียบเทียบผลของ

ทางเลือกอื่น 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

 

 

 

 

ค าช้ีแจง ให้นักเรียนศึกษาบทความ แล้วตอบค าถามต่อไปนี้ 

 

ศักยภาพแรงงานไทยร่วง 

โดย...ทีมข่าวต่างประเทศโพสต์ทูเดย์ 

สถาบันเพื่อการพัฒนาการจัดการ(ไอเอ็มดี) ซึ่งศึกษาขีดความสามารถในการแข่งขันของแต่

ละประเทศ เปิดเผยการจัดอันดับเวิลด์ทาเลนต์แรงกิ้ง 2017 ซึ่งวัดความสามารถในการแข่งขันด้าน

แรงงาน โดยประเมินจากการลงทุนและพัฒนาแรงงาน การดึงดูดแรงงานให้ท างานในประเทศนั้นๆ 

และความพร้อมของแรงงาน ซึ่งพบว่าปีนี้ประเทศไทยร่วงลงถึง 5 อันดับ มาอยู่ท่ีอันดับ 42 จาก

ท้ังหมด 63 ประเทศ 

ไทยเป็นอันดับ 3 ในหมู่ชาติอาเซียน 5 ประเทศ โดยสิงคโปร์อยู่อันดับท่ี 13 ปรับเพิ่มขึ้นจาก

ปีก่อน 2 อันดับ ขณะท่ีมาเลเซียลดลงมา 7 อันดับ อยู่ท่ี 28 ส่วนฟิลิปปินส์กระโดดขึ้นมา 10 อันดับ 

อยู่ท่ี 45 และอินโดนีเซียยังคงรั้งอยู่ท่ีอันดับ 47 

ในด้านการเตรียมความพร้อมแรงงาน ซึ่งวัดคุณภาพของทักษะและความสามารถ พบว่าไทย

ท าอันดับได้ต่ าท่ีสุดในบรรดาชาติอาเซียน โดยอยู่อันดับท่ี 50 เมื่อเทียบกับสิงคโปร์ท่ีอันดับ 2 

ฟิลิปปินส์ท่ี 11 มาเลเซียท่ี 27 และอินโดนีเซียท่ี 47 ซึ่งไทยมีปัญหาในด้านคุณภาพการศึกษา ทักษะ

แบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ สถานการณ์ที่ 4 
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ด้านภาษา รวมถึงขนาดตลาดแรงงานท่ีหดตัวลง 0.73% เมื่อเทียบกับปีก่อน ส่งสัญญาณเข้าสู่สังคม

ผู้สูงอายุ 

ขณะเดียวกัน ไทยยังตกอันดับในด้านการลงทุนและการพัฒนา โดยเฉพาะภาคการศึกษาท่ี

สัดส่วนครู 1 คนต่อนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษา สูงถึง 1/29.54 คน ซึ่งเป็นอันดับท่ี 62 จาก 63 

ประเทศ 

ส าหรับฟิลิปปินส์ก้าวกระโดดขึ้นมา 10 อันดับ โดยเป็นผลมาจากการท าอันดับในด้านความ

พร้อมได้ดีสวนทางกับไทย ซึ่งตลาดแรงงานของฟิลิปปินส์เติบโตขึ้น 4.51% และยังมีแรงงานท่ีพร้อม

กับความต้องการของตลาด รวมถึงยังมีทักษะทางภาษาตรงกับความต้องการของบริษัทมาเป็นอันดับท่ี 

13 เทียบกับไทยซึ่งอยู่ท่ี 50 ของโลก 

ท้ังนี้ อันดับ 1-3 ในปีนี้ยังคงเป็น สวิตเซอร์แลนด์ เดนมาร์ก และเบลเยียม ตามล าดับ ขณะท่ี 
10 อันดับแรกต่างเป็นประเทศจากยุโรป โดยไอเอ็มดีระบุว่า ระบบการศึกษาท่ียอดเยี่ยมของยุโรป
เป็นปัจจัยส าคัญท่ีท าให้ยุโรปมีความสามารถในการแข่งขันของแรงงานสูงกว่าประเทศอื่น ซึ่งท าให้
ยุโรปสามารถสร้างแรงงานท่ีมีความสามารถควบคู่ไปกับการดึงดูดแรงงานต่างชาติ 

ที่มา https://www.posttoday.com/aec/news/526574 

1. ให้นักเรียนระบุปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ที่เกิดข้ึนและอธิบายผลกระทบท่ีเกิดจากปัญหาดังกล่าว 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

2. ให้นักเรียนวิเคราะห์สาเหตุท่ีท าให้เกิดปัญหาดังกล่าว 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

 

 

 



  

 
 

187 

3. ให้นักเรียนเสนอแนวทางท่ีสามารถแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ที่เกิดข้ึน 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

4. ให้นักเรียนเลือกวิธีการแก้ปัญหาท่ีเหมาะสมท่ีสุดในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ พร้อมให้

เหตุผลในการตัดสินใจเลือกวิธีการดังกล่าว 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

 

 

5. ให้นักเรียนวิเคราะห์ผลการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์จากวิธีการท่ีเลือกและเปรียบเทียบผลของ

ทางเลือกอื่น 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

 

 
 
 

ค าช้ีแจง ให้นักเรียนศึกษาบทความ แล้วตอบค าถามต่อไปนี้ 
 

พบสหกรณ์ออมทรัพย์ 51 แห่งทุจริต-ด าเนินการผิดวัตถุประสงค์-บัญชีมีปัญหา 

ตามรายงานข่าวจากเว็บไซต์ไทยรัฐและเว็บไซต์โพสต์ทูเดย์ ระบุว่า นายกฤษฎา บุญราช 

รมว.เกษตรและสหกรณ์ เปิดเผยหลังเข้าร่วมประชุมคณะกรรมการท่ีปรึกษาการบริหารจัดการและ

การก ากับดูแลสหกรณ์ออมทรัพย์ครั้งท่ี 1/2561 ว่าจะเร่งพิจารณาแก้ไขปัญหาสหกรณ์ฯ ภายใน 30 

แบบประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ สถานการณ์ที่ 5 

https://www.thairath.co.th/content/1364339
https://www.posttoday.com/economy/562394
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วัน ตามนโยบายของ พล.อ.ประยุทธ์ จันทร์โอชา นายกรัฐมนตรี และนายสมคิด จาตุศรีพิทักษ์ รอง

นายกฯ ท่ีได้ส่ังการไว้ จากความห่วงใยท่ีปัจจุบันสหกรณ์ฯ มีการท าธุรกรรมทางการเงินผิดไปจาก

วัตถุประสงค์อย่างมาก 

ท้ังนี้ ในปัจจุบันมีสหกรณ์จ านวน 1,461 แห่ง สมาชิกรวม 3.21 ล้านคน และก าลังมีปัญหา

เรื่องการบริหารด้านการเงิน เนื่องจากในช่วงท่ีผ่านมาประชาชนหันมาฝากเงินในระบบสหกรณ์มากขึ้น

แทนการฝากเงินกับธนาคารพาณิชย์และสถาบันการเงินอื่นๆมากข้ึน เพราะให้อัตราดอกเบี้ยสูงถึงร้อย

ละ 3-4 ส่งผลให้เงินฝากของระบบสหกรณ์มีมูลค่าสูงมากถึง 2 ล้านล้านบาท และสหกรณ์จะน าเงิน

เหล่านั้นมาแสวงหาก าไร โดยการปล่อยเงินกู้ให้กับสมาชิก ให้สหกรณ์ออมทรัพย์กู้ และลงทุนในตลาด

ตราสารหนี้ อาทิ การซื้อพันธบัตรรัฐบาล ฯลฯ รวมจ านวนเงินให้กู้ท้ังหมด 1.9 ล้านล้านบาท ซึ่งเป็น

ตัวเลขท่ีใกล้เคียงกับเงินฝาก ท าให้ภาครัฐกังวลว่าอาจท าให้สหกรณ์จะขาดสภาพคล่องได้  
 

ที่มา (ข้อมูลบางส่วนจาก) https://voicetv.co.th/read/By4hz3QDQ  

 

1. ให้นักเรียนระบุปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ที่เกิดข้ึนและอธิบายผลกระทบท่ีเกิดจากปัญหาดังกล่าว 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

2. ให้นักเรียนวิเคราะห์สาเหตุท่ีท าให้เกิดปัญหาดังกล่าว 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

3. ให้นักเรียนเสนอแนวทางท่ีสามารถแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ที่เกิดข้ึน 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

 

https://voicetv.co.th/read/By4hz3QDQ
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4. ให้นักเรียนเลือกวิธีการแก้ปัญหาท่ีเหมาะสมท่ีสุดในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ พร้อมให้

เหตุผลในการตัดสินใจเลือกวิธีการดังกล่าว 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

5. ให้นักเรียนวิเคราะห์ผลการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์จากวิธีการท่ีเลือกและเปรียบเทียบผลของ

ทางเลือกอื่น 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….……………………………………………………………………………………………………………………………………… 

เกณฑ์การประเมินแบบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

พฤติกรรมบ่งชี้ 
ความสามารถใน
การแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ 

ข้อ
ค าถามที่ 

เกณฑ์การประเมิน 
น้ าหนัก 

(W) 
ดี  

(3) 
พอใช ้
 (2) 

ปรับปรุง 
 (1) 

การอธิบายปัญหา
และผลกระทบ 

1 

สามารถระบุปัญหา
จาก สถ าน ก า ร ณ์ ท่ี
ก า ห น ด พ ร้ อ ม ท้ั ง
อธิบายผลกระทบของ
ปัญหาได้อย่างกระจ่าง
และถูกต้องครบถ้วน 

สามารถระบุปัญหาจาก
สถานการณ์ท่ีก าหนด
พ ร้ อ ม ท้ั ง อ ธิ บ า ย
ผลกระทบของปัญหา
ได้อย่างกระจ่างและ
ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

สามารถระบุปัญหาจาก
สถานการณ์ท่ีก าหนด
พ ร้ อ ม ท้ั ง อ ธิ บ า ย
ผลกระทบของปัญหา
ได้อย่างกระจ่างและ
ถูกต้องบางส่วน 

2 

การวิเคราะห์
สาเหตุของปัญหา 

2 

สามารถระบุสาเหตุ
ของปัญหาเป็นข้อๆ 
ได้ถูกต้องและสัมพันธ์
กั บ ส ถ า น ก า ร ณ์ ท่ี
ก าหนดอย่างถูกต้อง
สมบูรณ์ 

สามารถระบุสาเหตุของ
ปั ญ ห า เ ป็ น ข้ อ ๆ  ไ ด้
ถูกต้องและสัมพันธ์กับ
สถานการณ์ ท่ีก าหนด
อย่างถูกต้องเป็น ส่วน
ใหญ่ 

สามารถระบุสาเหตุของ
ปัญ หา เป็ น ข้ อ ๆ  ไ ด้
ถูกต้องและสัมพันธ์กับ
สถานการณ์ท่ีก าหนด
อย่างถูกต้องบางส่วน 

3 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 
ความสามารถใน
การแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ 

ข้อ
ค าถามที่ 

เกณฑ์การประเมิน 
น้ าหนัก 

(W) 
ดี  

(3) 
พอใช ้
 (2) 

ปรับปรุง 
 (1) 

การเสนอวิธีการ
แก้ปัญหา 

3 

สามารถน าเสนอแนว

ทางการแก้ปัญหา ท่ี

เหมาะสมโดยใช้ความรู้

ทางเศรษฐศาสตร์จาก

บทเรียนมาใช้ในการ

แก้ปัญหา 

สามารถน าเสนอแนว
ทางก าร แก้ ปัญหา ท่ี
เหมาะสมโดยใช้ความรู้
ทางเศรษฐศาสตร์จาก
บทเรียนมาใช้ในการ
แก้ปัญหาเป็นส่วนใหญ่ 

สามารถน าเสนอแนว
ทางการแก้ปัญหา ท่ี
เหมาะสมโดยใช้ความรู้
ทางเศรษฐศาสตร์จาก
บทเรียนมาใช้ในการ
แก้ปัญหาได้บางส่วน 

2 

4 

ตัดสินใจเลือกวิธีการ
แก้ปัญหาท่ีเหมาะสม
และสามารถอธิบาย
เหตุผลได้สอดคล้อง
กับวิธีการท่ีเลือก 

ตัดสินใจเลือกวิธี การ
แก้ปัญหาท่ีเหมาะสม
และสามารถอธิบายเหตุ
ผล ไ ด้ สอ ดค ล้ อ ง กั บ
วิ ธี การ ท่ี เ ลือก แต่ไม่
ชัดเจน 

ตัดสินใจเลือกวิธีการ
แก้ปัญหาท่ีเหมาะสม
และไม่สามารถอธิบาย
เหตุผลได้สอดคล้อง
กับวิธีการท่ีเลือก 

2 

การตรวจสอบผล
การแก้ปัญหา 

5 

สามารถอธิบายผลจาก
การแก้ปัญหาในวิธี ท่ี
เลือกและเปรียบเทียบ
ผลข อ งท า ง เ ลื อ ก ท่ี
แตกต่างได้อย่างชัดเจน 

สามารถอธิบายผลจาก
การแก้ปัญหาในวิ ธี ท่ี
เลือกและเปรียบเทียบ
ผ ล ข อ ง ท า ง เ ลื อ ก ท่ี
แตกต่างได้แต่ชัดเจน 

สามารถอธิบายผลการ
แก้ปัญหาในวิธีท่ีเลือก
หรือเปรียบเทียบของ
ทางเลือกท่ีแตกต่างได้
ได้บางส่วน 

1 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

คะแนน       ระดับคุณภาพ 

24 - 30     ดี 

15 - 23            พอใช้ 

ต่ ากว่า 15          ปรับปรุง 

หมายเหตุ คะแนนผ่านเกณฑ์คือต้ังแต่ 15 คะแนนขึ้นไป 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ 
รายวิชา ส33101 สังคมศึกษา 5     ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง รู้หลักเศรษฐศาสตร์กับการก าหนดราคา จ านวน 4 ชั่วโมง 

  และค่าจ้างในระบบเศรษฐกิจ    
 
เร่ือง การก าหนดราคาในระบบเศรษฐกิจ 
สาระส าคัญ 
 การก าหนดราคาตามกลไกราคา และการก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์โดยเอกชน ล้วนเป็นวิธีการ
ในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ตามระบบเศรษฐกิจแบบผสมของไทยเพื่อให้สามารถด าเนิน
กิจกรรมทางเศรษฐกิจได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
 
มาตรฐานการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน ส 3.1 เข้าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภค การ
ใช้ทรัพยากร ท่ีมีอยู่จ ากัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมท้ังเข้าใจหลักการของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพื่อการด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ 
 
ตัวชี้วัด  
 ม.4-6/1 อภิปรายการก าหนดราคาและค่าจ้างในระบบเศรษฐกิจ 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้  

1. นักเรียนสามารถบอกความหมายของอุปสงค์และอุปทานได้อย่างถูกต้อง 
2. นักเรียนสามารถอธิบายความสัมพันธ์ของปัจจัยท่ีมีผลต่ออุปสงค์และอุปทานได้ 
3. นักเรียนสามารถอธิบายการก าหนดราคาและปริมาณดุลยภาพได้ 
4. นักเรียนสามารถวิเคราะห์การเปล่ียนแปลงของราคาและปริมาณดุลยภาพได้ 

ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ 
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5. นักเรียนสามารถอธิบายการก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์โดยเอกชนได้อย่างถูกต้อง 
 6. นักเรียนสามารถอธิบายข้อดีข้อเสียของก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์โดยเอกชนได้ 
 
สาระการเรียนรู้ 
 1. การก าหนดราคาตามอุปสงค์และอุปทาน 

1.1 ความหมายของอุปสงค์และอุปทาน 
  1.2 ปัจจัยก าหนดอุปสงค์และอุปทาน 
  1.3 การเปล่ียนแปลงของราคาดุลยภาพและปริมาณดุลยภาพ 
  1.4 ข้อดีและข้อเสียของการก าหนดราคาตามอุปสงค์และอุปทาน 

2. การก าหนดราคาในเชิงกลยุทธ์โดยเอกชน 
 2.1 การก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์ 
 2.2 ข้อดีและข้อเสียของการก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์ 

 
ทักษะ/กระบวนการ 
 1. การเช่ือมโยง 
 2. การวิเคราะห์ 
 3. การสรุปความ 
 4. การแก้ปัญหา 
 5. การผสมผสานข้อมูล 
 6. การประยุกต์ใช้ความรู้ 
 
สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 1. ความสามารถในการคิด 
 2. ความสามารถในการส่ือสาร 
 3. ความสามารถในการแก้ปัญหา 
 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์  
 1. มีวินัย 
 2. ใฝ่เรียนรู้ 
 3. มุ่งมั่นในการท างาน 
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การวัดและการประเมินผล 

 1. แบบสังเกตพฤติกรรมผู้เรียนรายบุคคล 

2. แบบบันทึกการเรียนรู้ 

3. ใบกิจกรรม เรื่อง นักพยากรณ์เศรษฐกิจ  

4. ใบกิจกรรม เรื่อง ตีแตกกลยุทธ์การขาย 

 5. แบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 3 

ประเด็นการประเมิน 
วิธีวัดการวัด 

และประเมินผล 
เคร่ืองมือวัด ผู้ประเมิน 

1. ความรู้ 
- การก าหนดราคา
ตามอุปสงค์และ
อุปทาน 
- การก าหนดราคาใน
เชิงกลยุทธ์โดยเอกชน 
 
 

 
- การสังเกต 
- การตอบค าถาม 
- การบันทึกในแบบบันทึกการ
เรียนรู ้
- กิจกรรม นักพยากรณ์เศรษฐกิจ  
- กิจกรรม ตีแตกกลยุทธ์การขาย 
- การท าแบบทดสอบ
ความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางเศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 3 

 
- แบบสังเกตพฤติกรรม
ผู้เรียนรายบุคคล 
- แบบบันทึกการเรียนรู้ 
- ใบกิจกรรม นักพยากรณ์
เศรษฐกิจ  
- ใบกิจกรรม ตีแตกกลยุทธ์
การขาย 
- แบบทดสอบความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 3 

 
 - ผู้เรียน 
 - ผู้สอน  

2. ทักษะ/
กระบวนการ 
- การเช่ือมโยง 
- การวิเคราะห์ 
- การสรุปความ 
- การจ าแนก 
- การผสมผสานข้อมูล 
- การประยุกต์ใช้
ความรู้ 

 
- การสังเกต 
- การตอบค าถาม 
- การบันทึกในแบบบันทึกการ
เรียนรู ้
- กิจกรรม นักพยากรณ์เศรษฐกิจ  

- กิจกรรม ตีแตกกลยุทธ์การขาย 
- การท าแบบทดสอบ
ความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางเศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 3 

 
- แบบสังเกตพฤติกรรม
ผู้เรียนรายบุคคล 
- แบบบันทึกการเรียนรู้ 
- ใบกิจกรรม นักพยากรณ์

เศรษฐกิจ  

- ใบกิจกรรม ตีแตกกลยุทธ์
การขาย 
- แบบทดสอบความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทาง

 
 - ผู้สอน 
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ประเด็นการประเมิน 
วิธีวัดการวัด 

และประเมินผล 
เคร่ืองมือวัด ผู้ประเมิน 

เศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 3 
3. คุณลักษณะอันพึง
ประสงค์  
- มีวินัย 
- ใฝ่เรียนรู้ 
- มุ่งมั่นในการท างาน 
 

 
- การสังเกต 
- การตอบค าถาม 
- การบันทึกในแบบบันทึกการ
เรียนรู ้
- กิจกรรม นักพยากรณ์เศรษฐกิจ  

- กิจกรรม ตีแตกกลยุทธ์การขาย 
- การท าแบบทดสอบ
ความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางเศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 3 

 
- แบบสังเกตพฤติกรรม
ผู้เรียนรายบุคคล 
- แบบบันทึกการเรียนรู้ 
- ใบกิจกรรม นักพยากรณ์

เศรษฐกิจ  

- ใบกิจกรรม ตีแตกกลยุทธ์
การขาย 
- แบบทดสอบความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 3 

 
 - ผู้สอน 

 

เกณฑ์การประเมิน 

เกณฑ์การประเมินแบบบันทึกการเรียนรู้ 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การประเมิน น้ าหนัก 

(W) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

ความครบถ้วน
ของเนื้อหา 

มีการบันทึกเนื้อหา
ครบทุกหัวข้อของขั้น 

KWL 

มีการบันทึกเนื้อหา
ครบถ้วน 2 หัวข้อ

ของขั้น KWL  

มีการบันทึกเนื้อหาไม่
ครบทุกหัวข้อของ 

KWL  
3 

ความถูกต้อง
แม่นย าของ

เนื้อหา 

มีการบันทึกข้ัน L ได้
ถูกต้องครบถ้วน 

มีการบันทึกข้ัน L 
ได้ถูกต้องส่วนใหญ่ 

มีการบันทึกข้ัน L ได้
ถูกต้องบางส่วน 3 

ความตรงต่อเวลา 
 ส่งภายในเวลาท่ี

ก าหนด 
ส่งเกินเวลาท่ีก าหนด 

1 
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เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
คะแนน       ระดับคุณภาพ 
16 - 20     ดี 
11 - 15            พอใช้ 
ต่ ากว่า 11          ปรับปรุง 

หมายเหตุ คะแนนผ่านเกณฑ์คือต้ังแต่ 11 คะแนนขึ้นไป 
 

เกณฑ์การประเมินแผงผังความคิด 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การประเมนิ น้ าหนัก 

(W) ดี (3) พอใช้ (2) ปรบัปรุง (1) 

ความถูกต้องของ
เนื้อหา 

สามารถสรุปความรู้ได้
อย่างถูกต้องครบถ้วน
ตามจุดประสงค์การ

เรียนรู ้

สามารถสรุปความรู้
ได้อย่างถูกต้องตาม

จุดประสงค์การ
เรียนรู้เป็นส่วนใหญ่ 

สามารถสรุปความรู้
ได้อย่างถูกต้องตาม

จุดประสงค์การ
เรียนรู้บางส่วน 

4 

การเชื่อมโยง
ความรู้ตามล าดับ

ความสัมพันธ ์

สามารถเชื่อมโยง
ความรู้ตามล าดับ

ความสัมพันธไ์ด้อย่าง
ถูกต้อง 

สามารถเชื่อมโยง
ความรู้ตามล าดับ

ความสัมพันธไ์ด้ถูกต้อง
มากกว่าร้อยละ 50 

สามารถเชื่อมโยง
ความรู้ตามล าดับ
ความสัมพันธไ์ด้

ถูกต้องน้อยกว่าร้อย
ละ 50 

2 

ความคิด
สร้างสรรค ์

มีการจัดรูปแบบการ
เขียนได้อย่างเหมาะสม 

มีความสมดุล 

มีการจัดรูปแบบการ
เขียนไม่มีความสมดุล 

 
1 

การสรุปความรู ้

สรุปความรูค้รบถ้วน
และมีการจัดเรียง

ตามล าดับเนื้อหาอย่าง
ต่อเนื่อง 

สรุปความรูไ้ม่
ครบถ้วนหรือไม่มีการ

จัดเรียงตามล าดับ
เนื้อหาอย่างต่อเนื่อง 

สรุปความรูไ้ม่
ครบถ้วนและไม่มีการ

จัดเรียงตามล าดับ
เนื้อหาอย่างต่อเนื่อง 

3 
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เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

   คะแนน       ระดับคุณภาพ 

   25 – 30     ดี 

   20 - 24             พอใช้ 

   ต่ ากว่า 20           ปรับปรุง 

หมายเหตุ คะแนนผ่านเกณฑ์คือต้ังแต่ 20 คะแนนขึ้นไป 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 ชั่วโมงที่ 1 

  

ขั้นเตรียมพร้อมสู่การเรียนรู้ 

1. นักเรียนชมภาพข่าวต่อไปนี้แล้วตอบค าถามผู้สอนว่า “หากวันนี้เราเห็นภาพข่าวท่ี 1 และ 
2 นักเรียนคิดว่าจะเกิดเหตุการณ์ใดขึ้นในสังคม เพราะเหตุใด” (ภาพข่าวท่ี 1 คนจะรีบออกไปเติม
น้ ามันในวันนี้ท าให้ป๊ัมน้ ามันมีรถยนต์เข้ามาใช้บริการเป็นจ านวนมากเนื่องจากวันพรุ่งนี้ราคาจะขึ้นเงิน
ในกระเป๋าก็ออกมามากขึ้น ส่วนภาพข่าวที่ 2 เป็นภาพข่าวน้ ามันลดราคาในวันพรุ่งนี้ ดังนั้นในวันนี้คน
จะออกมาเติมน้ ามันน้อย และจะหันไปเติมน้ ามันในวันพรุ่งนี้หรือวันอื่นๆ แทนเนื่องจากน้ ามันจะถูก
ลง) 

2. ผู้สอนเช่ือมโยงเข้าสู่บทเรียนโดยกล่าวกับผู้เรียนว่า “จากภาพข่าวท่ีนักเรียนเห็น การท่ี
ราคาน้ ามันขึ้นลงนั้นก็เป็นไปตามกลไกของตลาด เราในฐานะผู้บริโภค จะเห็นว่าเมื่อราคาสินค้าและ

ภาพที่ 1 ภาพที่ 2 
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บริการราคาลดลงหรือต่ าลงคนก็จะมีความต้องการสินค้าและบริการมากขึ้น แต่หากสินค้าและบริการ
มีราคาสูงขึ้นคนก็จะใช้สินค้าและบริการลดลง ซึ่งท้ังหมดนี้เป็นไปตามกฎและหลักการของอุปสงค์ ซึ่ง
เราจะมาศึกษาในคาบเรียนนี้”  
 3. ผู้สอนช้ีแจงวัตถุประสงค์ของการเรียนและรับแบบบันทึกการเรียนรู้  

 4. นักเรียนบันทึกส่ิงท่ีตนเองรู้ลงในช่อง K และต้ังค าถามท่ีตนเองต้องการเรียนรู้ลงในช่อง W 

จากนั้นผู้สอนจัดประเภทหรือล าดับของค าถาม  

 ขั้นเพิ่มพูนประสบการณ์ 

5. นักเรียนศึกษาตัวอย่างตารางแสดงความต้องการในการบริโภคอาหารตามส่ัง ณ ราคา
ระดับต่าง ๆ จากนั้นเขียนกราฟแสดงความสัมพันธ์ 

6. นักเรียนอธิบายความสัมพันธ์ของกราฟแสดงความต้องการในการบริโภคอาการตามส่ัง ณ 
ราคาระดับต่าง ๆ จากนั้นร่วมกันร่วมกันให้ความหมายของอุปสงค์และกฎของอุปสงค์ โดยผู้สอน
อธิบายเพิ่มเติมให้สมบูรณ ์

7. นักเรียนร่วมกนัแสดงความคิดเห็นพร้อมท้ังยกตัวอย่างความสัมพันธ์ปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อ
อุปสงค์ โดยผู้สอนเขียนหัวข้อบนกระดาน 

8. นักเรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปความสัมพันธ์ปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่ออุปสงค์ 
9. ผู้สอนยกตัวอย่างเหตุการณ์อื่นๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับอุปสงค์ จากนั้นนักเรียนร่วมกันอภิปราย

ความสัมพันธ์ของปัจจัยท่ีก าหนดอุปสงค์ท่ีมีต่อเหตุการณ์นั้น ๆ 
10. นักเรียนบันทึกผลการเรียนรู้ลงในช่อง L โดยเป็นการตอบค าถามจากช่อง W และบันทึก

ข้อมูลเพิ่มเติมท่ีนอกเหนือจากช่อง W ลงในช่อง L ได้ 

ชั่วโมงที่ 2 
11. นักเรียนศึกษาตารางกราฟเปรียบเทียบราคายางแผ่นดิบในช่วงระยะเวลา 3 ปี จากนั้น

ตอบค าถามผู้สอนว่า “หากนักเรียนเป็นชาวสวนยาง ช่วงเวลาปีใดท่ีนักเรียนจะมีความสุขมากท่ีสุด 
เพราะเหตุใด” (ช่วงปี พ.ศ. 2560 เนื่องจากเป็นช่วงท่ีราคายางพารามีราคาสูง) “และจากกราฟ
ดังกล่าวให้นักเรียนวิเคราะห์ผลกระทบท่ีมีต่อความต้องการปลูกยาง” (ช่วงระยะเวลาปี 2558 อาจจะ
มีผู้คนปลูกยางพอสมควร ไม่เลิกอาชีพตนเอง เพราะราคายางมีราคาค่อนข้างคงท่ี แต่ ปี 2559 
อาจจะมีคนปลูกยางลดน้อยลงเนื่องจากมีราคาตกต่ า และปี 2560 ยางมีราคาสูงขึ้น อาจจะท าให้คน
หันมาปลูกยางเพิ่มข้ึนได้ เป็นต้น) 
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12. ผู้สอนเช่ือมโยงเข้าสู่บทเรียน 
13. นักเรียนบันทึกส่ิงท่ีได้เรียนรู้เพิ่มเติมลงในช่อง K และต้ังค าถามท่ีตนเองต้องการเรียนรู้

เพิ่มเติมลงในช่อง W จากนั้นผู้สอนจัดประเภทหรือล าดับของค าถาม 

14. นักเรียนศึกษาตารางแสดงความต้องการในการขายน้ าตาลทราย ณ ระดับราคาต่างๆ 
จากนั้นเขียนกราฟแสดงความสัมพันธ์ 

15. นักเรียนอธิบายความสัมพันธ์ของกราฟแสดงความต้องการในการขายน้ าตาลทราย ณ 
ระดับราคาต่างๆ จากนั้นร่วมกันร่วมกันให้ความหมายของอุปทานและกฎของอุปทาน โดยผู้สอน
อธิบายเพิ่มเติมให้สมบูรณ์ (Obj.1) 

16. นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นพร้อมท้ังยกตัวอย่างความสัมพันธ์ปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อ
อุปทานโดยผู้สอนเขียนหัวข้อบนกระดาน 

17. นักเรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปความสัมพันธ์ปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่ออุปทาน  
18. ผู้สอนยกตัวอย่างเหตุการณ์อื่นๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับอุปทาน จากนั้นนักเรียนร่วมกันอภิปราย

ความสัมพันธ์ของปัจจัยท่ีก าหนดอุปทานท่ีมีต่อเหตุการณ์นั้น ๆ (Obj.2) 
19. นักเรียนบันทึกผลการเรียนรู้ลงในช่อง L โดยเป็นการตอบค าถามจากช่อง W และบันทึก

ข้อมูลเพิ่มเติมท่ีนอกเหนือจากช่อง W ลงในช่อง L ได้ 
20. ผู้สอนเช่ือมโยงเรื่องจุดดุลยภาพ ปริมาณดุลยภาพ และราคาดุลยภาพโดยกล่าวกับ

นักเรียนว่า “จากท่ีเราได้ศึกษาแล้วจะเห็นว่าผู้ผลิตและผู้บริโภคมีความต้องการท่ีตรงกันข้ามกัน 
ผู้บริโภคก็อยากได้ของราคาถูกๆ ผู้ผลิตอยากขายของราคาแพงๆ เรานักเรียนจะทราบได้อย่างไรว่า
ราคาสินค้าควรจะเป็นเท่าใด และมีจ านวนกี่ช้ิน” (ตอบตามความคิดของนักเรียน)  

21. นักเรียนบันทึกส่ิงท่ีได้เรียนรู้เพิ่มเติมลงในช่อง K และต้ังค าถามท่ีตนเองต้องการเรียนรู้
เพิ่มเติมลงในช่อง W จากนั้นผู้สอนจัดประเภทหรือล าดับของค าถาม 
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22. นักเรียนศึกษาตารางแสดงราคาของไก่ต้มสุกในตลาดแห่งหนึ่ง และร่วมกันอธิบายตาราง
โดยเริ่มจากประเด็นการเปล่ียนแปลงตามกฎของอุปสงค์และอุปทาน ผลกระทบท่ีเกิดขึ้นจากตาราง
ดังกล่าว จากนั้นเขียนกราฟแสดงความสัมพันธ์  

23. ผู้สอนให้ความหมายของจุดดุลยภาพ ราคาดุลยภาพ ปริมาณดุลยภาพ และกระบวนการ
เปล่ียนแปลงเพื่อให้เข้าสู่ภาวะดุลยภาพ โดยใช้ตารางและกราฟแสดงราคาไก่ต้มสุกประกอบการ
อธิบาย (Obj.3) 

ชั่วโมงที่ 3 
24. นักเรียนศึกษาตารางแสดงราคาของไก่ต้มสุกจากคาบเรียนท่ีผ่านมา จากนั้นผู้สอน

ยกตัวอย่างสถานการณ์ว่า “หากช่วงเวลานี้ตรงกับช่วงเทศกาลตรุษจีน จะส่งผลต่อราคาและปริมาณ
ดุลยภาพอย่างไร” (ราคาจะเพิ่มสูงขึ้นเนื่องจากผู้ซื้อมีความต้องการสินค้ามากขึ้นแต่ราคาขายเท่าเดิม 
สินค้าจึงไม่เพียงพอ ท าให้ต้องเพิ่มราคาให้สูงขึ้นเพื่อให้สินค้าหมดพอดี เป็นต้น)   

25. นักเรียนตอบค าถามผู้สอนว่า “นักเรียนคิดว่าส่ิงใดบ้างท่ีมีอิทธิพลต่อการเปล่ียนราคา
ของสินค้าและบริการต่างๆ” (ฤดูกาล เทศกาล สภาพอากาศ เป็นต้น) 

26. ผู้สอนเช่ือมโยงเข้าสู่บทเรียนโดยกล่าวกับนักเรียนว่า “ราคาและปริมาณดุลยภาพนั้น
สามารถเปล่ียนแปลงได้โดยมีสาเหตุหรือปัจจัยต่างๆ มาเกี่ยวข้อง เช่น ฤดูกาล เทศกาล การ
คาดการณ์ รายได้ ฯลฯ และเราก็ได้ศึกษาไปเบื้องต้นในเรื่องอุปสงค์ อุปทานแล้ว ซึ่งการเปล่ียนแปลง
เหล่านี้จะมีผลต่อการเปล่ียนแปลงของอุปสงค์และอุปทานเพื่อให้กลับมาอยู่ในจุดดุลยภาพ ดังนั้นใน
วันนี้เราจะมาศึกษาเรื่อง การเปล่ียนแปลงของราคาและปริมาณดุลยภาพ” 

27. นักเรียนบันทึกส่ิงท่ีได้เรียนรู้เพิ่มเติมลงในช่อง K และต้ังค าถามท่ีตนเองต้องการเรียนรู้

เพิ่มเติมลงในช่อง W จากนั้นผู้สอนจัดประเภทหรือล าดับของค าถาม 

28. นักเรียนศึกษากราฟแสดงการเปล่ียนแปลงของอุปสงค์ในกรณีท่ีอุปทานคงท่ีโดยแบ่ง
ออกเป็น  

ราคาไก่ต้มสุก 
(บาท/ตัว) 

ปริมาณความ
ต้องการซ้ือ (ตัว) 

ปริมาณเสนอขาย 
(ตัว) 

ผลกระทบ 

ปริมาณไก่ต้ม
สุก (ตัว) 

ภาวะ 

90 120 40   
100 100 60   
110 80 80   
120 60 100   
130 40 120   
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 1) การเปล่ียนแปลงของอุปสงค์เพิ่มข้ึนในกรณีท่ีอุปทานคงท่ี 
 2) การเปล่ียนแปลงของอุปสงค์ลดลงในกรณีท่ีอุปทานคงท่ี 
จากนั้นให้นักเรียนวิเคราะห์และอธิบายสถานการณ์ของกราฟ และยกตัวอย่างปัจจัยท่ีท าให้

เกิดการเปล่ียนแปลง โดยผู้สอนให้ค าแนะน ากับนกัเรียน 
29. นักเรียนศึกษากราฟแสดงการเปล่ียนแปลงของอุปทานในกรณีท่ีอุปสงค์คงท่ีโดยแบ่ง

ออกเป็น  
 1) การเปล่ียนแปลงของอุปทานเพิ่มข้ึนในกรณีท่ีอุปสงค์คงท่ี 
 2) การเปล่ียนแปลงของอุปทานลดลงในกรณีท่ีอุปสงค์คงท่ี 
จากนั้นให้นักเรียนวิเคราะห์และอธิบายสถานการณ์ของกราฟ และยกตัวอย่างปัจจัยท่ีท าให้

เกิดการเปล่ียนแปลง โดยผู้สอนสรุปเพิ่มเติมให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 
30. นักเรียนและผู้สอนร่วมกันอภิปรายปัจจัยท่ีท าให้อุปสงค์และอุปทานเกิดการเปล่ียนแปลง  
31. นักเรียนบันทึกผลการเรียนรู้ลงในช่อง L โดยเป็นการตอบค าถามจากช่อง W และบันทึก

ข้อมูลเพิ่มเติมท่ีนอกเหนือจากช่อง W ลงในช่อง L ได้ 

32. นักเรียนแบ่งกลุ่มๆ ละเท่าๆ กันจ านวน 5 กลุ่ม จากนั้นรับใบงานกิจกรรม เรื่อง นัก
พยากรณ์เศรษฐกิจ เพื่อวิเคราะห์ประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับการเปล่ียนแปลงของอุปสงค์ อุปทาน โดยมี
รายละเอียดกิจกรรม คือ 

 32.1 นักเรียนจับสลากหัวข้อ จ านวน 5 หัวข้อ ดังนี้ 
  - ราคาน้ ามันปรับตัวสูงขึ้น 
  - การประกันราคาพืชผลทางการเกษตร 
  - การลดหย่อนภาษีให้กับประชาชนในการซื้อสินค้าและบริการ (ช็อปช่วย

ชาติ) 
  - โครงการสินเช่ือบ้านประชารัฐ 
  - การลักลอบน าเข้ากระเทียมสู่ประเทศไทย  

33.2 นักเรียนวิเคราะห์ข้อมูลตามหัวข้อ ดังนี้ 
  - ปัจจัยท่ีส่งผลต่ออุปสงค์และอุปทาน 
  - การเปล่ียนแปลงของอุปสงค์ 
  - การเปล่ียนแปลงของอุปทาน 
  - การปฏิบัติของผู้ผลิตหรือผู้บริโภค 

  32.3 นักเรียนออกมาน าเสนอในหัวข้อของตนเอง โดยผู้สอนและนักเรียนร่วมกัน
สรุปผลการวิเคราะห์ (Obj.4) 
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ชั่วโมงที่ 4 
33. นักเรียนชมวิดีทัศน์โฆษณา Shopee เกี่ยวกับโปรโมช่ัน ส่งฟรีไม่มีขั้นต่ า ในวันท่ี 05 

เดือน 05 จากนั้นร่วมกันตอบผู้สอนว่า “โฆษณาดังกล่าว มีผลต่อการตัดสินใจซื้อสินค้าของนักเรียน
หรือไม่ แล้วโฆษณาดังกล่าวใช้กลยุทธ์ในการดึงดูดผู้ใช้บริการอย่างไร” (ตอบตามความคิดเห็นของ
นักเรียน) 

34. นักเรียนร่วมกันตอบค าถามผู้สอนว่า “เพราะเหตุใดจึงต้องมีการก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์
ของเอกชน” (เพื่อกระตุ้นการขาย เพื่อให้ผู้บริโภคจดจ าสินค้าได้ เพื่อดึงดูดให้ผู้บริโภคสนในและซื้อ
หรือใช้บริการสินค้าของตน เป็นต้น) 

35. ผู้สอนเช่ือมโยงเข้าสู่บทเรียนโดยกล่าวกับนักเรียนว่า “เนื่องจากตลาดในระบบเศรษฐกิจ
ของประเทศไทยไม่ได้เป็นตลาดแข่งขันสมบูรณ์ ท าให้กลไกราคาก็ยังท าหน้าท่ีไม่ได้อย่างสมบูรณ์ จึงมี
การก าหนดราคาตามท่ีผู้ประกอบการหรือผู้ผลิตต้องการ ดังนั้นในชีวิตประจ าวันของเรา เรามักพบ
เห็นภาพการโฆษณา การประชาสัมพันธ์จากส่ือต่าง ๆ ของเจ้าของสินค้าหรือร้านค้าเอกชน ซึ่งต่างใช้
กลยุทธ์ต่าง ๆ เพื่อดึงดูดผู้บริโภคใช้สินค้าและบริการของตน ซึ่งในหลายกลยุทธ์ก็มีผลต่อการตัดสินใจ
ของผู้บริโภคด้วย ดังนั้นวันนี้เราจะมาศึกษาเรื่อง การก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์ที่มีในสังคมไทย” 

36. นักเรียนบันทึกส่ิงท่ีได้เรียนรู้เพิ่มเติมลงในช่อง K และต้ังค าถามท่ีตนเองต้องการเรียนรู้
เพิ่มเติมลงในช่อง W จากนั้นผู้สอนจัดประเภทหรือล าดับของค าถาม 

37. นักเรียนท ากิจกรรม “ตีแตกกลยุทธ์การขาย” โดยมีข้ันตอนดังนี้ 
 37.1 นักเรียนแบ่งกลุ่ม ๆ ละเท่าๆ กัน จ านวน 5 กลุ่ม จากนั้นรับใบงานกิจกรรม 

“ตีแตกกลยุทธ์การขาย” 
 37.2 นักเรียนส่งตัวแทนจับสลากตัวอย่างบทความกลยุทธ์ในการก าหนดราคากลุ่ม

ละ 1 แผ่น 
 37.3 นักเรียนสแกน QR Code บทความท่ีตนเองได้รับและร่วมกันวิเคราะห์กลยุทธ์

การขายของสินค้าท่ีกลุ่มตนได้รับมอบหมาย  

 37.4 นักเรียนออกมาน าเสนอหน้าช้ันเรียนจากนั้นผู้สอนและนักเรียนร่วมกันสรุป
กิจกรรม 

38. นักเรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปกลยุทธ์การก าหนดราคาท่ีมีในสังคมไทย ร่วมกันวิเคราะห์
ข้อดีข้อเสียของการก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์โดยเอกชน จากนั้นผู้สอนอธิบายเพิ่มเติมให้สมบูรณ์  
(Obj.5,6) 
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39. นักเรียนบันทึกผลการเรียนรู้ลงในช่อง L โดยเป็นการตอบค าถามจากช่อง W และบันทึก
ข้อมูลเพิ่มเติมท่ีนอกเหนือจากช่อง W ลงในช่อง L ได้ 

ขั้นผสานสร้างองค์ความรู้ 
40. นักเรียนร่วมกันอภิปรายและแลกเปล่ียนความรู้จนเกิดความเข้าใจท่ีกระจ่าง โดยสรุป

สาระส าคัญของเรื่องท่ีศึกษาลงในช่อง L และออกแบบความคิดรวบยอดของเนื้อหาสาระในรูปแบบ
ของแผนผังความคิดในแบบบันทึกการเรียนรู้ครั้งท่ี 1 (ตาราง KWL Plus) จากนั้นสรุปใจความส าคัญ
ลงในแบบบันทึกการเรียนรู้ครั้งท่ี 1 (ตาราง KWL Plus) ช่องการเขียนสรุปความ 

41. นักเรียนท าแบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 3 
ขั้นน าสู่การประเมิน 
42. นักเรียนและผู้สอนร่วมกันเฉลยแบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 3 เพื่อตรวจสอบผลการเรียนรู้ของนักเรียนจากการสะท้อนคิด 
43. ผู้สอนตรวจสอบผลการเรียนรู้จากการสะท้อนคิดโดยนักเรียนร่วมกันตอบค าถามผู้สอน

ว่า “วิธีการในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ตามระบบเศรษฐกิจแบบผสมของไทย มีวิธีการอย่างไร
บ้าง” (การก าหนดราคาตามกลไกราคา และการก าหนดราคาเชิงกลยุทธ์โดยเอกชน ล้วนเป็นวิธีการ
ในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ตามระบบเศรษฐกิจแบบผสมของไทย) (Gen) 
 44. นักเรียนเตรียมตัวเพื่อท ากิจกรรม “คุยเอาเรื่อง” ในแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 4 ช่ัวโมง
เรียนท่ี 2 โดยมีข้ันตอน ดังนี้ 
  44.1 ให้นักเรียนแบ่งกลุ่ม จ านวน 2 กลุ่ม คือกลุ่มท่ีเห็นด้วยและกลุ่มท่ีไม่เห็นด้วย 
  44.2 นักเรียนสืบค้นข้อมูลในหัวข้อเรื่อง “ขึ้นค่าแรงขั้นต่ า ชีวิตแรงงานดีขึ้นจริง
หรือ?” 
  44.3 นักเรียนจะต้องเตรียมข้อมูลในการพูดของกลุ่มตนเองและข้อมูลเพื่อโต้แย้ง
และหาหลักฐานสนับสนุนข้อมูลของตนเอง 
  44.4 นักเรียนส่งตัวแทนกลุ่มละ 4 คน เพื่อออกมาน าเสนอข้อมูล และนักเรียนท่ี
เหลือร่วมกันเป็นผู้ให้ก าลังใจฝ่ายตนเอง 
 
สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ 
 สื่อการเรียนรู้ 
 1. หนังสือเรียนรายวิชาเศรษฐศาสตร์ ม.4-6 ส านักพิมพ์อักษรเจริญทัศน์ 

2. PowerPoint เรื่อง การก าหนดราคาในระบบเศรษฐกิจ 
3. รูปภาพแสดงราคาน้ ามันขึ้นราคา 
4. รูปภาพแสดงราคาน้ ามันลดราคา 
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5. ตารางแสดงความต้องการในการบริโภคอาหารตามส่ัง ณ ราคาระดับต่างๆ 
6. ตารางกราฟเปรียบเทียบราคายางแผ่นดิบในช่วงระยะเวลา 3 ปี  

7. ตารางแสดงราคาของไก่ต้มสุกในตลาด 

8. กราฟแสดงการเปล่ียนแปลงของอุปสงค์ในกรณีท่ีอุปทานคงท่ี 

9. กราฟแสดงการเปล่ียนแปลงของอุปทานในกรณีท่ีอุปสงค์คงท่ี 

10. วิดีทัศน์โฆษณา Shopee  

11. แบบบันทึกการเรียนรู้ครั้งท่ี 3 
 แหล่งการเรียนรู้ 

 วันรักษ์ มิ่งมณีนาคิน. หลักเศรษฐศาสตร์จุลภาค. ส านักพิมพ์ธรรมศาสตร์ : กรุงเทพฯ, 
2550. 

ทรงธรรม ปิ่นโต.  เศรษฐศาสตร์เล่มเดียวอยู่.  ธนาคารแห่งประเทศไทย : กรุงเทพฯ, 2555 
บันทึกผลการเรียนรู้ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

.……………………………………………………………………………………………………………………………………………

….………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา สุวินทวงศ์ 
รายวิชา ส33101 สังคมศึกษา 5    ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง รู้หลักเศรษฐศาสตร์กับการก าหนดราคา จ านวน 3 ชั่วโมง 

  และค่าจ้างในระบบเศรษฐกิจ    
 
เร่ือง บทบาทของรัฐในการแทรกแซงราคา การก าหนดค่าจ้าง กฎหมายท่ีเกี่ยวข้อง และอัตราค่าจ้าง

แรงงานในสังคมไทย 

สาระส าคัญ 
 การแทรกแซงและการควบคุมราคาของรัฐ การก าหนดอัตราค่าจ้างแรงงาน และการตรา
กฎหมายท่ีเกี่ยวข้องกับแรงงาน ล้วนเป็นกระบวนการในการขับเคล่ือนเศรษฐกิจและสร้างความเป็น
ธรรมให้เกิดข้ึนในสังคม 
 
มาตรฐานการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน ส 3.1 เข้าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภค การ
ใช้ทรัพยากร ท่ีมีอยู่จ ากัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมท้ังเข้าใจหลักการของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพื่อการด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ 
 
ตัวชี้วัด  
 ม.4-6/1 อภิปรายการก าหนดราคาและค่าจ้างในระบบเศรษฐกิจ 
 
 
 
 

ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ 
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จุดประสงค์การเรียนรู้  

1. นักเรียนสามารถบอกบทบาทของรัฐในการแทรกแซงราคาและการควบคุมราคาได้  

   2. นักเรียนสามารถวิเคราะห์ผลกระทบของบทบาทของรัฐในการแทรกแซงราคาและการ

ควบคุมราคาได้ 

3. นักเรียนสามารถบอกปัจจัยและหน่วยงานในการก าหนดอัตราค่าจ้างแรงานในสังคมไทยได้ 

4. นักเรียนสามารถอธิบายผลกระทบจากการก าหนดอัตราค่าจ้างแรงงานในสังคมไทยได้

อย่างถูกต้อง 

   5. นักเรียนสามารถวิเคราะห์กฎหมายท่ีเกี่ยวข้องกับแรงงานได้ 
 
สาระการเรียนรู้ 

1. บทบาทของรัฐในการแทรกแซงราคาและการควบคุมราคา 
 1.1 การก าหนดราคาขั้นสูงหรือราคาเพดาน  
 1.2 การก าหนดราคาขั้นต่ า 
 1.3 วิธีการอื่นๆ 
2. ผลกระทบจากการแทรกแซงราคาและการควบคุมราคา 
 2.1 การก าหนดราคาขั้นสูงหรือราคาเพดาน  
 2.2 การก าหนดราคาขั้นต่ า 
 2.3 วิธีการอื่นๆ 
3. การก าหนดอัตราค่าจ้างแรงงานในสังคมไทย 
 3.1 ปัจจัยในการก าหนดอัตราค่าจ้างแรงงาน 
 3.2 หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องกับการก าหนดอัตราค่าจ้างแรงงาน 
 3.3 อัตราค่าจ้างขั้นต่ าในสังคมไทย 
 3.4 กฎหมายท่ีเกี่ยวข้องกับแรงงาน 
 3.5 ผลกระทบท่ีเกิดขึ้นจากการก าหนดอัตราค่าจ้างแรงงานในสังคมไทย 

 
ทักษะ/กระบวนการ 
 1. การเช่ือมโยง 
 2. การวิเคราะห์ 
 3. การสรุปความ 
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 4. การแก้ปัญหา 
 5. การผสมผสานข้อมูล 
 6. การประยุกต์ใช้ความรู้ 
สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 1. ความสามารถในการคิด 
 2. ความสามารถในการส่ือสาร 
 3. ความสามารถในการแก้ปัญหา 
 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์  
 1. มีวินัย 
 2. ใฝ่เรียนรู้ 
 3. มุ่งมั่นในการท างาน 
 

การวัดและการประเมินผล 

 1. แบบสังเกตพฤติกรรมผู้เรียนรายบุคคล 

2. แบบบันทึกการเรียนรู้ 

 3. กิจกรรม “Doctors of Economies”  

4. กิจกรรม “คุยเอาเรื่อง”  

5. กิจกรรม “หมออาสา แก้ปัญหาแรงงาน”  

6. แบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 4 

ประเด็นการประเมิน 
วิธีวัดการวัด 

และประเมินผล 
เคร่ืองมือวัด ผู้ประเมิน 

1. ความรู้ 
 - บทบาทของรัฐในการ
แทรกแซงราคาและการ
ควบคุมราคา 
 - ผลกระทบจากการ
แทรกแซงราคาและการ
ควบคุมราคา 

 
- การสังเกต 
- การตอบค าถาม 
- การบันทึกในแบบบันทึก
การเรียนรู ้
- การท ากิจกรรม 

“Doctors of 

 
- แบบสังเกตพฤติกรรม
ผู้เรียนรายบุคคล 
- แบบบันทึกการเรียนรู้ 
- ใบกิจกรรม “Doctors 

of Economies”  

- แบบประเมินกิจกรรม 

 
 - ผู้เรียน 
 - ผู้สอน 
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ประเด็นการประเมิน 
วิธีวัดการวัด 

และประเมินผล 
เคร่ืองมือวัด ผู้ประเมิน 

 - การก าหนดอัตรา
ค่าจ้างแรงงานใน
สังคมไทย 
 

Economies”  

- การท ากิจกรรม “คุยเอา

เรื่อง”  

- การท ากิจกรรม “หมอ

อาสา แก้ปัญหาแรงงาน”  

- การท าแบบทดสอบ

ความสามารถในการ

แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

ครั้งท่ี 4 

“คุยเอาเรื่อง”  

- แบบทดสอบ

ความสามารถในการ

แก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 4 

 

2. ทักษะ/กระบวนการ 
- การเช่ือมโยง 
- การวิเคราะห์ 
- การสรุปความ 
- การจ าแนก 
- การผสมผสานข้อมูล 
- การประยุกต์ใช้ความรู้ 

 
- การสังเกต 
- การตอบค าถาม 
- การบันทึกในแบบบันทึก
การเรียนรู ้
- การท ากิจกรรม 

“Doctors of 

Economies”  

- การท ากิจกรรม “คุยเอา

เรื่อง”  

- การท ากิจกรรม “หมอ

อาสา แก้ปัญหาแรงงาน”  

- การท าแบบทดสอบ
ความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 
ครั้งท่ี 4 

 
- แบบสังเกตพฤติกรรม
ผู้เรียนรายบุคคล 
- แบบบันทึกการเรียนรู้ 
- ใบกิจกรรม “Doctors 

of Economies”  

- แบบประเมินกิจกรรม 

“คุยเอาเรื่อง”   

- แบบทดสอบความสามารถ

ในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 4 

 

 
 - ผู้สอน 
 
 - ผู้สอน 
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ประเด็นการประเมิน 
วิธีวัดการวัด 

และประเมินผล 
เคร่ืองมือวัด ผู้ประเมิน 

3. คุณลักษณะอันพึง
ประสงค์  
- มีวินัย 
- ใฝ่เรียนรู้ 
- มุ่งมั่นในการท างาน 
 

 
- การสังเกต 
- การตอบค าถาม 
- การบันทึกในแบบบันทึก
การเรียนรู ้
- การท ากิจกรรม 

“Doctors of 

Economies”  

- การท ากิจกรรม “คุยเอา
เรื่อง”  
- การท ากิจกรรม “หมอ
อาสา แก้ปัญหาแรงงาน”  
- การท าแบบทดสอบ
ความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 
ครั้งท่ี 4 

 
- แบบสังเกตพฤติกรรม
ผู้เรียนรายบุคคล 
- แบบบันทึกการเรียนรู้ 
- ใบกิจกรรม “Doctors 

of Economies”  

- แบบประเมินกิจกรรม 
“คุยเอาเรื่อง”  
- ใบงาน เรื่อง แรงงาน
เด็ก  
- แบบทดสอบความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทาง
เศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 4 

 
 - ผู้เรียน 
 - ผู้สอน 

 
เกณฑ์การประเมิน 

เกณฑ์การประเมินแบบบันทึกการเรียนรู้ 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การประเมิน น้ าหนัก 

(W) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

ความครบถ้วน
ของเนื้อหา 

มีการบันทึกเนื้อหา
ครบทุกหัวข้อของขั้น 

KWL 

มีการบันทึกเนื้อหา
ครบถ้วน 2 หัวข้อ

ของขั้น KWL  

มีการบันทึกเนื้อหาไม่
ครบทุกหัวข้อของ 

KWL  
3 

ความถูกต้อง
แม่นย าของ

เนื้อหา 

มีการบันทึกข้ัน L ได้
ถูกต้องครบถ้วน 

มีการบันทึกข้ัน L 
ได้ถูกต้องส่วนใหญ่ 

มีการบันทึกข้ัน L ได้
ถูกต้องบางส่วน 3 
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รายการประเมิน 
เกณฑ์การประเมิน น้ าหนัก 

(W) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

ความตรงต่อเวลา 
 ส่งภายในเวลาท่ี

ก าหนด 
ส่งเกินเวลาท่ีก าหนด 

1 

 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

คะแนน       ระดับคุณภาพ 
16 - 20     ดี 
11 - 15            พอใช้ 
ต่ ากว่า 11          ปรับปรุง 

หมายเหตุ คะแนนผ่านเกณฑ์คือต้ังแต่ 11 คะแนนขึ้นไป 
 

 
เกณฑ์การประเมินแผงผังความคิด 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การประเมิน น้ าหนัก 

(W) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

ความถูกต้องของ
เนื้อหา 

สามารถสรุปความรู้ได้
อย่างถูกต้องครบถ้วน
ตามจุดประสงค์การ

เรียนรู ้

สามารถสรุปความรู้
ได้อย่างถูกต้องตาม

จุดประสงค์การ
เรียนรู้เป็นส่วนใหญ ่

สามารถสรุปความรู้
ได้อย่างถูกต้องตาม

จุดประสงค์การ
เรียนรู้บางส่วน 

4 

การเช่ือมโยง
ความรู้ตามล าดับ

ความสัมพันธ์ 

สามารถเช่ือมโยง
ความรู้ตามล าดับ

ความสัมพันธ์ได้อย่าง
ถูกต้อง 

สามารถเช่ือมโยง
ความรู้ตามล าดับ
ความสัมพันธ์ได้

ถูกต้องมากกว่าร้อย
ละ 50 

สามารถเช่ือมโยง
ความรู้ตามล าดับ
ความสัมพันธ์ได้

ถูกต้องน้อยกว่าร้อย
ละ 50 

2 

ความคิด
สร้างสรรค์ 

มีการจัดรูปแบบการ
เขียนได้อย่าง

เหมาะสมมีความ
สมดุล 

มีการจัดรูปแบบการ
เขียนไม่สมดุล 

 

1 

การสรุปความรู้ สรุปความรู้ครบถ้วน สรุปความรู้ไม่ สรุปความรู้ไม่ 3 
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รายการประเมิน 
เกณฑ์การประเมิน น้ าหนัก 

(W) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 
และมีการจัดเรียง

ตามล าดับเนื้อหาอย่าง
ต่อเนื่อง 

ครบถ้วนหรือไม่มีการ
จัดเรียงตามล าดับ

เนื้อหาอย่างต่อเนื่อง 

ครบถ้วนและไม่มี
การจัดเรียง

ตามล าดับเนื้อหา
อย่างต่อเนื่อง 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

   คะแนน       ระดับคุณภาพ 

    25 – 30     ดี 

   20 - 24             พอใช้ 

   ต่ ากว่า 20           ปรับปรุง 

หมายเหตุ คะแนนผ่านเกณฑ์คือต้ังแต่ 20 คะแนนขึ้นไป 

 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 ชั่วโมงที่ 1 

 ขั้นเตรียมพร้อมสู่การเรียนรู้ 

1. นักเรียนชมภาพต่อไปนี้แล้วตอบค าถามผู้สอนว่า “ภาพดังกล่าวเป็นเรื่องเกี่ยวกับอะไร 

เพราะเหตุใดจึงต้องให้รัฐบาลเข้ามาช่วยแก้ไข และจะมีวิธีแก้ปัญหาดังกล่าวอย่างไรบ้าง” (ภาพการ

ชาวสวนปาล์มประท้วงโดยการเผาโลงศพ เทผลปาล์มท้ิง และจ้ีรัฐบาลแก้ราคาตก เพราะรัฐบาลสาม

รถออกนโยบายหรือมีวิธีการและอ านาจในการแก้ปัญหาได้ รวมท้ังในระบบเศรษฐกิจของไทยรัฐบาลก็
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สามารถเข้าไปแทรกแซงราคาได้ ซึ่งอาจจะแก้โดยการให้เงินอุดหนุน ประกันราคา หรือจ าน า เป็นต้น) 

และตอบค าถามต่อไปว่า “หากรัฐบาลไม่ช่วยเลือจะเกิดผลอย่างไรบ้าง” (เกษตรกรขาดทุนไม่มีรายได้ 

มีหนี้มากขึ้น แรงงานในสวนปาล์มตกงาน ฯลฯ) 

 2. ผู้สอนเช่ือมโยงเข้าสู่บทเรียนโดยกล่าวกับผู้เรียนว่า “จากภาพท่ีเราเห็นจะเป็นเรื่อง

เกี่ยวกับการประท้วงของเกษตรกรสวนปาล์มท่ีราคาตกต่ า จึงเรียกร้องให้รัฐบาลเข้ามาช่วยเหลือ ซึ่ง

เป็นเหตุการณ์ปกติส าหรับระบบเศรษฐกิจแบบผสมของไทยท่ีรัฐจะเข้ามามีบทบาทในการช่วยเหลือ

และแทรกแซงเพื่อไม่ให้เกิดความเดือดร้อน อาจจะแก้ไขด้วยวิธีการก าหนดราคาขั้นต่ า การประกัน

ราคา การจ าน า หรือวิธีอื่นๆ และหากไม่มีการแก้ไขก็จะเกิดผลกระทบต่อท้ังเกษตรกร แรงงาน และ

ระบบเศรษฐกิจได้ ดังนั้นในวันนี้เราจะมาศึกษา เรื่อง บทบาทของรัฐในการแทรกแซงราคา”  

 3. นักเรียนบันทึกส่ิงท่ีตนเองรู้ลงในช่อง K และต้ังค าถามท่ีตนเองต้องการเรียนรู้ลงในช่อง W 

โดยผู้สอนแนะน าผู้เรียนในการตั้งค าถามเพิ่มเติม จากนั้นผู้สอนจัดประเภทหรือล าดับของค าถาม  

 ขั้นเพิ่มพูนประสบการณ์ 

 4. นักเรียนท ากิจกรรม “Doctors of Economies” โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

  4.1 นักเรียนรับใบกิจกรรม “Doctors of Economies” 

4.2 นักเรียนจับสลากหัวข้อปัญหาทางเศรษฐกิจท่ีตนเองได้รับ ซึ่งมีท้ังหมด 5 หัวข้อ 

คือ 

  - ปัญหาข้าวแกงถุงราคาแพง 

  - ปัญหามะนาวแพง 

  - ปัญหาสหรัฐฯ แบนน้ าปลาไทย 

  - สับประรดราคาตกต่ า 

  - ปัญหาราคาสินค้า OTOP 

  4.3 นักเรียนสืบค้นข้อมูลและบันทึกใบกิจกรรม “Doctors of Economies” ใน

หัวข้อท่ีตนเองได้รับ 

  4.4 นักเรียนจับกลุ่มตามหัวข้อท่ีตนเองได้รับมอบหมายและแลกเปล่ียนความรู้

ระหว่างกัน 
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  4.5 นักเรียนร่วมกันสรุปข้อมูลปัญหาเศรษฐกิจท่ีกลุ่มตนเองได้รับโดยรวบรวมข้อมูล

จากสมาชิกในกลุ่มและสรุปเป็นแผนผังความคิดตามหัวข้อดังนี้ 

  - ปัญหาท่ีได้รับ 

  - วิเคราะห์ปัญหา 

- สาเหตุของปัญหา 

  - แนวทางการแก้ไขปัญหา 

  - ผลจากการแก้ไขปัญหา 

  4.6 นักเรียนออกมาน าเสนอข้อมูลของกลุ่มตนเอง จากนั้นผู้เรียนร่วมกันแสดงความ

คิดเห็น และผู้สอนอธิบายเพิ่มเติมให้สมบูรณ์ (Obj.1, 2) 

5. นักเรียนบันทึกส่ิงท่ีได้เรียนรู้ลงในแบบบันทึกการเรียนรู้ท่ีช่อง L โดยเป็นการตอบค าถาม

จากช่อง W และบันทึกข้อมูลเพิ่มเติมท่ีนอกเหนือจากช่อง W ลงในช่อง L ได้  

ชั่วโมงที่ 2 

6. นักเรียนศึกษาข้อมูลการก าหนดอัตราค่าจ้างขั้นต่ าปี 2560 และปี 2561 แล้วตอบค าถาม

ผู้สอนว่า “นักเรียนเห็นด้วยกับการขึ้นอัตราค่าจ้างขั้นต่ าหรือไม่ เพราะเหตุใด และจังหวัดใดมีการ

ปรับอัตราค่าจ้างขั้นต่ าสูงสุดบ้าง” (ผู้สอนพิจารณาค าตอบของผู้เรียน) จากนั้นตอบค าถามต่อไปว่า 

“เพราะเหตุใดอัตราค่าจ้างขั้นต่ าจึงไม่เท่ากันท้ังประเทศ และมีหน่วยงานใดบ้างท่ีเกี่ยวข้องกับการขึ้น

อัตราค่าจ้างขั้นต่ า” (ตอบตามความคิดเห็นของผู้เรียน) 

7. ผู้สอนเช่ือมโยงเข้าสู่บทเรียนโดยกล่าวกับผู้เรียนว่า “จากข้อมูลการก าหนดอัตราค่าจ้างขั้น

ต่ าท่ีนักเรียนได้ศึกษาจะเห็นว่าในปี 2560 และปี 2561 มีการปรับอัตราค่าจ้างท่ีสูงขึ้น ท้ังนี้เป็นเพราะ

สภาพเศรษฐกิจท่ีเปล่ียนแปลงไป จึงจ าเป็นต้องปรับเพิ่มขึ้น โดยมีหน่วยงานต่างๆ ท าหน้าท่ีในการ

พิจารณาก่อนปรับขึ้นอัตราค่าจ้างขั้นต่ า ซึ่งแต่ละจังหวัดก็ปรับขึ้นไม่เท่ากัน เนื่องจากความเจริญทาง

เศรษฐกิจหรือค่าครองชีพในแต่ละจังหวัดนั้นไม่เท่ากัน ดังนั้นในวันนี้เราจะมาศึกษาเรื่อง การก าหนด

อัตราตราค่าจ้างแรงงาน” 

8. นักเรียนบันทึกส่ิงท่ีตนเองรู้ลงในช่อง K และต้ังค าถามท่ีตนเองต้องการเรียนรู้ลงในช่อง W 
โดยผู้สอนแนะน าผู้เรียนในการตั้งค าถามเพิ่มเติม จากนั้นผู้สอนจัดประเภทหรือล าดับของค าถาม 

9. นักเรียนท ากิจกรรม “คุยเอาเรื่อง” โดยเป็นการน าเสนอข้อมูล เหตุผลสนับสนุน ข้อโตแย้ง
กับฝ่ายตรงข้ามในหัวข้อ “ขึ้นค่าแรงขั้นต่ า ชีวิตแรงงานดีขึ้นจริงหรือ?” โดยมีข้ันตอนดังนี้ 
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 9.1 นักเรียนจัดสถานท่ีเป็นโต๊ะท้ัง 2 ฝ่ัง และด้านหลังเป็นเก้าอี้ส าหรับกองเชียร์ฝ่าย
ตนเอง 

 9.2 นักเรียนฝ่ายละ 4 คน ประจ าท่ีนั่งของตนเอง โดยจับสลากว่าฝ่ายใดเป็นผู้
เริ่มต้นก่อน 

 9.3 นักเรียนน าเสนอข้อมูลสลับกับฝ่ายตรงข้ามจนครบ 3 ครั้ง และพูดสรุปเนื้อหา
และข้อน าเสนอของตนเอง 

 9.4 นักเรียนแต่ละฝ่ายมีเวลาในการน าเสนอและสรุปคนละ 3 นาที 
 9.5 ผู้สอนประเมินนักเรียนจากการสังเกตและการน าเสนอข้อมูล 
10. นักเรียนทุกคนบันทึกผลกระทบหรือข้อดีข้อเสียของการขึ้นค่าแรงขั้นต่ าลงในแบบบันทึก

การเรียนรู้ในช่อง L และสรุปข้ันตอนการก าหนดราคาค่าจ้างแรงงานขั้นต่ า โดยผู้สอนอธิบายเพิ่มเติม
ให้สมบูรณ์ (Obj.3, 4)   

11. ผู้สอนมอบหมายงานให้กับนักเรียนโดยให้นักเรียนสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับรายละเอียด
พระราชบัญญัติคุ้มครองแรงงาน พ.ศ. 2541 และท่ีแก้ไขเพิ่มเติมทุกฉบับ รวมท้ังสืบค้น
พระราชบัญญัติอื่นท่ีเกี่ยวข้องกับแรงงานเพื่อน ามาตอบค าถามผู้สอนในคาบเรียนถัดไป 

ชั่วโมงที่ 3 

 

ภาพที่ 1 ภาพที่ 2 

ภาพที่ 4 ภาพที่ 3 
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 12. นักเรียนเห็นต่อไปนี้ นักเรียนรู้สึกอย่างไร” (รู้สึกสงสาร โกรธนายจ้าง ฯลฯ) “และท า

อย่างไร นักเรียนชมภาพตัวอย่างการใช้แรงงานเด็กต่อไปนี้ จากนั้นตอบค าถามผู้สอนว่า “ภาพท่ีถึงจะ

ช่วยให้เด็กเหล่านี้ไม่ต้องเจอกับสภาพเช่นนี้” (รัฐบาลจะต้องมีกฎหมายเพื่อปกป้องแรงงานเด็กเหล่านี้

ไม่ให้ถูกเอารัดเอาเปรียบ ฯลฯ) 

13. นักเรียนร่วมกันตอบค าถามผู้สอนว่า “ปัจจุบันมีกฎหมายใดบ้างท่ีตราขึ้นมาเพื่อคุ้มครอง
สิทธิของแรงงาน” (พระราชบัญญัติคุ้มครองแรงงาน พระราชบัญญัติการท างานของคนต่างด้าว  
พระราชบัญญัติแรงงานทางทะเล เป็นต้น) 

14. ผู้สอนเช่ือมโยงเข้าสู่บทเรียนโดยกล่าวกับนักเรียนว่า “จากภาพท่ีนักเรียนเห็นเป็นการ
สะท้อนภาพบางส่วนของแรงงานท่ียังคงถูกเอารัดเอาเปรียบจากนายจ้าง มีให้เห็นได้ในหลายประเทศ 
และปัญหาการละเมิดสิทธิ การใช้แรงงานอย่างไม่ยุติธรรมก็มีให้เราได้พบเห็นบ่อยในสังคมไทย เช่น 
การใช้แรงงานเด็ก การใช้แรงงานของชาวประมง หรือการใช้แรงงานหญิง ดังนั้นรัฐบาลจึงจ าเป็นท่ี
จะต้องดูแลคุณภาพชีวิตของแรงงานท่ีเป็นก าลังของประเทศเหล่านี้ด้วย โดยออกกฎหมายเพื่อ
คุ้มครองสิทธิ เสรีภาพ และสวัสดิการให้กับแรงงานไม่ว่าจะเป็นแรงงานไทย แรงงานต่างด้าว หรือ
แรงงานท่ีมีความบกพร่องทางร่างกายก็ตาม ดังนั้นวันนี้เราจะมาศึกษา เรื่อง กฎหมายท่ีเกี่ยวข้องกับ
แรงงาน” 
 15. นักเรียนศึกษาวิดีทัศน์เกี่ยวกับการใช้แรงงานเด็กเป็นเวลา 10 นาที และให้ผู้เรียน
วิเคราะห์ว่าในวิดีทัศน์ดังกล่าวมีการกระท าผิดกฎหมายแรงงานในเรื่องใดบ้าง 
 16. ผู้สอนสุ่มผู้เรียนน าเสนอและแลกเปล่ียนข้อมูลระหว่างกัน 
 17. นักเรียนท ากิจกรรม “หมออาสา แก้ปัญหาแรงงาน” โดยมีข้ันตอนดังนี้  
  17.1 นักเรียนสแกน QR Code เพื่อเข้าเว็บไซต์กระทรวงแรงงานในหัวข้อ “ร้อง
ทุกข์ ร้องเรียน” 
  17.2 นักเรียนคัดเลือกข้อร้องทุกข์ ร้องเรียนจากเว็บไซต์ คนละ 1 เรื่องโดยไม่ซ้ ากัน 
และบันทึกลงในช่อง W ในแบบบันทึกการเรียนรู้ 
  17.3 ผู้เรียนวิเคราะห์ว่าปัญหาดังกล่าวเป็นการละเมิดสิทธิในเรื่องใดตาม
พระราชบัญญัติคุ้มครองแรงงานหรือกฎหมายอื่นท่ีเกี่ยวข้อง และมีแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างไร 
โดยบันทึกลงเพิ่มเติมในช่อง L  
  17.4 ผู้สอนสุ่มผู้เรียนน าเสนอข้อร้องทุกข์ ร้องเรียนของตนเอง จากนั้นผู้สอนอธิบาย
สรุปกิจกรรม 
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 18. นักเรียนท ากิจกรรม “จริงหรือมั่ว ชัวร์หรือไม่” โดยผู้สอนเปิดค าถามเกี่ยวกับ
พระราชบัญญัติแรงงาน พ.ศ. 2541 และท่ีแก้ไขเพิ่มเติมทุกฉบับ จ านวน 10 ข้อ จากนั้นให้นักเรียน
ร่วมกันตอบว่าข้อความดังกล่าว “ชัวร”์ หรือ “มั่วนิ่ม” จากนั้นผู้สอนอธิบายสรุป 
 

ขั้นผสานสร้างองค์ความรู้ 
19. นักเรียนร่วมกันอภิปรายและแลกเปล่ียนความรู้จนเกิดความเข้าใจท่ีกระจ่าง โดยสรุป

สาระส าคัญของเรื่องท่ีศึกษาลงในช่อง L และออกแบบความคิดรวบยอดของเนื้อหาสาระในรูปแบบ
ของแผนผังความคิดในแบบบันทึกการเรียนรู้ครั้งท่ี 4 (ตาราง KWL Plus) จากนั้นสรุปใจความส าคัญ
ลงในแบบบันทึกการเรียนรู้ครั้งท่ี 4 (ตาราง KWL Plus) ช่องการเขียนสรุปความ 

20. นักเรียนท าแบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 4 
ขั้นน าสู่การประเมิน 
21. นักเรียนและผู้สอนร่วมกันเฉลยแบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

เศรษฐศาสตร์ ครั้งท่ี 4 เพื่อตรวจสอบผลการเรียนรู้ของผู้เรียนจากการสะท้อนคิด 
22. ผู้สอนตรวจสอบผลการเรียนรู้จากการสะท้อนคิดโดยผู้เรียนร่วมกันตอบค าถามผู้สอนว่า 

“นักเรียนคิดว่ารัฐบาลมีกระบวนการหรือวิธีการใดบ้างในการขับเคล่ือนเศรษฐกิจให้เกิดความเป็น
ธรรมในสังคม” (การแทรกแซงและการควบคุมราคาของรัฐ การก าหนดอัตราค่าจ้างแรงงาน และ
การตรากฎหมายท่ีเกี่ยวข้องกับแรงงาน ล้วนเป็นกระบวนการในการขับเคล่ือนเศรษฐกิจและสร้าง
ความเป็นธรรมให้เกิดข้ึนในสังคม) (Gen) 
  
สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ 
 สื่อการเรียนรู้ 
 1. หนังสือเรียนรายวิชาเศรษฐศาสตร์ ม.4-6 ส านักพิมพ์อักษรเจริญทัศน์ 

2. PowerPoint เรื่อง การก าหนดค่าจ้างแรงงานในสังคมไทยและกฎหมายท่ีเกี่ยวข้อง  

 แหล่งการเรียนรู้ 
 วันรักษ์ มิ่งมณีนาคิน. หลักเศรษฐศาสตร์จุลภาค. ส านักพิมพ์ธรรมศาสตร์ : กรุงเทพฯ, 2550. 
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บันทึกผลการเรียนรู้ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................
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แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้

กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

ค าชี้แจง   1. แบบสอบถามความคิดเห็นฉบับนี้เป็นแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ โดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบเชิงรุก

ร่วมกับเทคนิค KWL Plus 

     2. แบบสอบถามความคิดเห็นฉบับนี้เป็นแบบสอบถามปลายปิด จ านวน 10 ข้อ มีลักษณะ

เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) ตามแนวคิดของลิเคอร์ท โดยก าหนดค่าความคิดเห็นของ

ข้อค าถามในแบบสอบถามเป็น 5 ระดับ ดังนี้ 

 ถ้าเลือกตอบ เห็นด้วยมากท่ีสุด  มีค่าเท่ากับ 5 คะแนน 

   เห็นด้วยมาก  มีค่าเท่ากับ 4 คะแนน 

เห็นด้วยปานกลาง มีค่าเท่ากับ 3 คะแนน 

   เห็นด้วยน้อย  มีค่าเท่ากับ 2 คะแนน 

   เห็นด้วยน้อยท่ีสุด มีค่าเท่ากับ 1 คะแนน 

 

    3. ให้นักเรียนประเมินความคิดเห็น โดยท าเครื่องหมาย ลงในช่องระดับความคิดเห็นท่ี

ตรงกับค าตอบของนักเรียน 

 
รายการประเมิน 

มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง 

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ที่สุด 
1 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus มีล าดับขั้นตอนท่ี
ชัดเจนและช่วยให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ 

     

  2. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้
นักเรียนเกิดทักษะการแก้ปัญหาทางเศรษฐศาสตร์ 

     

  3. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ      
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รายการประเมิน 

มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง 

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ที่สุด 
1 

เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้
นักเรียนเกิดทักษะการวางแผนและทักษะการท างาน
กลุ่ม 
  4. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้
นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้และได้ลงมือปฏิบัติ
จริง 

     

ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ 
  5. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริม
บรรยากาศท่ีดี ท าให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นใน
การเรียนรู้ 

     

  6. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยให้นักเรียนมี
โอกาสได้แลกเปล่ียนความรู้และแสดงความคิดเห็น 

     

  7. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริม
ความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างครูและเพื่อนร่วมช้ันเรียน 

     

ด้านประโยชน์ที่ได้รับ 
  8. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้
นักเรียนมีทักษะในการแก้ปัญหาและสามารถน าไปใช้
ในชีวิตประจ าวันได้ 

     

  9. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้
นักเรียนได้เพิ่มประสบการณ์ในการเรียนรู้และมี
กระบวนการคิดท่ีเป็นล าดับข้ันตอน 
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รายการประเมิน 

มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง 

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ที่สุด 
1 

  10. การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ
เชิงรุกร่วมกับเทคนิค KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้
นักเรียนรู้จักต้ังค าถามและแสวงหาค าตอบด้วยตนเอง 
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ประว ัติผู้เขียน 

 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ-สกุล นายภาณุพงศ์ ม่วงเขียว 
วัน เดือน ปี เกิด 15 มีนาคม พ.ศ. 2532 
สถานที่เกิด นครปฐม 
วุฒิการศึกษา พ.ศ. 2544    ส าเร็จการศึกษาระดับประถมศึกษา  

                 โรงเรียนอนุบาลวัดพระพุทธบาท อ าเภอพระพุทธบาท   
                 จังหวัดสระบุรี  
พ.ศ. 2547    ส าเร็จการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
                 โรงเรียนพระนารายณ์ อ าเภอเมือง จังหวัดลพบุรี  
พ.ศ. 2550    ส าเร็จการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  
                 โรงเรียนพิบูลวิทยาลัย อ าเภอเมือง จังหวัดลพบุรี  
พ.ศ. 2555    ส าเร็จการศึกษาระดับปริญญาตรี  
                 สาขาวิชาเอกสังคมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์  
                 มหาวิทยาลัยศิลปากร วิทยาเขตพระราชวังสนามจันทร์  
                 จังหวัดนครปฐม  
พ.ศ. 2557    ศึกษาต่อระดับปริญญาโทสาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา   
                 ภาควิชาหลักสูตรและวิธีสอน คณะศึกษาศาสตร์  
                 มหาวิทยาลัยศิลปากร วิทยาเขตพระราชวังสนามจันทร์   
                 จังหวัดนครปฐม 

ที่อยู่ปัจจุบัน 33 หมู่ท่ี 8 ต าบลธารเกษม อ าเภอพระพุทธบาท จังหวัดสระบุรี 18120   
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