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บทคัดย่อภาษาไทย 

57254902 : หลกัสูตรและการสอน(การสอนภาษาองักฤษ) แบบ 2.1 ปรัชญาดุษฎีบณัฑิต  
ค าส าคญั : รูปแบบการจดัการเรียนรูโ้ดยใชโ้ครงงาน, ทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร, ส่ือสังคมออนไลน ์

นางสาว กัญญาภทัร แสงแป้น: การพฒันารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์  เพื่อ
เสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร  ส าหรับนักศึกษาครู อาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ : ผูช่้วยศาสตราจารย  ์ดร. ณัฎฐนา ลีฬ
หรัตนรักษ ์

 
การวิจัยครั้ งน้ีมีวตัถุประสงค์เพื่อ 1) เพื่อพฒันาและหาประสิทธิภาพรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครูให้มีคุณตามเกณฑ์ 70/70 2) 
เพื่อประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์  เพื่อเสริมสร้างทกัษะ
การพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู โดยเปรียบเทียบทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครูก่อนและหลงั
การสอนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้ แต่ละหน่วย  ศึกษาพฒันาการของทกัษะการปฏิบตัิโครงงานภาษาองักฤษหลงัการใชรู้ปแบบ
การจัดการเรียนรู้ที่พฒันาขึ้น และ 3) ศึกษาความพึงพอใจของผูเ้รียนที่มีต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ
ร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร  ส าหรับนักศึกษาครู หลงัการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่
พฒันาขึ้น กลุ่มตวัอย่าง คือ นกัศึกษาชั้นปีที่ 2 สาขาวิชา เทคโนโลยีทางการศึกษาและคอมพิวเตอร์ คณะศึกษาศาสตร์ โดยการเลือก
แบบเจาะจง จ านวน 19 คน เคร่ืองมือที่ใชใ้นการวิจยั ประกอบดว้ยแบบทดสอบวดั แบบสอบถามความพึงพอใจของกลุ่มตวัอย่างที่มี
ต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้ที่พฒันา วิเคราะห์ขอ้มูลโดยการหาค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน สถิติทีแบบไม่อิสระ 

ผลการวิจยัพบว่า 

1. รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกับส่ือสังคมเพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการ
ส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู มีช่ือว่า “ESCAPE  Model” มีองค์ประกอบ 5 ประการคือ หลักการ เน้ือหา กิจกรรม บทบาทผูเ้รียน 
บทบาทผูส้อน และการจดัการเรียนรู้ กระบวนการจดัการเรียนรู้มี 6 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E) 2) 
ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน (Starting plan for the project: S) 3) ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน (Creating an outline: C) 4) ขั้นลง
มือปฏิบตัิโครงงาน (Analyzing information to do the project: A) 5) ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน (Presenting the project: P) 6) 
ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the project: E) โดยที่รูปแบบการจดัการเรียนรู้ที่พฒันามีประสิทธิภาพเท่ากบั 70.75 / 70.10 

2. ประสิทธิผลของรูปแบบพบว่า 2.1) หลงัการเรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้ ESCAPE  Model กลุ่มตวัอย่างมี
ความสามารถในการพูดเพื่อการส่ือสาร สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 และ 2.2) 2.2นกัศึกษามีพฒันาการดา้น
ทักษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน าเสนอโครงงานภาษาอังกฤษ  หลังการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
ภาษาองักฤษ (ESCAPE Model)โดยรวมอยู่ในระดบัดีมาก 

3. ความพึงพอใจของกลุ่มตวัอย่างที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้ (ESCAPE  Model) โดยภาพรวมอยู่ในระดับพึง
พอใจมาก 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 

57254902 : Major (CURRICULUM AND INSTRUCTION) 
MISS KUNYAPHAT SAENGPAEN : THE DEVELOPMENT OF INSTRUCTIONAL 

MODEL USING PROJECT-BASED LEARNING WITH ONLINE SOCIAL MEDIA TO 
ENHANCE SPEAKING SKILLS OF PRE-SERVICE TEACHERS THESIS ADVISOR : 
ASSISTANT PROFESSOR NATTANA LEERAHARATTANARAK, Ph.D. 

The purposes of this research were to: 1) study the efficiency of the instructional model using project-
based learning with online social media to enhance speaking skills of pre-service teachers 2) study the effectiveness of the 
instructional model using project-based learning with online social media by comparing Pretest and Posttest scores in each 
unit after using this model and the development of project skills 3) study the levels of student satisfaction towards the 
developed teaching model. The sample was 19 second year Educational Technology and Computer students studying at 
Faculty of Education during the 2nd semester of the 2019 academic year. The instruments were the English speaking skills 
assessment test, project skills assessment form and questionnaire. The data were analyzed by mean, standard deviation, t-
test dependent, t-test independent and content analysis. 

The finding were as follows: 

The instructional model using project-based learning with online social media to enhance speaking skills 
of pre-service teachers called “ESCAPE Model” consisted of five components:  principles, content, learning activities, 
teacher’s role and students’ role. The components of this model consisted of 1) Exploring the ideas: E 2) Starting  plan for 
the project: S 3) Creating an outline: C 4) Analyzing information to do the project: A 5) Presenting the project: P and       6) 
Evaluating the project: E. The efficiency of the ESCAPE Model met the criterion of 70.75 / 70.10 

The effectiveness of the ESCAPE Model indicated that 2.1) after using the ESCAPE Model, the students’ 
levels of speaking ability were higher in every unit than before receiving the instruction at a .05 significance 
level,            2.2) the development of speaking through project presentation after using ESCAPE Model were at a high 
level. 

The students’ satisfaction toward the instructional model using project-based learning with online social 
media was at a high level. 
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วิทยานิพนธ์ฉบบัน้ีส าเร็จไดด้ว้ยความกรุณาเป็นอย่างสูงจาก ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร. ณัฏฐ
นา ลีฬหรัตนรักษ์ อาจารยท์ี่ปรึกษาที่กรุณาให้ค าปรึกษา แนะน าแนวทางที่ถูกตอ้ง ตรวจสอบแก้ไข
ขอ้บกพร่องต่าง ๆ  ดว้ยความละเอียดถี่ถว้น จนท าให้งานวิจยัฉบบัน้ีส าเร็จลุล่วงดว้ยดี ผูวิ้จยัขอกราบ
ขอบพระคุณในความกรุณาของอาจารย์เป็นอย่างสูงไว้ ณ โอกาสน้ี อีกทั้งยงัขอกราบขอบพระคุณ
คณะกรรมการทั้ง 4 ท่าน คือ ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร. พีรพฒัน์ ยางกลาง  ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร. ไชย
ยศ ไพวิทยศิริธรรม อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม   ผูช่้วยศาสตราจารย์ ดร. มาเรียม นิลพนัธ์ุ 
ประธานกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ รองศาสตราจารย ์ดร. เมลดา สุดาจิตรอาภา ผูท้รงคุณวุฒิภายนอก 
ที่ช่วยให้ขอ้คิดเห็น และค าแนะน าในการจดัท าวิทยานิพนธ์ฉบบัน้ีจนส าเร็จ 

ขอขอบพระคุณผูเ้ช่ียวชาญทุกท่าน ที่ให้ความอนุเคราะห์ในการตรวจสอบ และให้ค าแนะน า
แกไ้ขเคร่ืองมือที่ใชใ้นการวิจยัให้ครอบคลุมและมีคุณภาพ 

ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยผู์ป้ระสิทธ์ิประสาทวิชาความรู้ทุกท่าน  อีกทั้งคณาจารยใ์น
สาขาวิชาหลกัสูตรและการสอนของมหาวิทยาลยัศิลปากรที่ให้วิชาความรู้ ให้ความคิด และความกรุณา
ตลอดระยะเวลาที่ไดศ้ึกษาต่อที่มหาวิทยาลยัศิลปากร 

ขอกราบขอบพระคุณบิดา มารดาที่อบรมส่ังสอนให้มีความเพียรในการศึกษาแก่ผูวิ้จัยมา
โดยตลอด ขอบคุณ เชาวน์เรศ พานิชกุล ที่เป็นก าลงัใจ และให้ความช่วยเหลือให้ผูวิ้จัยเล่าเรียนจน
ประสบความส าเร็จ 

คุณค่าและประโยชน์ของวิทยานิพนธ์ฉบบัน้ี ผูวิ้จยัขอมอบเป็นกตญัญูกตเวทิตาแด่บุพการี 
บูรพาจารยแ์ละผูม้ีพระคุณทุกท่าน ตลอดจนผูเ้ขียนหนงัสือ บทความต่าง ๆ ที่ให้ความรู้แก่ผูวิ้จยั ทั้งใน
อดีต และปัจจุบนัที่ท าให้ขา้พเจา้เป็นผูม้ีการศึกษา และประสบความส าเร็จมาจนตราบเท่าทุกวนัน้ี 
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บทที ่1 

บทน า 
 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

ปัจจุบนัภาษาองักฤษมีบทบาทส าคญัต่อทุกคนทัว่โลก เน่ืองจากภาษาองักฤษเป็นส่ือกลาง

ในการเผยแพร่ แลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและความรู้ในแขนงต่าง ๆ (อารีรักษ์ และคณะ, 2554; 

Dolati and Mikaili, 2011) ย่ิงไปกว่านั้น  ในปี พ.ศ. 2558 ประเทศไทยได้เข้าสู่การเป็นประเทศ

สมาชิกประชาคมอาเซียน ท าให้ภาษาองักฤษเป็นเคร่ืองมือส าคญัส าหรับพลเมืองอาเซียนที่จะใช้ใน

การส่ือสารและสร้างสัมพันธ์สู่โลกกว้างของภูมิภาค ดังนั้ นการพัฒนาประเทศให้มีความ

เจริญกา้วหนา้และทดัเทียมกบันานาประเทศจึงจ าเป็นอยา่งย่ิงที่ตอ้งพฒันาศกัยภาพของประชากรให้

มีความรู้ความสามารถในการส่ือสารดว้ยภาษาองักฤษ  ประเทศไทยไดต้ระหนกัถึงความส าคญัของ

การใชภ้าษาองักฤษมาโดยตลอด ดงัจะเห็นไดจ้ากการก าหนดให้ภาษาองักฤษเป็นภาษาต่างประเทศ

ที่เป็นสาระการเรียนรู้พ้ืนฐานซ่ึงนักเรียนทุกคนตอ้งได้เรียนรู้(ธัญญลกัษณ์ วีระสมบติั, 2555) แต่

เน่ืองจากปัจจยัสภาพแวดลอ้มของสังคมไทยที่ไม่เอื้ออ านวยให้ผูเ้รียนสามารถเรียนรู้ภาษาองักฤษ

ไดจ้ากชีวิตประจ าวนั จึงส่งผลให้นกัเรียนไม่สามารถใช้ภาษาองักฤษไดอ้ยา่งถูกตอ้ง (บุบผา, 2555) 

จนกระทัง่เขา้สู่การเรียนภาษาองักฤษในระดบัอุดมศึกษาก็เกิดปัญหา เน่ืองจากความสามารถในการ

ใชภ้าษาองักฤษของนกัศึกษาอยูใ่นเกณฑต์ ่ากว่ามาตรฐาน (Praphal, 2001) 

 ประเทศไทยมีการเรียนการสอนภาษาองักฤษมาเป็นเวลาช้านาน  และมีการน าวิธีการ
สอนที่หลากหลายมาใช้ในการสอน แต่การสอนภาษาอังกฤษยงัประสบปัญหาต่างๆ เช่น ผูเ้รียน
เรียนภาษาองักฤษหลายปีแต่ไม่สามารถส่ือสารหรือพูดภาษาองักฤษได้ ปัจจัยที่ท าให้เกิดปัญหา
ดงักล่าวส่วนหน่ึงอาจเกิดจากการสอนภาษาองักฤษในประเทศไทยเป็นไปในลกัษณะการสอนเป็น
ภาษาต่างประเทศ (Teaching English as a Foreign Language: TEFL) นั่นหมายความว่า ประชากร
ในประเทศไม่ไดใ้ชภ้าษาองักฤษในชีวิตประจ าวนั แต่ใชภ้าษาไทยเป็นภาษาแม่ในการติดต่อส่ือสาร 
โอกาสที่นกัศึกษาจะไดฝึ้กใชภ้าษาองักฤษในชีวิตประจ าวนันอกห้องเรียนจึงมีนอ้ยมาก นอกจากใน
ชั่วโมงเรียนแล้วแทบจะไม่มีโอกาสในการฝึกฝนภาษาอังกฤษอีกเลย นักศึกษาจึงขาดโอกาสฝึก
อย่างสม ่าเสมอ ท าให้ขาดทกัษะในดา้นการฟัง – พูดเป็นอย่างมาก ผลจากการส ารวจการจดัอนัดบั
ทกัษะการใชภ้าษาองักฤษในปี ค.ศ. 2012 โดยสถาบนั Education First (EF) ซ่ึงเป็นสถาบนัการสอน
ภาษาอังกฤษระดับโลก ได้รายงานผลการจัดอันดับดัชนีความสามารถด้านภาษาอังกฤษของ
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ประชากรจาก 44 ประเทศ ที่ไม่ไดใ้ช้ภาษาองักฤษเป็นภาษาแม่ พบว่า ประเทศไทยจัดอยู่ในกลุ่ม
ประเทศที่มีความสามารถในการใช้ภาษาองักฤษในระดบัต ่า (ออมสิน จตุพร และ แสงแข คงห้วย
รอบ, 2557) นอกจากน้ี Global Competitive Report ประจ าปี 2014 - 2015 โดย World Economic 
Forum-WEF เปิดเผยข้อมูลว่า ดัชนีคุณภาพการศึกษาของสมาชิกทั้ งหมด 144 ประเทศทั่วโลก 
คุณภาพของการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของไทยอยู่ที่  อันดับ 7 ของอาเซียน และคุณภาพของระบบ
อุดมศึกษา อยู่ที่อนัดบั 8 ซ่ึงสะทอ้นให้เห็นว่าการศึกษาของไทยค่อนขา้งพฒันาช้ากว่าชาติอื่น ๆ 
อาจท าให้ตอ้งมีการทบทวนการเรียนการสอนภาษาองักฤษว่าตอ้งมีการพฒันาและปรับปรุงในส่วน
ใด ประกอบกบันโยบายการปฏิรูปการเรียนการสอนภาษาองักฤษเพื่อให้ทุกภาคส่วนตระหนักถึง
ความจ าเป็นที่จะต้องเร่งรัดการยกระดับคุณภาพการศึกษาและพัฒนาศักยภาพของผู้เรียน  
โดยเฉพาะการสร้างเสริมสมรรถนะและทกัษะการใชภ้าษาองักฤษให้ผูเ้รียนสามารถใชภ้าษาองักฤษ
เพื่อการส่ือสารและใช้เป็นเคร่ืองมือในการแสวงหาองคค์วามรู้เพื่อการพฒันาตนเอง  อนัจะน าไปสู่
การเพ่ิมขีดความสามารถในการแข่งขนัของประเทศ  

การเรียนภาษาต่างประเทศมีความแตกต่างจากการเรียนสาระการเรียนรู้อื่น  เน่ืองจาก
ผูเ้รียนต้องเรียนภาษาเพื่อให้สามารถใช้ภาษาเป็นเคร่ืองมือติดต่อส่ือสารกับผูอ้ื่นได้ตามความ
ต้องการในสถานการณ์ต่าง  ๆ  ในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือเป็นเคร่ืองมือในการติดต่อส่ือสารนั้น 
ทักษะการพูดนับว่าเป็นทักษะหน่ึงที่จ าเป็นมาก เน่ืองจากเป็นทักษะเบื้องต้นที่ใช้ในการส่ือสาร 
(กุณฑลีย,์ 2550) และยงัเป็นทกัษะที่ผูเ้รียนทุกคนมุ่งหวงัที่จะให้ประสบความส าเร็จ แต่ความเป็น
จริงทกัษะการพูดภาษาองักฤษเป็นทกัษะที่เด็กไทยมีปัญหามากที่สุด (Tribolet, 2012; Sarkis, 2012) 
เน่ืองจากผูเ้รียนก็ยงัไม่สามารถน าภาษาองักฤษไปใช้ตามสถานการณ์ในสภาพความเป็นจริงได้
เท่าที่ควร (นงสมร พงษ์พานิช, 2554) เน่ืองจากการสอนที่เร่ิมเรียนไวยากรณ์แลว้ค่อยฝึกทกัษะการ
พูด ส่งผลให้ผูเ้รียนกลัวพูดผิดหลักไวยากรณ์และไม่กล้าพูดภาษาอังกฤษ (พารณ อิศรเสนา ณ 
อยุธยา, 2556) เช่นเดียวกบังานวิจยัของภคัพล หัสสา (2553) ช้ีให้เห็นว่า ผูเ้รียนมีปัญหาในการพูด
ส่ือสาร เน่ืองจาก ไม่สามารถเรียบเรียงค าศพัท์ให้เป็นประโยคไดต้ามที่ตอ้งการ การสร้างประโยค
เพื่อใช้ในการพูดส่ือสารไม่ถูกตอ้ง ปัญหาดา้นการใช้ค าศพัท์ผิดประเภท ดา้นการออกเสียง ซ่ึงเห็น
ไดว่้าในปัจจุบนัผูเ้รียนยงัประสบกบัปัญหาแบบเดิม ๆ  ท าให้ผูเ้รียนไม่สามารถพูดภาษาองักฤษใน
การส่ือสารได ้แมปั้จจุบนัการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษในประเทศไทยเปลี่ยนไปจากที่เคย
เนน้การเรียนรู้ดว้ยการท่องจากฎการใชต้่างๆ มาสู่การกระตุน้ให้ผูเ้รียนเรียนภาษาองักฤษดว้ยความ
สนุกสนานมากขึ้น ทกัษะการพูดภาษาองักฤษยงัเป็นทกัษะที่ยากต่อการจดักิจกรรมการเรียนการ
สอน ทั้งน้ีอาจจะมีผลมาจากอุปสรรคส าคญั คือ ครูผูส้อนอาจขาดทกัษะในการสอนและไม่สามารถ
เลือกใช้เทคนิควิธีที่เหมาะสมในการสอนทักษะการพูดท าให้นักเรียนขาดโอกาสในการฝึกพูด
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ภาษาองักฤษและมีส่วนร่วมในการเรียนนอ้ย ดงันั้นผูส้อนควรเลือกใช้วิธีสอนที่สามารถช่วยพฒันา
ทกัษะการพูดที่เปิดโอกาสให้ผูเ้รียนฝึกฝนและใชภ้าษาที่เหมาะสม 

ปัญหาอีกหน่ึงประการ คือ จากประสบการณ์ที่ผูวิ้จยัไดรั้บมอบหมายให้สอนในรายวิชา 

“ภาษาอังกฤษส าหรับครู” ส าหรับนักศึกษาชั้นปีที่ 2 ซ่ึงเป็นรายวิชาบังคับที่นักศึกษาหลักสูตร  

ครุศาสตรบณัฑิตทุกคนตอ้งเรียน เป็นรายวิชาที่อยู่ในหมวดวิชาเฉพาะ กลุ่มวิชาชีพครู เป็นรายวิชา

ที่มุ่งเน้นให้นักศึกษาสามารถใช้ภาษาองักฤษในการส่ือสาร ทั้งทกัษะ ฟัง พูด อ่าน เขียน ในระดบั

เบื้องตน้ไดโ้ดยเนน้ให้ผูเ้รียนไดม้ีประสบการณ์ในการใช้ภาษาองักฤษ แต่เน่ืองจากนกัศึกษาที่เรียน

เป็นนักศึกษาที่ไม่ใช่วิชาเอกภาษาองักฤษ จากผลคะแนนในรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู พบว่า 

นกัศึกษาส่วนใหญ่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่า โดยเฉพาะทกัษะการฟังและทกัษะการพูด ปัญหาที่

พบจากนกัศึกษาส่วนใหญ่ ไดแ้ก่  นกัศึกษาพูดไม่ราบร่ืนและไม่ต่อเน่ือง ขาดความเป็นธรรมชาติใน

การพูด พูดตะกุกตะกัก ยกเวน้ประโยคส้ัน ๆ หรือประโยคที่เคยเรียนมา นักศึกษาส่วนใหญ่ไม่

สามารถใช้ภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารไดอ้ย่างคล่องแคล่ว เน่ืองจากไม่กลา้ที่ส่ือสารภาษาองักฤษ 

ปัญหาด้านทักษะการพูดของผูเ้รียน สอดคล้องกับกับงานวิจัยของ Tribolet (2012) และ Sarkris 

(2012) ที่รายงานว่า ทักษะการพูดภาษาอังกฤษเป็นทักษะที่นักศึกษาไทยมีปัญหามากที่สุด   

นอกจากน้ียงัสอดคลอ้งกบังานวิจยัของภคัพล หัสสา (2553) ซ่ึง พบว่า ผูเ้รียนมีปัญหาในการพูด

ส่ือสารเน่ืองจากไม่สามารถเรียบเรียงค าศพัท์ให้เป็นไดต้ามที่ตอ้งการ ปัญหาการสร้างประโยคด้วย

ตนเองเพื่อใช้ในการพูดส่ือสารไม่ถูกหลกัตามไวยากรณ์ ปัญหาทางดา้นความหมายของค าศพัท์  

ปัญหาการออกเสียงภาษาอังกฤษ ปัญหาการใช้ศัพท์ผิดประเภท และความบกพร่องทางภาษา      

เห็นไดว่้าในปัจจุบนัผูเ้รียนยงัประสบกบัปัญหาแบบเดิมๆ ปัญหาที่กล่าวมาดงักล่าวอาจมีสาเหตุมา

จากหลกัสูตรไม่ทนัสมยั จ านวนวิชาบรรยายมีมากกว่าวิชาปฏิบตัิการท าให้วิธีสอนเป็นแบบบรรยาย

มากกว่าปฏิบตัิจริง จึงไม่เปิดโอกาสให้ผูเ้รียนไดศ้ึกษาหาความรู้ดว้ยตนเอง ผูเ้รียนไม่ไดเ้รียนรู้จาก

สภาพจริง หรือจากการปฏิบัติจริง (ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา, 2551) การสอนจะให้

นักศึกษามีคุณภาพ จะต้องเตรียมส่ือ กิจกรรม แหล่งข้อมูลที่หลากหลายให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมใน

กิจกรรมให้มาก เน้นกระบวนการคิด กระบวนการกลุ่ม น าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวนั

ได ้(ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 2543) ดงันั้น ผูวิ้จยัจึงจ าเป็นตอ้งพฒันารูปแบบการ

จดักิจกรรมการเรียนรู้ที่กระตุน้ให้ผูเ้รียนกลา้พูด กลา้แสดงออก ใช้กิจกรรมที่เปิดโอกาสให้ผูเ้ รียน

ได้ฝึกฝนทักษะ ช่วยให้นักศึกษาได้พฒันาทักษะทางด้านการพูดให้เหมาะสมแล้วจะส่งผลต่อ
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ความสามารถในการใช้ภาษาเพ่ือการส่ือสารในระยะยาว เพราะเป็นพ้ืนฐานในการส่ือสาร

ภาษาอังกฤษเพื่อให้นักศึกษาสามารถน าความรู้ความสามารถไปใช้ในวิชาชีพได้อย่างมี

ประสิทธิภาพ นอกจากน้ีมหาวิทยาลยัราชภฎัจนัทรเกษมไดก้ าหนดนโยบายในการจดัการเรียนการ

สอนในรายวิชาต่าง ๆ โดยเน้นให้มีการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ส่ือ เทคโนโลยีต่าง ๆ เพื่อ

ส่งเสริมให้นักศึกษาสามารถศึกษาเรียนรู้ดว้ยตนเองจากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย ดงันั้นอาจารย์

ผูส้อนจึงจ าเป็นตอ้งปรับวิธีการและเทคนิคการสอนให้เหมาะสม และหลากหลายรูปแบบเพื่อให้

ผูเ้รียนไดรั้บการพฒันาเต็มตามศกัยภาพ เพื่อให้สอดคลอ้งกบัการขยายตวัและความกา้วหน้าทาง

วิชาการ สภาพแวดลอ้ม และส่งเสริมทกัษะที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21   

เน่ืองด้วยในปัจจุบันการสอนระดับอุดมศึกษาต้องมีการจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผูเ้รียนเกิด

ทักษะในศตวรรษที่ 21 ซ่ึงถือเป็นเป้าหมายหลกัของการปฏิรูปการศึกษาไทย และสอดคลอ้งกบั

นโยบายพฒันาประเทศสู่ยุค Thailand 4.0 วิธีการเรียนรู้ดงักล่าวสามารถท าไดห้ลากหลายวิธี เรียก

แบบรวมว่าเป็นการจดัการเรียนรู้แบการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) โดยในวิธีที่หลากหลายนั้น 

การจัดการเรียนรู้แบบ Project-based learning ถือได้ว่าเป็นรูปแบบหน่ึงที่สามารถประยุกต์ใช้กบั

ศาสตร์สาขาวิชาต่าง ๆ กระตุน้ให้ผูเ้รียนไดเ้กิดการวิเคราะห์ การคน้ควา้หาความรู้ รวมไปถึงการ

สร้างสรรค์ส่ิงใหม่ ๆ  ไดเ้ป็นอย่างดี (ลคันา วฒันะชีวะกุล, 2561) ดงัที่ Ravitz, Hixson, English and 

Meagandoller (2012) กล่าวว่า การเรียนแบบโครงงาน หรือการเรียนโดยโครงงานเป็นฐาน (Project-

based learning) เป็นที่ยอมรับและใชอ้ยา่งแพร่หลายในทุกระดบัการศึกษา เน่ืองจากมีบทบาทส าคญั

ในการพฒันาทักษะส าหรับศตวรรษที่ 21 การจัดการเรียนการสอนภาษาต่างประเทศ  ที่ส่งเสริม

ทักษะดังกล่าวน้ี มีคุณลักษณะที่ต่างจากการเรียนการสอนภาษาในชั้นเรียนที่เน้นการท่องจ า คือ

ผูเ้รียนฝึกใช้ภาษาในสถานการณ์ที่เป็นจริง ผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลางและผูส้อนเป็นผูใ้ห้ความร่วมมือ  

เน้นผูเ้รียนเป็น “ผูท้  า” และ “ผูส้ร้าง” ใช้ภาษาเป็นส่ือในการสอนเน้ือหาวิชา และใช้วิธีการสอนที่

ตอบสนองต่อความแตก ต่างของผูเ้รียนแต่ละคน (Partnership for 21st Century Learning, 2002) 

การเรียนภาษาต่างประเทศโดยใช้โครงงาน  ส่งเสริมให้ผู้เรียนท างานเป็นทีม  และใช้ภาษา 

ต่างประเทศในการส่ือสารเพื่อท ากิจกรรมต่างๆ ให้ส าเร็จตามเป้าหมาย ซ่ึงถือว่าเป็นการจดัการเรียน

การสอนที่สอดคลอ้งกบัทฤษฏีการเรียนภาษาที่  2 (Second Language Acquisition) ในด้านการใช้

ภาษาเพื่อการส่ือสารในบริบทที่มีความหมาย (Ellis, 1999) Carmona (1991) กล่าวว่า การจัดการ
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เรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษสามารถจดัท าเป็นสถานการณ์การเรียนรู้ที่หลากหลายที่ช่วยให้

บทเรียนมีความน่าสนใจย่ิงขึ้น ส่วน Haines (1996) กล่าวว่า โครงงานภาอังกฤษท าให้ผูเ้รียนได้

ประยกุตค์วามรู้ไปใชใ้นสถานการณ์จริงและช่วยเพ่ิมแรงจูงใจ ความสนใจในการเรียน นอกจากนั้น 

Fried-Booth (1988) ยงักล่าวว่า โครงงานเป็นปัจจยัส าคญัในการพฒันาการเรียนรู้และสามารถน ามา

พฒันาทกัษะทางภาษาของผูเ้รียนได้ และยงัส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีความรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ และ

ส่งเสริมแรงจูงใจในการเรียนรู้ภาษาไดอ้ีกด้วย ซ่ึงสอดคลอ้งกบั พรรณีย ์บวัโต (2542) ที่กล่าวว่า 

โครงงานเป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีโอกาสปฏิสัมพนัธ์กับโลกการเรียนรู้ภาษาได้จริง  ทั้ง

ทางด้านเน้ือหา การใช้ภาษาในการท ากิจกรรม ฝึกให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  ช่วยให้

ผูเ้รียนสามารถเลือกตดัสินใจไดด้ว้ยตนเองและรู้จกัยอมรับความคิดเห็นของผูอ้ื่น นบัเป็นการสร้าง

แรงจูงใจและความสนใจให้กบัผูเ้รียน 

นอกจากการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานสามารถน ามาพฒันาทกัษะทางภาษาของผูเ้รียน

แลว้ McCombs (2000) ยงักล่าวว่า การเรียนรู้ของผูเ้รียนผ่านส่ือสังคมออนไลน์ (Social Media) นั้น 
สามารถสร้างอิทธิพลและแรงจูงใจทางบวกที่ส่งผลให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ไดดี้ย่ิงขึ้น ซ่ึงสอดคลอ้ง

กบั Muendet (2013) ที่กล่าวว่า ความกา้วหน้าของเทคโนโลยีในปัจจุบนั สนับสนุนเคร่ืองมือที่ใช้
ผ่านเว็บที่จะน ามาใช้ในการเรียนการสอน ซ่ึงเป็นเคร่ืองมือในการเขา้ถึง แบ่งปัน แลกเปลี่ยน และ

เป็นบริบทในชีวิตประจ าวนัที่นับวนัจะมีบทบาทมากย่ิงขึ้น ไม่ไดแ้ปลกแยกจากการศึกษาอีกต่อไป 

การไม่น ามาใช้จึงเป็นการปิดกั้นผูเ้รียนจากโลกที่เป็นจริงที่ผูเ้รียนตอ้งใช้ชีวิตแตกต่างจากยุคของ
ผูใ้หญ่ในปัจจุบนั โดยเคร่ืองมือตวัหน่ึงที่สามารถน ามาใชใ้นการจดัการเรียนการสอนแบบโครงงาน

เป็นฐาน คือ ส่ือสังคมออนไลน์ (Social Media) การจดักิจกรรมการเรียนการสอนในยุคปัจจุบนั จึง
จ าเป็นตอ้งมีการปรับเปลี่ยนกระบวนทศัน์ให้ทนัสมยัและสอดคลอ้งกบัสภาพการเรียนรู้ของผูเ้รียน 

โดยการประยุกต์ใช้ส่ือสังคมออนไลน์ เช่น Facebook, Twitter, YouTube, Line etc.  ในการเพ่ิม

ช่องทางในการส่ือสารและสร้างปฏิสัมพนัธ์ในการเรียนระหว่างผูเ้รียนกบัผูเ้รียน ผูเ้รียนกบัผูส้อน 
ผู้เรียนกับกลุ่มผู ้เช่ียวชาญ และผู้เรียนกับแหล่งข้อมูล ผ่านส่ือสังคมออนไลน์ การเรียนแบบ

โครงงานร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์จะช่วยพฒันาสมรรถนะทกัษะที่ส าคัญในศตวรรษที่  21 ซ่ึง 

Vivitkunkasem (2014) กล่าวว่า การเรียนรู้ดว้ยโครงงานจะส่งเสริมให้ผูเ้รียนไดม้ีโอกาสปรับปรุง  
เปลี่ยนแปลง ต่อยอดส่ิงที่ไดจ้ากการเรียนการสอนไปยงัส่ิงที่ตนเองสนใจอย่างแทจ้ริงในโลกแห่ง

ความเป็นจริง ผูเ้รียนไดม้ีโอกาสตดัสินใจ ประยุกต์ส่ิงที่เรียนรู้ไปสู่การเรียนรู้ดว้ยเทคโนโลยี ซ่ึง
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เป็นทกัษะที่จ าเป็นส าหรับศตวรรษที่ 21 และทั้งยงักระตุน้ให้เกิดทกัษะกระบวนการกลุ่ม ทกัษะ

ชีวิต และการส่ือสาร จากขอ้ความดงักล่าวขา้งตน้ สะทอ้นให้เห็นถึงการจดัการเรียนรู้แบบโครงงาน
เป็นฐานร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ช่วยส่งเสริมให้ผูเ้รียนเกิดการรู้เทคโนโลยีสารสนเทศและการ

ส่ือสารสอดคลอ้งกบัการศึกษาของ รุ่งโรจน์ แกว้อุไร และศรัณย ูหมื่นเดช (2557) พบว่า การเรียนรู้

แบบโครงงานเป็นการเรียนรู้รูปแบบหน่ึงที่เหมาะสมส าหรับการเรียนในศตวรรษที่ 21 เน่ืองจาก
เป็นกิจกรรมที่เน้นการปฏิบตัิตามความสนใจของผูเ้รียน สามารถน าเทคโนโลยีเข้ามาใช้ในการ

จดัการเรียนการสอนอย่างแพร่หลาย การเรียนแบบโครงงานร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์จะเร่ิมจาก 
การเตรียมความพร้อมของผูส้อนและผูเ้รียน จากนั้นผูเ้รียนเลือกปัญหาที่จะศึกษาหรือพฒันา โดยมี

ผูส้อนเป็นผูจุ้ดประกายและให้ค าปรึกษา ผูเ้รียนและผูส้อนร่วมกันวางแผนการท าโครงงานใน

รูปแบบของแผนปฏิบตัิการหรือเคา้โครงโครงงาน ลงมือปฏิบตัิตามแผน โดยเก็บรวบรวมข้อมูล 
วิเคราะห์ข้อมูล ค้นหาข้อมูลเพ่ิมเติม เขียนรายงาน เผยแพร่ผลงานสู่สาธารณะ และ ประเมิน

โครงงาน ซ่ึงในแต่ละขั้นตอนผูเ้รียนสามารถเลือกใช้ส่ือสังคมออนไลน์ที่เหมาะสมมาประยุกตใ์ช้ 

เพื่อให้สอดคล้องกับลักษณะของผู้เรียนในยุคใหม่ การเรียนแบบโครงงานร่วมกับส่ือสังคม
ออนไลน์จะช่วยพฒันาสมรรถนะและทกัษะที่ส าคญัในศตวรรษที่ 21 ของผูเ้รียนไดเ้ป็นอยา่งดี 

จากการศึกษางานวิจัยที่มีการน ากระบวนการเรียนการสอนโดยใช้โครงงานมาใช้ใน

สาขาวิชาภาษาองักฤษ ไดแ้ก่ Foss, Carney, McDonald  and Rooks (2007) ไดท้ าการศึกษาการสอน

โดยใชโ้ครงงานกบัหลกัสูตรภาษาองักฤษระยะส้ัน ของมหาวิทยาลยัในประเทศญี่ปุ่ น ผลการศึกษา

พบว่า การสอนโดยใช้โครงงานเป็นวิธีการสอนที่มีความยืดหยุ่นสูง และสามารถพัฒนา

ประสิทธิภาพของการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษหลกัสูตรระยะส้ันไดดี้กว่าการจดัการเรียน

การสอนแบบดั้งเดิม Nassir (2014) ศึกษาวิจัย ประสิทธิภาพของการจัดการเรียนการสอนแบบ

โครงงานกับวิชาภาษาองักฤษระดบัมธัยมศึกษาปีที่  3 (Ninth Grade) ในประเทศอิสราเอล พบว่า

ผูเ้รียนที่เป็นกลุ่มทดลอง มีผลสัมฤทธ์ิดา้นทกัษะการพูด และทศันคติที่ดีต่อการเรียนภาษาองักฤษ 

ซ่ึงแตกต่างอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติเมื่อเทียบกบักลุ่มควบคุมที่ไม่ไดเ้รียนภาษาองักฤษดว้ยรูปแบบ

โครงงาน ส าหรับประเทศไทย McDonough (2004) ไดส้รุปงานวิจยัที่ส ารวจการใช้กิจกรรมคู่ และ

กิจกรรมกลุ่มของนิสิตปริญญาตรีในบริบทที่มีการเรียนการสอนภาษาองักฤษเป็นภาษาต่างประเทศ

ให้กับนักศึกษาไทยว่า ผู ้เรียนที่มีส่วนร่วมในกิจกรรมคู่และกิจกรรมกลุ่มได้แสดงให้เห็นถึง

พฒันาการในการใช้ภาษาองักฤษทุกรูปแบบ Rihova (2007) ท าการศึกษาถึงประโยชน์ของการท า
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โครงงานในการสอนภาษาองักฤษให้กบัผูเ้รียนที่ความสามารถต่างกนั และผลกระทบต่อผูเ้รียนใน

ดา้นการเรียนรู้ดว้ยตนเอง การร่วมมือกนั แรงจูงใจ และการส่ือสาร ผลของงานวิจยัพบว่า การท า

โครงงานมีผลในทางบวกต่อการส่ือสารและแรงจูงใจ การท าโครงงานไดใ้ห้โอกาสที่ดีแก่ผูเ้รียนใน

การใช้ภาษาอังกฤษอย่างสร้างสรรค์ เป็นวิธีการเรียนรู้ที่ดีมากส าหรับผูเ้รียนที่มีความสามารถ

ต่างกนั นอกจากน้ีงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งกบัการท าโครงงานและน าเสนอประสิทธิผลของผูเ้รียนดงัที่

พบในประเทศไทย มีดงัน้ี Siritararatn (2007) ศึกษาประสิทธิภาพของรายวิชาการพูดเพื่อการส่ือสาร

ตามแนวคิดการเรียนรู้แบบโครงงานต่อการพฒันาการพูดภาษาองักฤษของนิสิต ผลการวิจยัพบว่า 

ค ว า ม ส า ม า ร ถ ท า ง ก า ร ส่ื อ ส า ร ด้ า น ก า ร พู ด แ ล ะ ก า ร น า เ ส น อ ผ ล ง า น ข อ ง นิ สิ ต

มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์มีการพฒันาขึ้น และยงัพบอีกว่าการท าโครงงานมีประสิทธิผลในการ

ส่งเสริมให้นิ สิตมีความมั่นใจในตนเอง และมีปฏิ สัมพันธ์กัน Kerdpol (2016) ศึกษา วิจัย

ประสิทธิภาพของการจดัการเรียนการสอนโดยใชโ้ครงงานกบัวิชาภาษาองักฤษระดบัมธัยมศึกษาปี

ที่ 4 ด้วยการใช้โครงงานเพ่ือพฒันายุวมัคคุเทศก์ท้องถิ่นในอ าเภอศรีสัชนาลัย จังหวดั สุโขทัย 

ผลการวิจัยพบว่าผูเ้รียนเกิดการพฒันาทักษะการส่ือสารภาษาองักฤษจากการเรียนดว้ยโครงงาน 

และมีทศันคติเชิงบวกต่อการเรียนภาษาองักฤษโดยใช้โครงงาน นอกจากงานวิจยัที่กล่าวมาขา้งตน้ 

ผู ้วิจัยพบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่จะมุ่งเน้นการพัฒนาด้านทักษะการพูดกับนักเรียนในระดับ

ประถมศึกษาและระดบัมธัยมศึกษา เช่น การใช้วิธีการสอนแบบโครงงานเพื่อพฒันาทกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา (รุ่งนภา สีหะวงษ์ , 2557) การใช้วิ ธีการสอน

ภาษาองักฤษแบบโครงงานเพ่ือพฒันาทกัษะการพูดภาษาองักฤษและทกัษะการคิดของนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5 (อติกานต์ ทองมาก, 2552) การศึกษาผลการจดัการเรียนรู้ด้วยโครงงานที่มีต่อ

ความสามารถในการใชภ้าษาองักฤษเพ่ือการส่ือสารของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนเฉลิม

พระเกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร์ก าแพงเพชร (ขนิษฐา นาคน้อย, 2550) การวิจัยเชิงปฏิบตัิการ 

เร่ือง การพฒันาความสามารถในการพูดภาษาองักฤษของนกัเรียนโดยใช้กิจกรรมโครงงาน (ค ามูล 

บุง้คลา้, 2550) การจดัการเรียนรู้แบบโครงงานเพื่อพฒันาความสามารถในการใช้ภาษาองักฤษของ

นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 (สิริพร ศรีสมวงษ,์ 2549)  

นักวิจัย และนักการศึกษาทั้งในประเทศและต่างประเทศขา้งตน้ ได้ศึกษาค้นควา้ และ

พบว่า การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นแนวทางการสอนวิธีหน่ึงซ่ึงช่วยให้ผูเ้รียนไดม้ีโอกาส
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ฝึกใช้ภาษาที่มีความหมายในสถานการณ์จริง ทั้งยงัเป็นการฝึกฝนให้ผูเ้รียนมีความรับผิดชอบใน

การเรียนรู้ทางภาษาดว้ยตวัเอง ไดใ้ชภ้าษาอยา่งอิสระในการท าโครงงาน เกิดการเรียนรู้แบบไม่รู้ตัว 

และสามารถท าให้ผูเ้รียนได้เรียนรู้ภาษาในบริบทสถานการณ์ที่หลากหลาย  นอกจากนั้นผลจาก

งานวิจยัพบว่าผูเ้รียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดีขึ้น อยา่งไรก็ตาม ผูวิ้จยัพบช่องว่างเก่ียวกบังานวิจัย 

เน่ืองจาก งานวิจยัเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเพื่อพฒันาทกัษะการพูดภาษาองักฤษ

ระดบัอุดมศึกษาในประเทศไทยยงัมีจ านวนน้อย งานวิจยัที่กล่าวมาขา้งตน้มิไดมุ้่งเน้นการพฒันา

ทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสารกบันกัศึกษาระดบัมหาวิทยาลยั รวมทั้งยงัไม่มีงานวิจยัที่ใชก้ารจัดการ

เรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์เพื่อพฒันาทักษะการพูดเพื่อการ

ส่ือสารกบันักศึกษาครูที่ไม่ไดเ้รียนวิชาภาษาองักฤษเป็นวิชาเอก  ทั้ง ๆ ที่ทกัษะการส่ือสารมีความ

จ าเป็นในการด าเนินชีวิตและการประกอบอาชีพ   

ดว้ยเหตุผลดงักล่าว  ส่งผลให้ผูวิ้จยัไดต้ระหนักถึงความส าคญัของการพฒันาการจดัการ

เรียนรู้ และการเปลี่ยนแปลงทางดา้นเทคโนโลยีในปัจจุบนั โดยเล็งเห็นว่าการสอนยคุใหม่ตอ้งมีการ

พฒันาและปรับเปลี่ยนให้เหมาะสมกบัยคุสมยั รวมถึงวิธีการสอนก็ตอ้งเปลี่ยนไปเป็นรูปแบบที่เน้น

พฒันาทกัษะมากกว่าความรู้ ผูวิ้จยัจึงสนใจที่จะพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารส าหรับนกัศึกษา

ครู มหาวิทยาลยัราชภฏัจนัทรเกษม เพื่อเป็นการพฒันาความสามารถของผูเ้รียนให้เต็มตามศกัยภาพ 

และน าผลการวิจยัที่ไดไ้ปใชใ้นการพฒันาการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพต่อไป 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

 การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคม
ออนไลน์ เพ่ือเสริมสร้างทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษา มีแนวคิดพ้ืนฐาน ดงัต่อไปน้ี 

1. ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ (Constructivist Theory) ทฤษฎีน้ีจะให้ความส าคัญกบัตวั

ผูเ้รียนมากกว่าผูส้อน เน่ืองจากนักวิชาการกลุ่มน้ีเช่ือว่า การเรียนรู้ เป็นกระบวนการสร้างมากกว่า 

การรับความรู้ ดงันั้น เป้าหมายของการจดัการเรียนการสอนจะสนับสนุนการสร้างมากกว่าความ

พยายามในการถ่ายทอดความรู้ ดงันั้น กลุ่มแนวคิดน้ี จะมุ่งเนน้การสร้างความรู้ใหม่อยา่งเหมาะสม

ของแต่ละบุคคล และเช่ือว่าส่ิงแวดลอ้มมีความส าคญัในการสร้างความหมายตามความเป็นจริง นกั
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การศึกษาที่ส าคัญในการพฒันาทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ ได้แก่ John Dewey, Jean Piaget และ 

Lev Vygotsky ซ่ึ งแบ่ งแนวคิ ดออกเ ป็น 2 กลุ่ ม  คื อ  1) กลุ่ มแนวคิ ด เ ชิ ง ปัญญา  (Cognitive 

constructivism) และ 2) กลุ่มแนวคิดเชิงสังคม (Social constructivism) 

1.1   การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด Cognitive constructivism ทฤษฎีน้ีเน้น
ผูเ้รียนเป็นผูส้ร้างความรู้ ดว้ยวิธีการที่ต่างกนั โดยอาศยัประสบการณ์และโครงสร้างทางปัญญาที่มี
อยูเ่ดิม ผูเ้รียนสร้างความรู้ใหม่จากการหลอมรวมความคิดหรือขอ้มูลใหม่ที่ไดรั้บเขา้กบัความรู้เดิม 
แล้วปรับขยายเป็นความรู้ใหม่ ซ่ึงกระบวนการสร้างความรู้ใหม่จะเกิดขึ้นเมื่อไดรั้บการส่งเสริม
อยา่งเหมาะสมจากครูผูส้อน 

1.2   การจดัการเรียนการสอนตามแนวคิด Social constructivism Vygotsky เช่ือว่า การ
เรียนรู้จะเกิดขึ้นได้ก็ต่อเมื่อผูเ้รียนได้มีปฏิสัมพนัธ์เชิงสังคมกับคนอื่น ๆ เพราะฉะนั้นการสร้าง
สถานการณ์ที่ท าให้ผู ้เรียนเกิดโครงสร้างความรู้ใหม่จากการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่า งผู้เรียนกับ
ส่ิงแวดลอ้มรอบตวั จะช่วยท าให้ผูเ้รียนมีโอกาสน าขอ้มูลที่ไดรั้บมาเช่ือมโยงกบัความรู้เดิมท าให้
เกิดเป็นความรู้ใหม่ขึ้นมา จะเห็นไดว่้า ผูเ้รียนสร้างความรู้ดว้ยการมีปฏิสัมพนัธ์ทางสังคมกบัผูอ้ื่น 
ในขณะที่ผู ้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม หรืองาน โดยที่ผู ้เรียนสร้างความรู้จากการร่วมมือกัน
แก้ปัญหา ครูผูส้อนควรสร้างบริบทส าหรับการเรียนรู้ที่ส่งเสริม กระตุ้น และเอื้ออ านวยต่อการ
เรียนรู้ 

1.3  แนวคิด พ้ืนที่ รอย ต่อพัฒนาการ  (Zone of proximal development) ว่ าด้วย 
‘ระยะทาง’ ระหว่างความรู้เดิมที่ตวัเด็กมี (level of independent development) กบั ความรู้ที่เด็กๆ จะ
ถูกพฒันาก็ต่อเมื่อได้รับความช่วยเหลือหรือสนับสนุน ( level of potential development) จากครู 
สังคม เพื่อน หรือผูท้ี่มีความเช่ียวชาญเฉพาะในรูปแบบต่าง ๆ (Cronbach. 1990, Spector 1992 อา้ง
ถึงใน Parsons H. และ Sardo-Brown, 2001)  

1.4  แนวคิดการเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) คือ การให้การช่วยเหลือ  สนบัสนุน
การเรียนรู้ของผูเ้รียนดว้ยการสาธิต ปฏิบตัิหรือท าให้ดู  การใช้ค าถามกระตุน้เตือน  การให้ขอ้มูล
ป้อนกลบั โดยมีครูผูส้อนคอยให้การช่วยเหลือ  หรือผูเ้รียนให้การช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั  เป้าหมาย
ของการช่วยเหลือคือการให้ผูเ้รียนสามารถปฏิบตัิงานที่ผูเ้รียนไม่สามารถท าให้ส าเร็จดว้ยตนเอง ให้
เสร็จสมบูรณ์ไดด้ว้ยตนเอง โดยการช่วยเหลือจะค่อย ๆ เปลี่ยนแปลงและลดลง ในขณะที่ผูเ้รียนค่อย 
ๆ เพ่ิมความสามารถในการปฏิบติังานดว้ยตนเอง (Rosenshine and Guenther, 1992) 

 
2. ทฤษฎีการสร้างความรู้ดว้ยตนเองโดยการสร้างสรรค์ช้ินงาน (Constructionism) เช่ือว่า 

การเรียนรู้เกิดจากการสร้างพลงัความรู้ในตนเองของผูเ้รียนหากผูเ้รียนมีโอกาสน าความคิดของ
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ตนเองไปสร้างสรรค์ช้ินงาน โดยอาศัยส่ือและเทคโนโลยีที่เหมาะสมจะท าให้ความคิดนั้นเป็น
รูปธรรมที่ชดัเจน 

3. แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน จากการสังเคราะห์ขั้นตอนการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานจากแนวคิดหลักของดุษฎี โยเหลาและคณะ (2557) และ ไพฑูล 
และวลัภา (2557) โดยมีการผสมผสานแนวคิดของ Harun (2006) และ KM CHIL (2015) สรุป
ขั้นตอนของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ได้  6 ขั้น คือ ขั้นตอนที่  1 ขั้นการเตรียมความพร้อม 
(Exploring the ideas: E) ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน(Starting plan for the project: S) ขั้น
ที่ 3 ขั้นเขียนเค้าโครงของโครงงาน (Creating an outline: C) ขั้นที่ 4 ขั้นลงมือปฏิบัติโครงงาน 
(Analyzing information to do the project: A) ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting: P) และขั้นที่ 6  
ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the project: E) 

4. แนวคิดเก่ียวกับการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร (Communicative language 
teaching) คือ แนวคิดซ่ึงเช่ือมระหว่างความรู้ทางภาษา (Linguistic knowledge) ทักษะทางภาษา 
(Language skill) และความสามารถในการส่ือสาร (Communicative ability) 

ผูวิ้จยับูรณาการแนวคิด ทฤษฎีการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน ซ่ึงประกอบไปดว้ยทฤษฎี
การสร้างองคค์วามรู้ (Constructivist Theory) ทฤษฎีการสร้างความรู้ดว้ยตนเองโดยการสร้างสรรค์
ช้ินงาน (Constructionism) แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้แบบโครงงาน แนวคิดเก่ียวกบั
การสอนภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร (Communicative language teaching) และ แนวคิดเก่ียวกบัการ
เรียนรู้ผ่านส่ือสังคมออนไลน์ น ามาพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ
ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู โดยใช้
ช่ือ รูปแบบว่า “ESCAPE Model” โดยมีกระบวนการจัดการเรียนรู้ของรูปแบบ 6 ขั้ นตอน 
ประกอบดว้ย ขั้นตอนที่ 1 ขั้นการเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E) ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผน
การจัดท าโครงงาน(Starting plan for the project: S)  ขั้นที่  3 ขั้นเขียนเค้าโครงของโครงงาน 
(Creating an outline: C) ขั้นที่ 4 ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน (Analyzing information to do the project: 
A) ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting: P) และขั้นที่ 6  ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the 
project: E) ดงัแผนภาพที่ 1 
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กรอบทฤษฏีในการพฒันาการพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบั

ส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู 

 

 

 

 

อ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

• แนวคิดเก่ียวกบัการวิจยัและพฒันา (Research and Development: R&D) 

• วิจยัแบบผสมผสานวิธี (Mixed Methodology)  

 แนวคิด ทฤษฏีการสอน
ทกัษะการพูดเพ่ือการ
ส่ือสารโดยใชโ้ครงงาน

ภาษาองักฤษ 

1.แนวคิดทฤษฎีการสร้างองค์

ความรู้ (Constructivist 

Theory) 

- Cognitive Constructivism 

- Social Constructivism 

- พื้นที่รอยต่อพฒันาการ (Zone 

of proximal development) 

- การเสริมต่อการเรียนรู้ 

(Scaffolding) 

2.ทฤษฎีการสร้างความรู้ดว้ยตนเอง
โดยการสร้างสรรคช้ิ์นงาน 

(Constructionism) 

3.  แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกบัการจดัการ

เรียนรู้แบบโครงงาน 

4.  แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกบัการสอน
ภาษาเพื่อการส่ือสาร 

5.  แนวคิดเกี่ยวกบัการเรียนรู้ผ่านส่ือ
สังคมออนไลน์ 

การจดัการเรียนการสอนทกัษะการพูดเพ่ือการ
ส่ือสารโดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 

 องคป์ระกอบการจดัการเรียนรู ้
1. หลกัการ ผูเ้รียนเป็นผูส้ร้างความรู้ขึ้นเองอย่างเป็น
ระบบ โดยอาศยัการท าช้ินงานผ่านโครงงาน ซ่ึงเป็น
กิจกรรมที่เนน้การร่วมมือกนัเรียนรู้  
2. วตัถุประสงค ์เพื่อเสริมสร้างทกัษะในการ พูด
ภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู 
3. กระบวนการเรียนรู้ 5 ขั้นประกอบดว้ย 
ขั้นที่ 1  ขั้นการเตรียมความพร้อม (Exploring the 

ideas: E)  
ขั้นที่ 2  ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน(Starting 

plan for the project: S)  
ขั้นท่ี 3  ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน (Creating 

an outline: C)  
ขั้นที่ 4  ขั้นลงมือปฏิบตัิโครงงาน (Analyzing 

information to do the project: A) 
ขั้นที่ 5  ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting: P) 
ขั้นที่ 6  ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the 

project: E) 
 4. การวดัและประเมินผล 2 ดา้น คือ  

▪ ทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารภาษาองักฤษ 
▪ ทกัษะการปฏิบตัิโครงงานภาษาองักฤษ 

 

 

ทกัษะการพูดภาษาองักฤษ 

เพื่อการส่ือสาร 

ความสามารถในการพูด เชิงหน้าที่ 
ดงัน้ี  
▪ Greet and respond a 

conversation 
▪ Asking and giving location / 

direction 
▪ Describe a travel information 

▪ Explain the process  
▪ Discussing 

ความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้
โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบั

ส่ือสังคมออนไลน ์

▪ ดา้นการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 

▪ ดา้นเน้ือหา 

▪ ด้านบรรยากาศการจัดการ

เรียนรู้ 

▪ ด้ านประโยชน์ ท่ี มีต่ อ ก า ร

จดัการเรียนรู้ 

 

พฒันาการของทกัษะการพูด
ภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอ

โครงงานภาษาองักฤษ 

ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจยั 
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ค าถามการวิจัย 

1. รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อ

เสริมสร้างทักษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครูที่พฒันาขึ้นนั้น มีประสิทธิภาพตาม

เกณฑ ์70/70 หรือไม่ 

2. ประสิทธิผลของการพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบั

ส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครูเป็นอย่างไรใน

ประเด็นต่อไปน้ี 

2.1 ทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู หลงัเรียนดว้ยรูปแบบการ

จดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้าง

ทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร สูงกว่าก่อนเรียนหรือไม่ 

2.2 พฒันาการของทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงานภาษาองักฤษของ

นกัศึกษาครู ระหว่างเรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาอังกฤษ

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารสูงขึ้นหรือไม่ 

3. ความพึงพอใจของนกัศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษา

ครูหลงัเรียนอยูใ่นระดบัใด 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพื่อพฒันาและหาประสิทธิภาพรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ

ร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครูให้มี

ประสิทธิภาพตามเกณฑ ์70/70 

2. เพื่อประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู โดย 

2.1 เปรียบเทียบทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสารของนกัศึกษาครูก่อนและหลงั

การเรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคม

ออนไลน์ 
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2.2 ศึกษาพัฒนาการของทักษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน า เสนอโครงงาน
ภาษาองักฤษระหว่างเรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ
ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

3. ศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับ

นกัศึกษาครู หลงัเรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้ที่พฒันาขึ้น 

 

สมมติฐานการวิจัย 

1. รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อ

เสริมสร้างทักษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครูที่พฒันาขึ้นนั้น มีประสิทธิภาพตาม

เกณฑ ์70/70 

2. ทักษะการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารของนักศึกษาครู หลังเรียนด้วยรูปแบบการ

จดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ สูงกว่าก่อนเรียน 

3. รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อ

การส่ือสารของนักศึกษาครู สามารถท าให้นักศึกษาครูมีพฒันาการของทกัษะการพูดภาษาองักฤษ

ผ่านการน าเสนอโครงงานสูงขึ้น 

4. รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อ

การส่ือสาร สามารถท าให้นกัศึกษามีความพึงพอใจต่อรูปแบบที่พฒันาขึ้น อยูใ่นระดบัมาก            

           

ขอบเขตของการวิจัย  

1. ขอบเขตด้านประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

  1.1 ประชากร 

  ประชากรที่ ศึกษาได้แก่นักศึกษาภาคปกติ ระดับปริญญาตรี ชั้ นปีที่  2 คณะ

ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัจนัทรเกษมที่ลงทะเบียนเรียนในรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู 

ประจ าปีการศึกษา 2562 จ านวน 4 ห้องเรียน มีนกัศึกษาทั้งส้ิน 104 คน 
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  1.2 กลุ่มตัวอย่าง 

  กลุ่มตวัอยา่งที่ใช้ในการวิจยัคร้ังน้ี คือ นกัศึกษาภาคปกติ ระดบัปริญญาตรี ชั้นปีที่ 

2 สาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษาและคอมพิวเตอร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภฏั        จนัทร

เกษมที่ลงทะเบียนเรียนในรายวิชา ENGL 3703 ภาษาองักฤษส าหรับครู ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2562 จ านวน 19 คน ซ่ึงผูวิ้จยัไดเ้ลือกใชวิ้ธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling)  

 1.3  เนื้อหาที่ใช้ในการทดลอง 

เน้ือหาที่ใช้ในการทดลองเป็นไปตามโครงสร้างรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับครู

เน้ือหาที่ใชใ้นการทดลองประกอบดว้ยหน่วยการเรียนรู้จ านวน 5 หน่วย โดยมีเน้ือหาสาระในแต่ละ

หน่วย  ดัง ต่อไป น้ี  Unit 1: Greeting, Unit 2: Places, Unit 3: Travel, Unit 4: Food and Unit 5: 

Education 

1.4 ระยะเวลาที่ใช้ในการทดลอง 

ระยะเวลาที่ใช้ในการด าเนินการทดลอง คือ ภาคเรียนที่  2 ปีการศึกษา 2562 ใช้

ระยะเวลาในการทดลองรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทกัษะ

การพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู จ านวน 3 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 8 ชัว่โมง รวมเป็น 24 ชัว่โมง 

1.5 ตัวแปรที่ศึกษา 

 ตวัแปรตน้ ไดแ้ก่ รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกับ

ส่ือสังคมออนไลน์ 

ตัวแปรตาม ได้แก่ ทักษะการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสาร  ทักษะการปฏิบติั

โครงงานภาษาองักฤษ และความพึงพอใจที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้ 
 

 

นิยามศัพท์เฉพาะ 

1. รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ  หมายถึง รูปแบบการ

จัดการเรียนการสอนที่พฒันาขึ้น โดยมีวตัถุประสงค์ในการพฒันาทักษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร 

ประกอบดว้ยขั้นตอนการสอน 6 ขั้นตอน ไดแ้ก่ ขั้นที่ 1: ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas) 

ขั้นที่ 2: ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน (Starting plan for the project) ขั้นที่ 3: ขั้นเขียนเคา้โครงของ

โครงงาน (Creating an outline) ขั้นที่ 4: ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน (Analyzing information to do the 
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project) ขั้นที่  5: ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน (Presentation) และ ขั้นที่  6: ขั้นประเมินผล

โครงงาน (Evaluating the project) 

2. ส่ือสังคมออนไลน์ หมายถึง การน าเสนอวตัถุประสงค์ และค าถามน าเพื่อให้

ผูเ้รียนเกิดแนวคิดในขอบเขตของเน้ือหาที่จะปฏิบติัโครงงาน โดยน าเสนอผ่านส่ือสังคมออนไลน์

ผ่าน Schoology ที่มีหน้าที่ในการปฏิสัมพนัธ์กบัผูเ้รียน ซ่ึงผูเ้รียนสามารถท าความเขา้ใจและเตรียม

ความพร้อมกบับทเรียนก่อนที่ผูเ้รียนจะเร่ิมเรียนในแต่ละสัปดาห์  รวมไปถึงเป็นช่องทางในการให้

ผูเ้รียนน าผลงานฉบบัสมบูรณ์ไปโพสไวใ้นส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) ผูเ้รียนคนอื่น ๆ และ

ผูส้อนสามารถแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และให้ขอ้เสนอแนะที่จ าเป็นเพื่อให้ผูเ้รียนแต่ละกลุ่มไดเ้กิด

การเรียนรู้ และสามารถน าค าแนะน าและขอ้เสนอแนะไปปรับปรุงใชใ้นการท าโครงงานช้ินต่อไป  

3. ความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร หมายถึง คะแนนที่ไดจ้าก

การท าแบบทดสอบวดัทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสารภาษาองักฤษ ก่อนและหลงัเรียน (Pre-test และ 

Post-test) ซ่ึงเป็นแบบทดสอบชนิดสัมภาษณ์และการพูดน าเสนอ ประกอบดว้ยตอนที่ 1 เป็นการ

สนทนาโตต้อบกบัผูท้ดสอบ และตอนที่ 2 เป็นการพูดเพื่อน าเสนอตามหัวขอ้ที่ไดรั้บ และคะแนนที่

ไดจ้ากการน าเสนอโครงงาน ซ่ึงคะแนนจากการท าแบบทดสอบวดัทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร

ภาษาองักฤษ และคะแนนจากการน าเสนอโครงงานจะใชเ้กณฑใ์นการประเมินเดียวกนั โดยก าหนด

เกณฑ์การประเมินความสามารถในการพูดไว้ 4 ด้าน คือ ไวยากรณ์และค าศัพท์ การจัดการ

ภาษาระดบัขอ้ความ การออกเสียง และการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร 

4. ประสิทธิภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้  หมายถึง ค่าประสิทธิภาพ ตาม

เกณฑท์ี่ก  าหนดไว ้70 / 70 (E1/E2) โดยมีความหมาย ดงัน้ี 

70 ตัวแรก E1 หมายถึง คะแนนเฉลี่ย ของคะแนนประเมินการพูดเพื่อการ

ส่ือสารดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ คิด

เป็นร้อยละ 70 ของคะแนนทั้งหมด ซ่ึงเป็นคะแนนประสิทธิภาพของกระบวนการ 

70 ตัวหลัง E2 หมายถึง คะแนนเฉลี่ย ของคะแนนประเมินการพูดเพื่อการ

ส่ือสารดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ หลงั

เรียน คิดเป็นร้อยละ 70 ของคะแนนทั้งหมด ซ่ึงเป็นคะแนนประสิทธิภาพของผลผลิต 
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5. ประสิทธิผล หมายถึง ผลที่เกิดขึ้นจากการทดลองใช้รูปแบบการจดัการเรียนรู้

โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ ในกลุ่มทดลอง เพื่อพฒันาทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษา

ครู โดยพิจารณาจากเกณฑท์ี่ก  าหนด ดงัน้ี 

5.1 ทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารของนักศึกษาครูหลงัการสอน

ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการ

ส่ือสารสูงกว่าก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั 0.5 

5.2 พัฒนาการของทักษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน

ภาษาองักฤษหลงัการใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้ อยูใ่นระดบัดี 

6. ความพึงพอใจต่อการใช้รูปแบบ หมายถึง ความรู้สึกของผูเ้รียนที่มีต่อรูปแบบ

การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ โดยวดัความพึงพอใจ  4 ด้าน ได้แก่ ด้านการจดั

กิจกรรมการเรียนรู้ ด้านเน้ือหา ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ และด้านประโยชน์ที่มีต่อการ

จัดการเรียนรู้ ทั้งน้ีมีการวดัความพึงพอใจเป็นแบบการประเมินค่า 5 ระดับ (Likert Five Rating 

Scales) 

 

ประโยชน์ที่ได้รับจากการวิจัย  

1. ผูเ้รียนที่เรียนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือ

สังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารส าหรับนกัศึกษาครูไดพ้ฒันาทกัษะการ

พูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร และสามารถน าความรู้ที่ไดไ้ปใชใ้นชีวิตประจ าวนั และวิชาชีพได้ 

2. ผูส้อนไดแ้นวทางการสอนทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารให้มีความน่าสนใจ 

และมีประสิทธิภาพมากขึ้น และสามารถเป็นแนวทางในการออกแบบเน้ือหาอื่นๆ ต่อไป 
(Bartz W.H., 1979; Bellanca J. & Brandt R., Eds.; Bender W. N., 2012; Brown  A., 2003; Brown R.S. & Nation  P., 1997; Byrne D., 1986, 1999; Cazde n C.B., 1988; Clark J.L.D., 1972; Cook  V., 1991; Dickinson L., 1993; Duhe S.C., 2007; Eyring 2002; Finocchiaro M. & Brumfit C., 1983; Finocchiaro, 1993; Foundation., 2001; Fried-Booth., 2002; Gibbons, 2002; Gunter, 2010; Haines, 1989; Hammer, 2003; Harris D.P., 1990; Harun, 2006; Healey, 1993; Holec, 1981; Hubbard, 1983; Jayasree D. & Laxmi B., 2013; Kathleen S. & Abrams., 1988; Kauchak., 1997; Kay, 2010; Kerdpol , 2016; Khemmani, 2008; Krashen, 1983; Larsen - Freeman, 2002; Legutke, 1989; Lemlech, 1994; Littlewood, 1991; 
Lowenthal, 2006; Mariko & Keiichi E., 2006; Noughton, 2007; Nunan, 1991; Papandre ou and Andreas P., 1994; Popescu, 2016; Prapphal, 2001; Ravitz J Hixson N  English M & Meagandoller J., 2012; Ribe, 1993; Richards Jack C., 2006; Rixon, 1986; Rost, 1990; Sarkis, 2012; Scott, 1981; Solomon, 2003; T., 2007; Tasmania., 2003; Thomas, 1998, 2000; Thronbury, 2005; Tribolet, 2012; Ur, 1981; Valette, 1977; Vivitkunkasem, 2014; Vygotsky, 1978; Wang Che ng-Jun., 2006; Widdowson, 1983; Willis, 1996; Yangang, 1993; ไพฑูรย์  นันตะสุคนธ์ และ วัลลภา อยู่ทอง. , 2557; ไพฑูรย์  สินลารัตน์., 2553; ไฮนส์ ไซมอน (Haines Simon). 2002; กติกา สายเสนีย์., 2554; กรธนา โพธิเ์ต็ง., 2558; กรมวิชาการ 
กระทรวงศึกษาธิการ., 2544; กาญจนา จนัทะดวง., 2549; กุณฑลีย์ ไวทยะวณิช., 2550; กุศยา แสงเดช. , 2545; ขจิต ฝอยทอง., 2552; ขนิษฐา นาคน้อย., 2550; ค ามูล งอกบุ้งคล้า., 2550; จิตติพร ไชยรินค า., 2549; ชมรมปฏิรูปการศึกษาไทย, 2558; ดุษฎี โยเหลา และ คณะ., 2557; ทัตธนันท์ พุ่มนุช., 2554; ทิศนา แขมณี., 2555; ธัญญลักษณ์ ว ีระสมบัติ., 2555; ธุวพร ตันตระกูล., 2557; นงสมร พงษ์พานิช., 2554; น ้ามนต์ เรืองฤทธิ์., 2553; บุบผา อยู่ทรัพย์., 2555; ปรียา บุญญสิริ., 2553; พัชรี ภูสีอ่อน., 2556; พิมใจ ศิริว ัฒน์., 2547; พิมพันธ ์เดชะคุปต์และคณะ., 2553; ภคพล หัสสา., 2553; ภาวิช ทองโรจน์., 2557; ระวิ แกว้สุกใส และชัยรัตน์ จ ุสาโล., 2556; ลัดดา ภู่เกียรติ., 2552; วราภรณ์ ตระกูลสฤษดิ์., 2551; วัฒนา มัคคสมัน. , 
2551; วิจารณ์ พานิช., 2555; วิภาดา ประสารทรัพย์., 2542; วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์., 2549, 2551; สมศักด์ ภู่ว ิภาดาวรรธน์. , 2544; ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. , 2550; ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ. , 2543; ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ. , 2551; สิทธิพล อาจอินทร์ และธีรชัย เนตรถนอมศักดิ.์ , 2554; สุกัญญา ด้วงอินทร์., 2015; สุนันทา แกว้พันธช่์วง., 2550; สุภัทรา อักษรานุเคราะห์. , 2532; สุมิตรา อังว ัฒนกุล., 2540; อดิศา เตียว และคณะ., 2547; อติกานต ์ทองมาก., 2552; อนุสิษฐ์ พันธ์กล ่า., 2552; อารีย์ ปรีดีกุล., 2554; อารีรัก ษ์ มีแจ้ง ดุษฎี รุ่งรัตนกุล นันทวัน ชุมตันติ และ อภิชัย รุ่งเรือง. , 2554) 
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บทที่ 2  
วรรณกรรมท่ีเก่ียวข้อง 

 

 ในการวิจัยเร่ือง การพฒันารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อ

เสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู ผูวิ้จยัไดศ้ึกษาหลกัการ แนวคิด ทฤษฎี

จากเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง เพ่ือเป็นพ้ืนฐานในการด าเนินการวิจัย และน าข้อมูลมาเป็น

แนวทางไปพฒันาเคร่ืองมือในบทที่ 3 ตามล าดบัดงัน้ี 

1. หลกัสูตรครุศาสตรบณัฑิต คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัจนัทรเกษม 

(2555) 

2. การเรียนการสอนตามทฤษฎีการสร้างองคค์วามรู้  

3. แนวคิดเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้แบบโครงงาน 

4. แนวคิดและหลกัการสอนภาษาองักฤษตามแนวการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร 

5. แนวคิดเก่ียวกบัการเรียนรู้ผ่านส่ือสังคมออนไลน์ 

 

หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม (2555) 

 คณะศึกษาศาสตร์ไดท้ าการเปิดสอนในระดบัปริญญาตรี จ านวน 7 สาขา ไดแ้ก่ 1) สาขาวิชา

การศึกษาปฐมวยั 2) สาขาวิชาพลศึกษา 3) สาขาวิชาคณิตศาสตร์ 4) สาขาวิชาวิทยาศาสตร์ทัว่ไป 5) 

สาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษาและคอมพิวเตอร์ 6) สาขาวิชาภาษาจีน และ 7) สาขาวิชาจิตวิทยา เพื่อ

ผลิตบณัฑิตที่ตอบสนองความตอ้งการของสังคมปัจจุบนั ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

1. ปรัชญา 

ครูดี มีปัญญา สร้างคุณค่าในแผ่นดิน 

2. พนัธกิจ 

2.1 ผลิตบัณฑิตให้มีคุณภาพและคุณลักษณะที่พึงประสงค์ให้ ได้มาตรฐาน ใช้

เทคโนโลยีไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ และส่งเสริมนกัศึกษาให้มีจิตอาสา สอดคลอ้งกบัความตอ้งการ

ของชุมชน 



 18 
 

2.2  สนับสนุนและส่งเสริมการวิจัยเพื่อสร้างนวตักกรรมทางการศึกษา และน าไป

พฒันาการศึกษาทอ้งถิ่น และชุมชนเมือง 

2.3 บริการวิชาการดา้นการศึกษา และสร้างเครือข่ายการให้บริการทางการศึกษาตาม

ความตอ้งการของชุมชน และสังคม 

2.4 ท านุบ ารุง เผยแพร่ สืบสานศิลปวฒันธรรมไทยและบูรณาการกับการเรียนการ

สอน 

2.5 พฒันาการศึกษาในชุมชนและสังคมที่สอดคลอ้งกบัแนวทางตามพระราชด าริ และ

นโยบายการพฒันาประเทศ 

2.6 พฒันาครู และบุคลากรทางการศึกษาตามมาตรฐานวิชาชีพครู 

3. วิสัยทศัน์ (Vision) 

 คณะศึกษาศาสตร์เป็นผู้น าในการผลิต พัฒนาครู และบุคลากรทางการศึกษาที่มี

มาตรฐาน สอดคลอ้งกบัประชาคมอาเซียนและการเปลี่ยนแปลงของโลกศตวรรษที่ 21 

4. ระยะเวลาการศึกษา 

หลกัสูตร 5 ปี ระยะเวลาการศึกษาไดอ้ยา่งมากไม่เกิน 10 ปีการศึกษา 

5. หลกัสูตรส าหรับการศึกษาที่คณะศึกษาศาสตร์ตลอดหลกัสูตร 

จ านวนหน่วยกิตรวมตลอดหลกัสูตร ไม่นอ้ยกว่า 142 หน่วยกิต โดยแบ่งออกเป็นหมวดวิชา

ศึกษาทัว่ไป 30 หน่วยกิต และหมวดวิชาเฉพาะ 106 หน่วยกิต (กลุ่มวิชาชีพครู 46 หน่วยกิต และ 

กลุ่มวิชาเอก 60 หน่วยกิต) 

รายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู 

 วิชาภาษาองักฤษส าหรับครู เป็นรายวิชาบงัคบัที่นกัศึกษาหลกัสูตรครุศาสตรบณัฑิตทุกคน

ตอ้งเรียน เป็นรายวิชาที่อยู่ในหมวดวิชาเฉพาะ กลุ่มวิชาชีพครู ซ่ึงมีค าอธิบายรายวิชา ดงัน้ี ศึกษา

ภาษาต่างประเทศเพื่อพฒันาวิชาชีพครู ภาษาส าหรับอาเซียน เพื่อให้สามารถใช้ทกัษะการฟัง การ

พูด การอ่าน การเขียนภาษาองักฤษ เพื่อการส่ือความหมายอยา่งถูกตอ้งและใชส้ านวนภาษาที่จ าเป็น

ส าหรับครูและบริบททางการศึกษาตามมาตรฐาน ให้สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้และ

ความสามารถที่ก  าหนดของช่วงชั้น โดยใชภ้าษาและวฒันธรรมเพื่อการอยูร่่วมกนัอยา่งสันติ 
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 ในรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู จะมีการจดัการเรียนการสอนตามเน้ือหาในเอกสารและ

ต าราหลกั ซ่ึงประกอบดว้ยเน้ือหา 12 หัวขอ้ ดงัน้ี คือ การทกัทาย, วนัหยดุ, วิชาเรียน, ทิศทาง, อาชีพ

อากาศ, สถานที่, การศึกษา, ชอ้ปป้ิง, สุขภาพ, งานอดิเรก และ อาหารและเคร่ืองด่ืม แต่อยา่งไรก็ตาม

ผูวิ้จยัไดน้ าหัวขอ้ทั้งหมดมาสร้างแบบส ารวจสอบถามความตอ้งการในการเรียนภาษาองักฤษ เพ่ือ

ส ารวจหัวขอ้ให้ตรงกบัความตอ้งการของผูเ้รียนมากที่สุด หลงัจากไดหั้วขอ้ที่ตรงกบัความตอ้งการ

เรียนมากที่สุดของนักศึกษา ผูวิ้จยัจึงน าหัวขอ้มาออกแบบรูปแบบการจดัการเรียนรู้ โดย ผูวิ้จยัได้

น ามาจดัเรียงหัวขอ้ล าดบัก่อน – หลงัที่จะใช้ในการจดัการเรียนการสอน ดงัน้ี 1) หัวขอ้การทกัทาย 

2) หัวขอ้ทิศทาง 3) หัวขอ้วนัหยดุ 4) หัวขอ้อาหารและเคร่ืองด่ืม และ 5) หัวขอ้การศึกษา 

จุดมุ่งหมายของรายวิชา 

 เพ่ือให้นักศึกษาศึกษาความรู้พ้ืนฐานทางภาษาอังกฤษเพ่ือการฟัง พูด อ่าน เขียน เพ่ือ

น าไปใช้ในการพฒันาขีด ความสามารถในการคน้ควา้เอกสาร ส่ือส่ิงพิมพ ์เพื่อน าไปใช้ประโยชน์

ในการเรียนการสอนและการเรียนรู้ 

 จากปรัชญา พนัธกิจ วิสัยทศัน์ จุดมุ่งหมาย รายละเอียดของหลกัสูตร และจุดมุ่งหมายของ

รายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครูที่นักศึกษาครูตอ้งลงทะเบียนเรียนในรายวิชาน้ี เน่ืองจากเป็นวิชา

บงัคบัในหมวดวิชาเฉพาะ กลุ่มวิชาชีพครู สามารถสรุปไดว่้า นักศึกษาตอ้งมีองค์ความรู้เก่ียวกับ

ทักษะทั้ง 4 ด้าน คือ การฟัง การอ่าน การพูด และการเขียน ผูเ้รียนสามารถน าความรู้ไปใช้ใน

ชีวิตประจ าวนัและเตรียมความพร้อมเพื่อการปฏิบตัิงานจริง  

การเรียนการสอนตามทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ 

ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ (Constructivist Theory) 

ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ เช่ือว่า การเรียนรู้ หรือการสร้างความรู้ เป็นกระบวนการที่

เกิดขึ้นภายในของผูเ้รียน โดยที่ผูเ้รียนเป็นผูส้ร้างความรู้ โดยการน าประสบการณ์หรือส่ิงที่พบเห็น

ในส่ิงแวดลอ้มหรือสารสนเทศใหม่ที่ไดรั้บ มาเช่ือมโยงกบัความรู้ความเขา้ใจที่มีอยูเ่ดิมมาสร้างเป็น

ความเขา้ใจของตนเอง หรือ เรียกว่า โครงสร้างทางปัญญา (Cognitive structure) ซ่ึงนั่นคือ ความรู้ 

นั่นเอง ซ่ึงอาจมิใช่เป็นเพียงการจดจ าสารสนเทศมาเท่านั้น แต่จะประกอบด้วยแต่ละบุคคลน า

ประสบการณ์เดิม หรือความรู้ความเขา้ใจเดิมที่ตนเองมีมาก่อน มาสร้างเป็นความรู้ความเขา้ใจที่มี

ความหมายของตนเองเก่ียวกับส่ิงนั้นๆ ซ่ึงแต่บุคคลอาจสร้างความหมายที่แตกต่างกัน เพราะมี
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ประสบการณ์ หรือ ความรู้ความเขา้ใจเดิมที่แตกต่างกนั  ทฤษฎีน้ีจะให้ความส าคญักบัตวัผูเ้รียน

มากกว่าผูส้อน เน่ืองจากนกัวิชาการกลุ่มน้ีเช่ือว่า การเรียนรู้ เป็นกระบวนการสร้างมากกว่า การรับ

ความรู้ ดงันั้น เป้าหมายของการจดัการเรียนการสอนจะสนบัสนุนการสร้างมากกว่าความพยายาม

ในการถ่ายทอดความรู้ ดงันั้น กลุ่มแนวคิดน้ี จะมุ่งเน้นการสร้างความรู้ใหม่อย่างเหมาะสมของแต่

ละบุคคล และเช่ือว่าส่ิงแวดลอ้มมีความส าคญัในการสร้างความหมายตามความเป็นจริง (Duffy and 

Cunningham, 1996) นักการศึกษาที่ส าคัญในการพฒันาทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ ได้แก่ John 

Dewey, Jean Piaget และ Lev Vygotsky ซ่ึงแบ่งแนวคิดออกเป็น 2 กลุ่ม คือ 1) กลุ่มแนวคิดเชิง

ปัญญา (Cognitive constructivism) และ 2) กลุ่มแนวคิดเชิงสังคม (Social constructivism) 

1. Cognitive Constructivism 

แนวคิดของทฤษฎีน้ี เน้นผูเ้รียนเป็นผูส้ร้างความรู้ โดยการลงมือท า ทฤษฎีการสร้างองค์

ความรู้เป็นทฤษฎีเก่ียวกบัการเรียนรู้ มีรากฐานความคิดมาจาก 3 ดา้น คือ แนวคิดดา้นปรัชญาของ 

จอห์น ดิวอี้  (John Dewey) แนวคิดด้านจิตวิทยาเชิงการคิดของ เพียเจท์ (Piaget) และบรูเนอร์ 

(Bruner) และแนวคิดดา้นการมีปฏิสัมพนัธ์เชิงสังคมของไวก็อทสก้ี (Vygotsky )  

Dewey (1938 อ้างถึงใน Grégoire and Laferrière, 2001) ให้แนวคิดเก่ียวกับการเกิดการ

เรียนรู้ที่สรุปได้ว่า 1) การเรียนรู้เกิดขึ้นจากการที่ผูเ้รียนลงมือท างานต่าง ๆ ด้วยตนเองเพ่ือสร้าง

ผลผลิตหรือผลงานขึ้นมา 2) ผูเ้รียนจะตอ้งเรียนรู้วิธีการคิด โดยเฉพาะอยา่งย่ิงวิธีการคิดแกปั้ญหา 3) 

ผูเ้รียนจะต้องเรียนรู้เพื่อเตรียมตัวส าหรับการด ารงชีวิตในสังคมให้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และ

เรียนรู้ในการให้ความร่วมมือกับผูอ้ื่น ซ่ึงแนวคิดดังกล่าวน้ีสอดคล้องกบัแนวคิดของ Kilpatrick 

(1918 อา้งถึงใน Grégoire and Laferrière, 2001) ที่สนบัสนุนส่งเสริมการจดัการศึกษาที่ให้ผูเ้รียนได้

ลงมือปฏิบตัิ เพราะเช่ือว่าผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้จากประสบการณ์ ต่อมาแนวคิดน้ีไดก้ลายเป็นแนวคิด

หลกัของการจดัการเรียนรู้โดยการท าโครงงาน 

Piaget (1973 อา้งถึงใน Sidman-Taveau and Milner-Bolotin, 2001) กล่าวถึงการสร้างองค์

ความรู้ที่เกิดจากกระบวนการคิดว่า ความรู้ใหม่เกิดขึ้นจากการที่ผูเ้รียนประมวลเอาเน้ือหาความรู้

เดิมมาประสานกนัอยา่งสมเหตุสมผลกบัเน้ือหาความรู้ใหม่ กระบวนการน้ีเกิดขึ้นเมื่อผูเ้รียนเร่ิมคิด

พิจารณาส่ิงต่าง ๆ ที่ตนเองไดรั้บรู้มา ทั้งเก่าและใหม่ตามประสบการณ์ของตนแลว้พิจารณาตีความ 

สร้างความเช่ือมโยงของส่ิงต่าง ๆ  ที่ไดรั้บรู้มานั้น แลว้สร้างขึ้นเป็นความรู้ใหม่ กระบวนการสร้าง
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ความรู้ใหม่น้ีอาศัยกระบวนการคิดในระดับสูง ไม่ใช่เพียงความจ าและความเข้าใจเท่านั้น จาก

กระบวนการสร้างความรู้ใหม่ในลกัษณะเช่นน้ี หากผูเ้รียนสามารถฝึกฝนตนเองให้คิดสร้างความรู้

ใหม่อยู่เสมออย่างต่อเน่ือง ผูเ้รียนก็จะกลายเป็นผูท้ี่เรียนรู้ไดด้ว้ยตนเอง เน่ืองจากการฝึกฝนตนเอง

ของผูเ้รียนเพื่อให้สร้างความรู้ใหม่ไม่ใช่เป็นเร่ืองง่าย ตอ้งอาศยัปัจจยัทางดา้นจิตพิสัย เช่น แรงจูงใจ

และการใช้กลวิธีการเรียนรู้เขา้มาเสริมเพื่อพฒันาผูเ้รียนให้เป็นผูท้ี่เรียนรู้ดว้ยตนเอง ดงันั้น ครูจึงมี

บทบาทส าคัญในการสนับสนุนส่งเสริมให้แรงจูงใจกบัผูเ้รียน สอนให้ผูเ้รียนรู้จักวิธีสร้างความ

เช่ือมโยงระหว่างเน้ือหาความรู้เดิมกบัเน้ือหาใหม่ ๆ จนเกิดความรู้ใหม่ขึ้นในสมอง ซ่ึงการส่งเสริม

ที่ส าคัญประการหน่ึง คือ การจุดชนวนให้ผูเ้รียนเกิดความสงสัยและอยากจะค้นหาค าตอบ ซ่ึง

สามารถท าไดห้ลายวิธี เช่น การสาธิต การตั้งค าถาม การน าเสนอสถานการณ์หรือการอภิปรายที่เกิด

เป็นประเด็น เพราะต่างฝ่ายต่างมีความคิดเห็นที่แตกต่างกนั หรือขดัแยง้กนั เป็นตน้ 

จากทฤษฎีขา้งตน้ กล่าวไดว่้า ทฤษฎีน้ีเน้นผูเ้รียนเป็นผูส้ร้างความรู้ ดว้ยวิธีการที่ต่างกัน 

โดยอาศยัประสบการณ์และโครงสร้างทางปัญญาที่มีอยู่เดิม ผูเ้รียนสร้างความรู้ใหม่จากการหลอม

รวมความคิดหรือข้อมูลใหม่ที่ได้รับเข้ากับความรู้เดิม แล้วปรับขยายเป็นความรู้ใหม่ ซ่ึง

กระบวนการสร้างความรู้ใหม่จะเกิดขึ้นเมื่อไดรั้บการส่งเสริมอยา่งเหมาะสมจากครูผูส้อน  

2. Social Constructivism 

เป็นทฤษฎีที่มีรากฐานมาจาก Vygotsky ซ่ึงมีแนวคิดส าคญัที่ว่า “ปฏิสัมพนัธ์ทางสังคม” 

Vygotsky (1978) เป็นอีกผูห้น่ึงที่ให้แนวคิดเก่ียวกบัการสร้างองค์ความรู้ แต่เป็นองค์ความรู้ที่เกิด

จากการมีปฏิสัมพนัธ์เชิงสังคม (Social interaction) ของผูเ้รียน ไวก็อทสก้ี เช่ือว่า การเรียนรู้ และ

การพัฒนาการของเด็กมีความเก่ียวพันกับวัฒนธรรม และจะเกิดขึ้ นได้ก็ต่อเมื่อผู ้เรียนได้มี

ปฏิสัมพันธ์เชิงสังคมกับคนอื่น ๆ กล่าวคือ ในการท าความเข้าใจส่ิงต่าง ๆ ที่เกิดขึ้ น บางคร้ัง

จ าเป็นตอ้งอาศยัความรู้ของผูอ้ื่นเขา้มารวมกนัและสร้างเป็นความรู้ใหม่ขึ้นมา ดงัที่เห็นไดจ้ากการที่

ผูเ้รียนซักถามผูอ้ื่นเพื่อให้ตนเองเกิดความกระจ่าง (Negotiation) ไวก็อทสก้ีอธิบายว่า ในระยะ

เร่ิมแรก เด็ก ๆ ซกัถามพ่อแม่หรือผูใ้กลชิ้ดให้หายขอ้สงสัย คร้ันเมื่อเติบใหญ่ เด็กจะใชก้ระบวนการ

น้ีเพ่ือหาความกระจ่างในเร่ืองต่าง ๆ จากคนอื่น ๆ ซ่ึงในกระบวนการซกัถามเพ่ือความกระจ่างน้ี เด็ก

มกัใชภ้าษาเป็นเคร่ืองมือหลกั นอกจากนั้น Vygotsky เช่ือว่าการซกัถามเพื่อความกระจ่างของเด็กจะ

มีประสิทธิภาพมากที่สุดหากอยู่ในขอบเขตของการพฒันาความรู้ของผูเ้รียน (Zone of proximal 
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development) หลกัส าคญัที่เก่ียวขอ้งกบัขอบเขตการพฒันาความรู้ของผูเ้รียน คือเน้ือหาสาระที่เรียน 

กล่าวคือ เน้ือหาสาระที่น ามาให้เด็กเรียนรู้นั้นจะต้องพิจารณาให้เหมาะสมกับระดับความรู้  

ความสามารถของผูเ้รียน ดงันั้น เน้ือหาสาระที่เรียนควรประกอบขึ้นดว้ยเน้ือหาสองส่วน เน้ือหา

ส่วนใหญ่ควรเป็นเน้ือหาความรู้เดิมของผูเ้รียน เน้ือหาอีกส่วนหน่ึงซ่ึงควรมีเพ่ือเป็นการท้าทาย

ความสามารถและสร้างความมัน่ใจ และควรมีเพียงส่วนนอ้ย คือเน้ือหาความรู้ใหม่ที่ตั้งใจให้เรียนรู้ 

หลกัการน้ี คือ เด็กจะมีความสามารถในการเรียนรู้เน้ือหาหรือทกัษะต่าง ๆ ไดดี้ที่สุดภายในขอบเขต

ความสามารถที่เด็กมีอยู่ ไวก็อทสก้ีเสนอแนะต่อไปว่า การใช้เทคโนโลยีที่เหมาะสมจะเช่ือม

ความสัมพนัธ์ระหว่างกนัมากกว่าที่จะแยกผูเ้รียนจากคนอื่น ๆ ผูส้อนควรจะสร้างบริบทส าหรับการ

เรียนรู้ที่ผูเ้รียนสามารถได้รับการส่งเสริมในกิจกรรมที่น่าสนใจซ่ึงกระตุน้และเอื้ออ านวยต่อการ

เรียนรู้ รวมไปถึงการให้ค าแนะน าเมื่อผูเ้รียนประสบปัญหา กระตุน้ให้ผูเ้รียนปฏิบตัิงานในกลุ่มใน

การคิด พิจารณาประเด็นค าถาม โดยที่ผูส้อนสนับสนุนดว้ยการกระตุน้ แนะน า ให้ผูเ้รียนต่อสู้กบั

ปัญหา เพื่อที่ผูเ้รียนจะไดเ้รียนรู้จากสถานการณ์ในชีวิตจริง (Real life situation) ที่จะท าให้ผูเ้รียนพึง

พอใจในผลงานที่ไดล้งมือท า  

หลกัส าคญัส าหรับการน าทฤษฎีการสร้างองคค์วามรู้ไปใชใ้นการจดัการเรียนการสอน 

ไดแ้ก่  

1. ผูเ้รียนลงมือกระท าดว้ยตนเอง (Learning are active) ความส าคญัของการเรียนตามแนว

ทฤษฎีการสร้างองคค์วามรู้ คือ ผูเ้รียนจะตอ้งสร้างแนวคิดของตนเอง โดยที่ผูเ้รียนบูรณาการขอ้มูล

ใหม่กบัประสบการณ์ที่มีมาก่อนหรือความรู้เดิมของผูเ้รียน และส่ิงแวดลอ้มทางการเรียนรู้ ซ่ึงอาจ

มาจาก ครู กลุ่มเพื่อน นักเขียน และหนังสือ เป็นตน้ ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ส่งเสริมให้ผูเ้รียน

รวบรวมแนวคิดที่หลากหลายและสังเคราะห์ส่ิงเหล่าน้ีเป็นแนวคิดที่บูรณาการขึ้นมาใหม่ 

2. การเรียนรู้ควรสนับสนุนการร่วมมือกันไม่ใช่การแข่งขัน  (Learning should support 

collaboration , not competition) จากการแลกเปลี่ยนแนวคิดที่หลากหลายนั้นหมายถึงการร่วมมือ 

ในระหว่างที่มีการร่วมมือ  ผู ้เรียนต้องมีการสนทนากับคนอื่น ๆ เก่ียวกับเร่ืองที่ก  าลังเรียนรู้  

กระบวนการน้ีคือ การร่วมมือและแลกเปลี่ยน หรือการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ซ่ึงเป็นการท าให้ผูเ้รียนตก

ผลึกและกลั่นกรองส่ิงที่สร้างขึ้นแทนความรู้ภายในสมอง มาเป็นค าพูดที่ใช้ในการสนทนาที่
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แสดงออกมาภายนอกที่เป็นรูปธรรม และส่งเสริมการสังเคราะห์ความรู้ที่จาเป็นต่อการเรียนรู้ และ

การสร้างความหมายในการเรียนรู้ของตนเอง ดงันั้น ส่ิงแวดลอ้มทางการเรียนรู้ที่จดัให้มีการร่วมมือ

กนัจะเป็นการส่งเสริมการสร้างความรู้ซ่ึงเป็นส่ิงที่มีความจ าเป็นต่อการเรียนรู้ 

3. ให้ความส าคญักบัการควบคุมตนเองตามระดบัของผูเ้รียน (Focuses control at the leaner 

level) ถา้ผูเ้รียนลงมือกระท าในบริบทการเรียนรู้ โดยการร่วมมือกบัผูเ้รียนคนอื่น ผูส้อนจ าเป็นตอ้ง

จดักิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียนมากกว่าการที่เรียนในลกัษณะที่เป็นผูรั้บฟัง  (Passive listening)  

จากการบรรยายของผูส้อน  

4. น าเสนอประสบการณ์การเรียนรู้ที่ตรงกบัสภาพที่เป็นจริงหรือประสบการณ์การเรียนรู้

ในชีวิตจริง (Provides authentic, real-world learning experiences) ส่ิงที่เรียนเป็นส่ิงที่ไม่ใช่สภาพ

จริงนั้น มกัจะเป็นส่ิงที่ไม่มีความหมายต่อผูเ้รียนมากนกั ดงันั้นประสบการณ์การเรียนรู้ที่ประยกุต์

ไปสู่ปัญหาในชีวิตจริง (Real world problems)จะช่วยสร้างการเช่ือมโยงที่แข็งแกร่ง และส่งผลให้

ผูเ้รียนสามารถประยกุตส่ิ์งที่ไดเ้รียนไปสู่สถานการณ์ใหม่ในสภาพชีวิตจริงได ้ 

จากทฤษฎีดงักล่าว จะเห็นไดว่้า ผูเ้รียนสร้างความรู้ดว้ยการมีปฏิสัมพนัธ์ทางสังคมกบัผูอ้ื่น 

ในขณะที่ผู ้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม หรืองาน โดยที่ผู ้เรียนสร้างความรู้จากการร่วมมือกัน

แก้ปัญหา ครูผูส้อนควรสร้างบริบทส าหรับการเรียนรู้ที่ส่งเสริม กระตุ้น และเอื้ออ านวยต่อการ

เรียนรู้  

อยา่งไรก็ตาม จากกการสังเคราะห์แนวคิดของนกัการศึกษาทั้ง 2 กลุ่ม จะเห็นไดว่้าแนวคิด

ของทั้ง  2 กลุ่มนั้นมีความเขา้ใจที่ตรงกนัว่า ผูเ้รียนทุกคนสามารถสร้างความรู้ไดด้ว้ยตนเองผ่านการ

ลงมือท า หรือคิดแก้ปัญหาที่ครูผู ้สอนได้จัดเตรียม ทฤษฎีทั้ งสองจึงเช่ือว่าการเรียนรู้ เป็น

กระบวนการที่เกิดขึ้นภายในตวับุคคล ที่มีการเช่ือมโยงความรู้หรือน าความรู้หลาย ๆ ดา้นมาตีความ 

ควบคู่กบัการแลกเปลี่ยนหรือมีปฏิสัมพนัธ์กบัผูอ้ื่นจนไดค้วามรู้ใหม่ขึ้นมา 

พื้นที่รอยต่อพัฒนาการ (Zone of proximal development) 

พ้ืนที่รอยต่อพัฒนาการว่าด้วย ‘ระยะทาง’ ระหว่างความรู้เดิมที่ตัวเด็กมี  ( level of 

independent development) กับ ความรู้ที่เด็กๆ จะถูกพัฒนาก็ต่อเมื่อได้รับความช่วยเหลือหรือ

สนบัสนุน (level of potential development) จากครู สังคม เพื่อน หรือผูท้ี่มีความเช่ียวชาญเฉพาะใน

รูปแบบต่าง ๆ ไวก็อทสก้ีเช่ือว่าเด็กที่อยู่ในระยะ ZPD ควรไดรั้บความช่วยเหลือดว้ยบทเรียนที่ไม่
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ยากเกินไปจนเด็ก ๆ สับสน ทอ้จนอยากลม้เลิก (stress zone) แต่ตอ้งไม่ง่ายเกินไปจนท าให้เด็กๆ ติด

อยู่ในพ้ืนที่ปลอดภยั (comfort zone) นักจิตวิทยาการศึกษาหลายท่านไดศ้ึกษาและขยายความเขา้ใจ

ในแนวคิดของไวก็อทสก้ี และได้เสนอแนวคิดสู่การเรียนการสอนไว้ต่าง ๆ เช่น Eggen and 

Kauchak (1997) ไดเ้สนอแนวทางในการประยุกต์มโนทศัน์ของ ZPD ไว ้3 ประการ ไดแ้ก่ 1) การ

ประเมินจาก ZPD จะน าไปสู่การทดสอบความสามารถของผูเ้รียน เพื่อให้เขา้ใจปัญหาที่แทจ้ริง  เป็น

การใชก้ารประเมินที่เป็นพลวตัร  หรือประเมินอยา่งต่อเน่ือง (Dynamic Assessment) 2) การก าหนด

หรือจดัภาระงานให้สอดคลอ้งกบัระดบัพฒันาของผูเ้รียน  ภาระงานที่จดัให้นั้น ถา้ง่ายเกินไปการ

เรียนการสอนก็ไม่จ าเป็น  แต่ถา้ยากเกินไปผูเ้รียนจะสับสนและคบัขอ้งใจ  ภาระงานควรเป็นบริบท

ที่มีความหมาย เช่น เสนอปัญหาที่สัมพนัธ์กบัชีวิตผูเ้รียน 3) การสนับสนุนดา้นการเรียนการสอน 

ซ่ึงการสนับสนุนการเรียนการสอนจะส าเร็จได้ ด้วยการประยุกต์มโนทัศน์ของการให้ความ

ช่วยเหลือ แบบ scaffold ต่อมา Parsons และคณะ (2001) ก็เสนอการประยุกต์ทฤษฎีวฒันธรรมทาง

สังคมสู่การปฏิบติัดว้ยแนวทางดงัน้ี คือ 1) ใชก้ลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือที่ประกอบไปดว้ยผูเ้รียนที่

มีความสามารถแตกต่างกนั  2) จดัโอกาสให้มีการสอนแบบเพื่อนสอนเพื่อน (peer tutoring) จะช่วย

ให้ผูเ้รียนไดม้ีโอกาสปฏิสัมพนัธ์กบัเพื่อนที่มีความสามารถมากกว่า  ซ่ึงจะช่วยให้ผูเ้รียนไดรั้บความ

ช่วยเหลือและท างานภายใน ZPD ของตนเองได้  3) ใช้เทคนิคการประเมินอย่างต่อเน่ือง   เพื่อ

ทดสอบระดบัพฒันาการที่อยูต่  ่ากว่าและสูงกว่า ZPD ในขั้นตอนน้ี ครูจะใชค้ าถามหรือส่ิงกระตุน้ใน

ระดบัความซบัซ้อนที่แตกต่างกนัระหว่างกระบวนการประเมิน (Cronbach. 1990, Spector 1992 อา้ง

ถึงใน Parsons H. และ Sardo-Brown, 2001)  

จากแนวคิดของนักการศึกษาเก่ียวกบัการน ามโนทศัน์ของพ้ืนที่รอยต่อพฒันาการไปสู่การ

เรียนการสอน สรุปไดว่้า พ้ืนที่รอยต่อพฒันาการควรจะสนองต่อแนวทางการจดัหลกัสูตรและการ

วางแผนบทเรียน จากพ้ืนฐานที่ว่า ผูเ้รียนที่มีโซนพฒันาการ จะสามารถเรียนรู้ดว้ยตนเองไดโ้ดยไม่

ต้องได้รับการช่วยเหลือ แต่ส าหรับผูเ้รียนที่อยู่ต  ่ากว่าโซนพฒันาการ จะไม่สามารถเรียนรู้ด้วย

ตนเองไดแ้ละตอ้งไดรั้บการช่วยเหลือ ที่เรียกว่า ฐานการช่วยเหลือ (Scaffolding) 

การเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) 

 การเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) มาจากแนวคิดของ Wood, Bruner และ Ross (1976) 

แนวคิดน้ีน ามาใชก้บัการจดัการเรียนการสอน ซ่ึง Larkin (2001) กล่าวถึง การเสริมต่อการเรียนรู้ว่า 
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เป็นการช่วยเหลือ สนับสนุนให้ผูเ้รียนสามารถท างานให้ส าเร็จ เมื่อผูเ้รียนตอ้งเรียนรู้ส่ิงใหม่ที่ยาก 

ผูเ้รียนจะตอ้งการความช่วยเหลือมากขึ้น และเมื่อท างานนั้นไดส้ าเร็จแลว้การช่วยเหลือสนบัสนุนจะ

ลดลง จนกระทั่งผู ้เ รียนท างานนั้ นได้ด้วยตนเอง การช่วยเหลือก็จะยุติลง สอดคล้องกับ                   

กมล โพธ์ิเยน็ (2547) ซ่ึงให้ความหมายของการเสริมต่อการเรียนรู้ว่า เป็นกระบวนการช่วยเหลือ 

สนับสนุนการเรียนรู้ของผูเ้รียนอย่างเป็นระบบ โดยมีผูส้อนหรือเพื่อนให้การช่วยเหลือ ซ่ึงเป็น

ปฏิสัมพนัธ์ที่เกิดขึ้นระหว่างผูเ้รียนกบัผูท้ี่มีศกัยภาพสูงกว่า เป้าหมายของการช่วยเหลือ คือ การให้

ผูเ้รียนปฏิบตัิงานให้ส าเร็จไดด้ว้ยตนเอง และเมื่อผูเ้รียนปฏิบตัิงานไดอ้ยา่งอิสระแลว้ การช่วยเหลือ

จะยุติลง เช่นเดียวกับ สนิท, มนชัย และ สุพจน์ (2552) อธิบายถึงการเสริมต่อการเรียนรู้ว่า เป็น

กระบวนการที่ท าให้ผูเ้รียนสามารถแก้ปัญหา หรือบรรลุเป้าหมายที่อยู่เหนือความพยายามของ

ผูเ้รียนที่จะท าได้ด้วยตนเอง แต่จะท าได้เมื่อได้รับการช่วยเหลือ แนะน า และการมีส่วนร่วมกบั

ผูใ้หญ่และเพื่อนวยัเดียวกนัที่มีความสามารถมากกว่า เพราะจะท าให้เกิดการเรียนรู้ซ่ึงจะส่งผลให้

เกิดการเพ่ิมพูนความรู้ หรือพฒันาการทางเชาวน์ปัญญาจนสามารถแกปั้ญหานั้นดว้ยตนเองไดใ้น

ที่สุด การเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) เป็นเทคนิคส าคญัที่จะไปกระตุน้ให้เกิดพฒันาการในตัว

ผูเ้รียน ช่วยให้ผูเ้รียนประสบความส าเร็จ เอื้ออ านวยให้ผูเ้รียนสามารถสร้างความรู้ไดง่้ายขึ้น โดย

อาศัยแนวคิดเก่ียวกับ Zone of proximal development: ZPD ของ Vygotsky ที่อธิบายแนวคิดของ

พ้ืนที่รอยต่อพฒันาการ ZPD ว่าเป็นขอบเขต (Range) ระหว่างเด็กบางคนที่สามารถเรียนรู้ส่ิงใหม่ได้

ด้วยตนเอง กับเด็กบางคนที่ไม่สามารถจะเรียนรู้ส่ิงใหม่ได้ด้วยตนเอง แต่ถ้าผู ้ใหญ่ให้ความ

ช่วยเหลือ หรือได้รับการแนะน าเพียงเล็กน้อยเด็กก็สามารถท าได้ โดยจะอยู่บนพ้ืนฐานของ

ประสบการณ์เดิมที่พวกเขามี (University of Tasmania, 2003) ซ่ึงหมายความว่า การให้ความ

ช่วยเหลือผูเ้รียนในการเรียนรู้ หรือการแก้ปัญหาที่ผูเ้รียนไม่สามารถท าได้ด้วยตัวเองให้บรรลุ

ผลสัมฤทธ์ิตามวตัถุประสงค์ กลยุทธ์น้ีจะเป็นการมีส่วนร่วมของผูเ้รียนดว้ยการเรียนรู้แบบร่วมกนั 

(Collaborative) ในภารกิจที่ซับซ้อนและยากที่จะท าส าเร็จเพียงคนเดียว โดยผูเ้รียนที่เรียนร่วมกัน

และมีความสามารถมากกว่าช่วยช้ีแนะ หรือผูส้อนคอยสนับสนุนช่วยเหลือให้ผูเ้รียนสร้างความรู้ 

ความเขา้ใจดว้ยตนเอง 
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 การเสริมต่อการเรียนรู้กบัการเรียนการสอนภาษาองักฤษ 

 Gibbons (2015) ให้แนวคิดเก่ียวกบัการเสริมต่อการเรียนรู้ที่ช่วยให้ผูเ้รียนเรียนรู้ภาษาได้

อยา่งมีประสิทธิภาพไว ้โดยมีรายละเอียดดงัต่อไปน้ี  

1. การให้ความช่วยเหลือโดยทางดา้นภาษา (Verbal scaffolding) ซ่ึงเน้นไปที่พฒันาการ

การใชภ้าษาของผูเ้รียน เช่น การเปลี่ยนใชถ้อ้ยค าอื่นแต่คงความหมายเดิม ในกรณีที่ผูเ้รียนไม่เขา้ใจ

ค าศพัท์แรกที่ครูใช้ การให้พิจารณาความหมายของค าศพัท์ การตั้งค าถามตามระดบัความคิดของ 

บลูม (Bloom taxonomy) การให้แนว (Cues) การพูดโดยเตรียมเขียนขอ้ความที่จะพูดไวก้่อน การ

ขยายความให้กระจ่างขึ้นจากถอ้ยค าที่ผูเ้รียนพูด การใชถ้อ้ยค าที่ชดัเจนของครู การใชเ้ทคนิคการให้

ขอ้มูลยอ้นกลบัที่เอื้อต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียน เป็นตน้ 

2. การให้ความช่วยเหลือดา้นวิธีการเรียนรู้ (Procedural scaffolding) ที่เน้น ไปที่กิจกรรม

กลุ่มและโครงสร้างของกิจกรรม เช่น การสอนเป็นรายบุคคล การใชวิ้ธีการสอนที่ชดัเจนเป็นระบบ 

(เช่น ให้ตวัอยา่ง – ฝึก – น าไปใช)้ จบัคู่ จดักลุ่มยอ่ย ใชข้อ้มูลที่สัมพนัธ์กบัความเป็นจริงที่เก่ียวขอ้ง

กบัผูเ้รียน  ใชก้ารแสดงบทบาทสมมุติ สอนให้เขียนโดยใชก้ระบวนการ เป็นตน้ 

3. การให้ความช่วยเหลือโดยการใชส่ื้อการเรียน (Instructional scaffolding) คือ เคร่ืองมือที่

สนบัสนุนการเรียนรู้ เช่น การใชภ้าพ การใชแ้ผนภูมิลกัษณะต่าง ๆ การใชแ้หล่งขอ้มูลที่หลากหลาย  

 สรุปไดว่้า การเสริมต่อการเรียนรู้ เป็นการให้ผูม้ีศกัยภาพสูงกว่า เช่น ครูผูส้อน หรือเพื่อนที่

เก่งกว่าช่วยเหลือผูเ้รียนที่ยงัไม่สามารถท างานนั้นไดโ้ดยล าพงัให้ส าเร็จลุล่วง  และเมื่อผูเ้รียนพฒันา

ความสามารถของตนเองเพ่ิมมากขึ้น ผูส้อนหรือเพ่ือนที่เก่งกว่าค่อย ๆ ลดความช่วยเหลือจนกระทั่ง

ส้ินสุดการให้ความช่วยเหลือ การช่วยเสริมต่อการเรียนรู้ในการเรียนการสอนทางภาษา ผูส้อนตอ้ง

เป็นตน้แบบที่ดีในการใช้ภาษา ใช้เทคโนโลยีและแหล่งขอ้มูลที่มีความหลากหลาย รวมไปถึงเปิด

โอกาสให้ผูเ้รียนฝึกฝนการใชภ้าษาผ่านการท ากิจกรรมกลุ่มอยา่งสม ่าเสมอ 

ทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเองโดยการสร้างสรรค์ช้ินงาน (Constructionism) 

ทฤษฎี Constructionism เป็นทฤษฎีที่พัฒนาโดย Papert โดยมีรากฐานมาจากทฤษฎี 

Constructivism ที่ให้ความส าคัญด้านกระบวนการพฒันาการเรียนรู้ของผูเ้รียน นอกจากน้ียงัให้

ความส าคญักบัการมีวสัดุส าหรับสร้างองคค์วามรู้ที่หลากหลายและเพียงพอ เพื่อเป็นส่ือช่วยคิด ช่วย

ให้ส่ิงที่เรียนรู้ไดย้ากกลายเป็นรูปธรรม ช่วยให้ผูเ้รียนสร้างองคค์วามรู้ไดเ้อง เมื่อผูเ้รียนมีโอกาสได้
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สร้างองค์ความรู้นั้นดว้ยตวัเอง ผูเ้รียนก็จะเขา้ใจส่ิงต่างๆ อย่างลึกซ้ึง มีความสามารถในการเรียนรู้

ไดเ้ป็นอยา่งดี (Papert, 1993) 

การเรียนรู้ตามทฤษฎีคอนสตรัคชั่นนิซ่ึมมีสาระส าคญัที่กล่าวถึงว่า ความรู้ไม่ใช่เกิดจาก

ผูส้อนเพียงอย่างเดียว แต่ สามารถสร้างขึ้นโดยผูเ้รียนเองได ้และการเรียนรู้จะเกิดขึ้นไดดี้ก็ต่อเมื่อ

ผูเ้รียนลงมือกระท าดว้ยตนเอง (Learning by Doing) ซ่ึงการลงมือกระท าน้ี ไม่เพียงแต่ไดรั้บความรู้

ใหม่ด้วยตนเองแล้ว แต่ยงัจะสามารถน าความรู้ใหม่ไปสร้างส่ิงต่าง ๆ ที่มีความซับซ้อนมากขึ้น 

ขณะเดียวกันก็สามารถน าความรู้เดิมที่มี อยู่ปรับให้เข้ากับส่ิงแวดลอ้มภายนอกได้ ท าให้ความรู้

เพ่ิมพูนขึ้น และกระบวนการน้ีจะเป็นวงจรต่อเน่ืองที่เสริมรับกนัและกนัภายในตนเองอย่างไม่มีที่

ส้ินสุดดงันั้น การลงมือกระท าดว้ยตนเองจะสามารถเช่ือมโยงความรู้ระหว่างความรู้เก่าและความรู้

ใหม่ สร้างเป็นองค์ความรู้ใหม่ขึ้ นมา ซ่ึงทั้ งหมดจะอยู่ภายใต้ประสบการณ์และบรรยากาศที่

เอื้ออ านวยต่อการเรียนรู้ โดยยึดหลกัคิดที่ว่า “การเรียนรู้ที่ดีไม่ไดม้าจากการหาวิธีการสอนที่ดีแก่

ผูส้อน แต่มาจากการให้โอกาสที่ดีแก่ผูเ้รียนในการสร้าง รูปแบบจากการเรียนรู้ที่เกิดจากแนวคิดน้ีมี

หลายรูปแบบ ไดแ้ก่ การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) การเรียนรู้แบบช่วยเหลือกัน 

(Collaborative Learning) การเรียนรู้โดยการคน้ควา้อยา่งอิสระ (Independent Investigation Method) 

รวมทั้ง การเรียนรู้โดยใชปั้ญหาเป็นฐาน (Problem–Based Learning) (ยรรยง สินธ์ุงาม, 2556) 

การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) เป็นส่วนส าคญัที่ท าให้การจัดการเรียนรู้

โดยใช้โครงงานประสบความส าเร็จ นักวิชาการศึกษาคนส าคญัที่เผยแพร่แนวคิดของการเรียนรู้

แบบความร่วมมือคือ Slavin (1990); David Johnson and Roger Johnson (1994) กล่าวว่า การจดัการ

เรียนการสอนโดยทั่วไปมักจะไม่ให้ความสนใจเก่ียวกับความสัมพนัธ์และปฏิสัมพนัธ์ระหว่าง

ผูเ้รียน ส่วนใหญ่มักจะมุ่งไปที่ปฏิสัมพนัธ์ระหว่างครูกบัผูเ้รียน หรือระหว่างผูเ้รียนกับบทเรียน 

ความสัมพนัธ์ระหว่างผูเ้รียนเป็นมิติที่มกัจะถูกละเลยหรือมองขา้มไปทั้ง ๆ  ที่มีผลการวิจยัช้ีชัดเจน

ว่า ความรู้สึกของผูเ้รียนต่อตนเอง ต่อโรงเรียน ครู และเพ่ือนร่วมชั้นมีผลต่อการเรียนรู้มาก 

Johnson and Johnson (1994) กล่าวว่า ปฏิสัมพนัธ์ระหว่างผูเ้รียนมี 3 ลกัษณะ คือ 

1. ลกัษณะแข่งขนักนั ในการศึกษาเรียนรู้ ผูเ้รียนแต่ละคนจะพยายามเรียนให้ไดดี้กว่าคน

อื่นเพื่อให้ไดค้ะแนนดี ไดรั้บการยกยอ่ง หรือไดรั้บการตอบแทนในลกัษณะต่าง ๆ 
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2. ลักษณะต่างเรียน คือ แต่ละคนต่างก็รับผิดชอบดูแลตนเองให้เกิดการเรียนรู้ ไม่ยุ่ง

เก่ียวกบัผูอ้ื่น 

3. ลกัษณะร่วมมือกนัหรือช่วยกนัในการเรียนรู้ คือ แต่ละคนต่างรับผิดชอบในการเรียนรู้

ของตน และในขณะเดียวกนัก็ตอ้งช่วยให้สมาชิกคนอื่น ๆ เรียนรู้ดว้ย 

จากหลกัการเรียนรู้ และความส าคญัของทฤษฎี Constructionism ขา้งตน้ สามารถสรุปไดว่้า 

ทฤษฎี Constructionism คือ การสร้างองค์ความรู้ดว้ยตนเอง โดยให้ผูเ้รียนลงมือ ประกอบกิจกรรม

การเรียนรู้ด้วยตนเอง หรือได้ปฏิสัมพนัธ์กับส่ิงแวดล้อมภายนอกที่มีความหมาย ซ่ึงจะรวมถึง

ปฏิกิริยาระหว่างความรู้ในตวัของผูเ้รียนเอง ประสบการณ์และส่ิงแวดลอ้มภายนอก การเรียนรู้จะ

ไดผ้ลดีถา้หากว่าผูเ้รียนเขา้ใจในตนเอง มองเห็นความส าคญัในส่ิงที่เรียนรู้ และสามารถเช่ือมโยง

ความรู้ระหว่างความรู้ใหม่กบัความรู้เก่า และสร้างเป็นองคค์วามรู้ใหม่ขึ้นมา  

บทสรุปเกีย่วกับการเรียนการสอนตามทฤษฎกีารสร้างองค์ความรู้ 

จากการทบทวนวรรณกรรมท าให้สรุปสาระส าคัญของเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างองค์

ความรู้ และทฤษฎีการสร้างความรู้ดว้ยตนเองโดยการสร้างสรรคช้ิ์นงาน ไดด้งัน้ี  

1. ผลของการเรียนรู้จะมุ่งเนน้ไปที่กระบวนการสร้างความรู้ โดยที่เป้าหมายของการเรียนรู้

จะต้องมาจากการปฏิบตัิงานจริง(authentic tasks) ครูจะต้องเป็นตัวอย่างและฝึกฝนกระบวนการ

เรียนรู้ให้ผูเ้รียนเห็น ผูเ้รียนจะตอ้งฝึกฝนการสร้างความรู้ดว้ยตนเอง 

2. เป้าหมายของการสอนจะเปลี่ยนจากการถ่ายทอดความรู้ที่ตายตัวให้ผูเ้รียน ไปสู่การ

สร้างความหมายด้วยตนเอง โดยที่ผูเ้รียนจะเป็นผูท้ี่มีบทบาทในการเรียนรู้อย่างตื่นตัว (active) 

ผูส้อนควรเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ือ วสัดุ อุปกรณ์ หรือขอ้มูลต่าง ๆ  ที่เป็นของจริง 

และมีความสอดคลอ้งกบัความสนใจของผูเ้รียน 

3. ผูเ้รียนเรียนรู้ในบรรยากาศที่เอื้อต่อการปฏิสัมพนัธ์ทางสังคม ซ่ึงเป็นปัจจยัส าคญัของ

การสร้างความรู้ 

4. ผูส้อนใช้ส่ือ เทคโนโลยี วสัดุ อุปกรณ์ต่าง ๆ ที่เหมาะสมในการให้ผูเ้รียนสร้างผลงาน

ต่าง ๆ ดว้ยตนเอง 

แนวคิดข้างต้น เป็นแนวทางที่สามารถตอบสนองความต้องการของการจัดการเรียนรู้

ภาษาต่างประเทศในยุคปัจจุบนั เพราะแนวทางน้ีไม่คาดหวงัที่จะให้ผูเ้รียนจดจ าเน้ือหาต่าง ๆ  ซ่ึงมี
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มากเกินกว่าที่จะจดจ าได ้แต่มุ่งเนน้ไปที่การเรียนรู้วิธีการเรียน และผลผลิต ดงันั้น ทฤษฎีน้ีจึงเหมาะ

ที่จะน ามาปรับใชใ้นการจดัการ เรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ดงันั้น ในงานวิจยัน้ี ผูวิ้จยัจึงน าเอาหลกัการ

ของทฤษฎีการสร้างองคค์วามรู้ ทฤษฎีการสร้างความรู้ดว้ยตนเองโดยการสร้างสรรคช้ิ์นงาน มาเป็น

แนวทางในการพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน ดงัน้ี  

1. หลกัการของการลงมือท ากิจกรรมดว้ยตนเอง ในการท าโครงงานภาษาองักฤษผูเ้รียนลง

มือท ากิจกรรมเอง เร่ิมตั้งแต่การวางแผนด าเนินงาน การศึกษาคน้ควา้ รวบรวมขอ้มูล น าความรู้ไป

ประยุกต์ในการท างานตามหัวข้อ สร้างช้ินงาน น าเสนองานด้วยวาจา ซ่ึงกระบวนการทั้งหมดน้ี

ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้การแกปั้ญหา การก ากบัการท างานของตนเองและสมาชิกในกลุ่ม การใช้ภาษาใน

การปรึกษาหารือ และการท างานร่วมกบัผูอ้ื่น 

2. หลกัการคน้ควา้หาความรู้ที่ผูเ้รียนศึกษาหาขอ้มูลเก่ียวกบังานที่จะท า ท าความเขา้ใจกบั

งานที่ท า และน าความรู้ไปประยุกต์ในการท ากิจกรรมต่าง ๆ ที่เก่ียวกับหัวข้อที่ท า กระบวนการ

เหล่าน้ีเป็นการประมวลเอาเน้ือหาความรู้เดิม เช่ือมกบัความรู้ใหม่ และน าไปใชใ้นสถานการณ์ใหม่ 

ซ่ึงจะช่วยให้ผูเ้รียนมีความรู้ ความเขา้ใจในหัวเร่ืองที่ตนเองท าอยา่งกวา้งขวาง และลึกซ้ึง 

3. หลกัการมีปฏิสัมพนัธ์กับผูอ้ื่นในระหว่างการท าโครงงาน มีการมอบหมายให้ผู้เรียน

ท างานร่วมกนัเป็นกลุ่มเพื่อจะไดเ้รียนรู้การท างานร่วมกบัผูอ้ื่น และส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีปฏิสัมพนัธ์

ต่อกนั  

4. หลักการเก่ียวกับพ้ืนที่รอยต่อพฒันาการของผูเ้รียน (Zone of proximal development) 

หลกัการน้ีน ามาใช้ในการเลือกเน้ือหา และกิจกรรมส าหรับน ามาสอน พิจารณาความยากง่ายของ

ภาษา 

5. หลักการของการให้วามช่วยเหลือ (Scaffolding) การให้ความช่วยเหลือแก่ผูเ้รียนนั้น 

ผูวิ้จยัให้ความช่วยเหลือ เช่น ดา้นภาษา จดัให้มีบทเรียนทั้งที่เป็นการทบทวนและเรียนรู้เน้ือหาใหม่ 

เตรียมค าศัพท์ โครงสร้างประโยคภาษาอังกฤษเพื่อเตรียมการน าเสนอ เตรียมแหล่งข้อมูล ด้าน

วิธีการเรียนรู้ ผูวิ้จยัไดเ้ตรียมวิธีการสอนอย่างเป็นระบบ เร่ิมจากการก าหนดงานที่ท าของโครงงาน 

ก าหนดงานยอ่ย ๆ ให้ผูเ้รียนลงมือท าไปทีละอยา่ง จากนั้นผูเ้รียนลงมือท าโครงงานโดยการประยุกต์

เน้ือหาความรู้ที่ไดจ้ากการคน้ควา้ท าโครงงานตามหัวเร่ืองของตน ผูส้อนตรวจสอบผลงานและให้

ขอ้มูลยอ้นกลบั  
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งานวิจัยที่เกีย่วข้องทีเ่กี่ยวข้องกับทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ 

งานวิจัยในประเทศ  

 ฝนทิพย์ นัดทะยาย (2558) ได้ท าการวิจัยศึกษาประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้โดยใช้

แนวคิดทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตป์ระกอบการใช้สถานการณ์จ าลอง วิชาภาษาองักฤษ ชั้นมธัยมศึกษา

ปีที่ 1 ตามเกณฑ์75/75 นักเรียนกลุ่มตวัอย่าง ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนบา้นห้วยส้มใตจ้ านวน 

25 คน เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แบบสอบถามข้อมูลพ้ืนฐานของนักเรียน 2) แบบ

สัมภาษณ์ครูผูส้อน 3) แบบสังเกตชั้นเรียน 4) แผนการจดัการเรียนรู้โดยใชแ้นวคิดทฤษฎีคอนสตรัค

ติวิสต์ประกอบสถานการณ์จ าลอง 5) แบบทดสอบด้านการฟังภาษาอังกฤษ ผลการวิจัยพบว่า

นกัเรียนที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้โดยใชแ้นวคิดทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตป์ระกอบสถานการณ์จ าลอง 

มีความสามารถดา้นการพูดและฟังภาษาองักฤษหลงัเรียน สูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ

ที่ระดบั .05 

 พรศิริ อูปค า และยุทธศกัด์ิ ช่ืนใจชน (2558) ศึกษาความสามารถทางการพูดภาษาองักฤษ 

ของนักเรียนที่ไดรั้บการสอนตามแนวทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ ตวัอย่างที่ใช้ในการวิจัยคร้ังน้ีเป็น

นกัเรียนระดบัประกาศนียบตัรวิชาชีพ สาขาวิชาการท่องเที่ยว ชั้นปีที่ 3 โรงเรียนล าปางพาณิชยการ

และเทคโนโลยีในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 จ านวน 20 คน เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย

ประกอบดว้ย แผนการสอนที่ใช้ทฤษฎีคอนตรัคติวิสต์จ านวน 1 แผน แบบทดสอบความสามารถ

ทางการพูดภาษาองักฤษ และแบบสัมภาษณ์ความคิดเห็นของนกัเรียนต่อการเรียนภาษาองักฤษตาม

แนวคิดทฤษฎีคอนตรัคติวิสต์ ข้อมูลได้รับการวิเคราะห์เพื่อหาค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน และ  ค่าทดสอบทีผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่านักเรียนมีความสามารถทางการพูด

ภาษาองักฤษสูงขึ้นหลงัไดรั้บการสอนตามทฤษฎีคอนตรัคติวิสต์ และนักเรียนมีความคิดเห็นเชิง

บวกต่อการเรียน ภาษาองักฤษตามทฤษฎีคอนตรัคติวิสต ์

งานวิจัยต่างประเทศ  

Bickman (2008) ไดศ้ึกษาการจดักิจกรรมการเรียนรู้โครงงาน เร่ือง อตัราส่วนและสัดส่วน 

โดยการจดัสภาพแวดลอ้มภายในห้องเรียนแบบทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตผ่์านกิจกรรมและเช่ือมโยง

ให้เขา้กบัชีวิตประจ าวนั ผลจากการศึกษาพบว่า ผลการประเมินหลงัการจดักิจกรรมโดยรวมเพ่ิมขึ้น 
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ร้อยละ 25.6 เมื่อเทียบกับก่อนเรียนเช่นเดียวกับพฤติกรรมของนักเรียนและทัศนคติเก่ียวกับ 

คณิตศาสตร์ดีขึ้น 

Goodman (2004) ได้ศึกษาเก่ียวกับมุมมองของทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ในการศึกษา 

คณิตศาสตร์ในระดบักลาง โดยการสอนแบบโครงงานคณิตศาสตร์ร่วมกบัทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ 

โดยนกัเรียนในแต่ละกลุ่มที่ความรู้ความสามารถแตกต่างกนั คือ เก่ง ปานกลาง อ่อน จากการศึกษา 

พบว่าการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโครงงานคณิตศาสตร์ร่วมกับทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ 

สามารถเพ่ิมความช านาญในการแกปั้ญหาและความสามารถในทางคณิตศาสตร์มากขึ้น 

แนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 

มีนกัวิชาการไดท้ าการศึกษาเก่ียวกบัแนวคิดและทฤษฎีการสอนแบบโครงงานอยา่ง

แพร่หลาย โดยผูวิ้จยัไดส้รุปเน้ือหาที่เก่ียวขอ้งกบัการสอนแบบโครงงานในประเด็นต่าง ๆ ต่อไปน้ี 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 
การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นวิธีการเรียนการสอนที่ถูกพูดถึงบ่อยคร้ังและมีการ

น าไปทดลองใช้อย่างแพร่หลายในปัจจุบันในทุกระดบัการศึกษา ไม่ว่าระดบัประถม มธัยมหรือ

อุดมศึกษาก็ตาม การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานโดยยึดหลกัการของทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ 

และการสร้างความรู้ดว้ยตนเองโดยการสร้างสรรค์ช้ินงาน จะมีการใช้เทคโนโลยีช่วยในการสร้าง

ความรู้ที่เป็นรูปธรรมแก่ผูเ้รียน และฝึกให้ผูเ้รียนไดพ้ฒันาทกัษะการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ การ

ท างานร่วมกนั รวมถึงยงัเป็นการจดัการเรียนรู้ในรูปแบบหน่ึงที่สามารถท าให้ผูเ้รียนเกิดทกัษะการ

เรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 (21st Learning Skills) ดังค ากล่าวของ วิจารณ์ พานิช (2555) ที่ว่า “ทักษะ

การเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 จะเกิดขึ้นไดก้็ต่อเมื่อครูจะตอ้งออกแบบการจดัการเรียนรู้ และอ านวย

ความสะดวกในการเรียนรู้ให้ศิษยไ์ดเ้รียนรู้จากการเรียนแบบลงมือท า แลว้การเรียนรู้ก็จะเกิดจาก

ภายในใจและสมองของตนเอง” การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นการเปลี่ยนแปลงจาก

ห้องเรียนธรรมดาให้เป็นห้องเรียนที่มีสภาพแวดลอ้มเอื้อต่อการเรียนรู้อย่างไม่มีขีดจ ากดั วิธีการ

เรียนการสอนเปลี่ยนไปเป็นรูปแบบที่ส่งเสริมทกัษะที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 มากขึ้น ซ่ึงการสอน

แบบเดิมไม่สามารถท าให้เด็ก ๆ เกิดทกัษะเหล่าน้ี  

การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานนั้น มีแนวคิดสอดคลอ้งกบั John Dewey เร่ือง “learning 

by doing” ซ่ึงเนน้การจดัการเรียนรู้ที่ให้นกัเรียนไดรั้บประสบการณ์ชีวิตขณะที่เรียน เพื่อให้นกัเรียน
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ไดพ้ฒันาทกัษะต่างๆ จึงเป็นเป็นอีกรูปแบบหน่ึงที่ถือไดว่้าเป็นการจดัการเรียนรู้ที่เน้นผูเ้รียนเป็น

ส าคญั เน่ืองจากผูเ้รียนไดล้งมือปฏิบติัเพ่ือฝึกทกัษะต่างๆดว้ยตนเองทุกขั้นตอน โดยมีครูเป็นผูจ้ดั

ประสบการณ์การเรียนรู้ การเรียนรู้แบบโครงงาน (Project Based Learning) เป็นการส่งเสริมการ

เรียนรู้ตลอดชีวิต 

ความหมายของโครงงาน 

 หลายคนอาจจะมีข้อสงสัยในค าว่า “โครงงาน” กับ “โครงการ” และ “การสอนแบบ

โครงงาน” กบั “การสอนแบบโครงการ” ซ่ึง วฒันา มคัคสมนั (2551) ไดศึ้กษาความหมายของทั้ง

สองค าน้ีจากการให้ความหมายโดยนกัการศึกษาไทยหลาย ๆ คน และไดข้อ้สรุปว่าความหมายของ

การสอนแบบโครงการ หรือการสอนแบบโครงงานไม่ได้แตกต่างกันโดยส้ินเชิง และก็ไม่ได้

เหมือนกนัทุกประการ แต่จะมีลกัษณะที่ร่วมกนัและไปดว้ยกนั ดงันั้นความหมายของสองค าน้ีมีนัย

ที่คล้ายกัน ส าหรับการใช้ค าในงานวิจัยน้ี ผูวิ้จัยขอใช้ค าว่า “การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน” 

เพราะเห็นว่ามีความหมายที่ชัดเจนและตรงกบัส่ิงที่ด  าเนินการเรียนการสอน เน่ืองจากโครงงานเป็น

ผลผลิตเพื่อสะทอ้นความสามารถของนกัเรียนที่เรียนดว้ยการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน  

 ชมรมปฏิรูปการศึกษา (2558: 10-18) ให้ความหมายของการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 

หมายถึง  การจัดการเรียนการสอนที่ เน้นประสบการณ์ในการปฏิบัติงานให้แก่ผู ้เรียนผ่าน

ประสบการณ์ตรงไดเ้รียนรู้วิธีการแกปั้ญหา การคิดสร้างสรรค์ในการท างาน รู้จกัการวางแผนการ

ท างานดว้ยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ ส่ือสารและท างานร่วมกนักบัผูอ้ื่น ตลอดจนประเมินผลงานและ

การท างานของตนเองได ้ 

ดุษฎี โยเหลาและคณะ  (2557: 19-20) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้

โครงงาน ไวว่้า การจดัการเรียนรู้ที่มีครูเป็นผูก้ระตุน้เพื่อน าความสนใจที่เกิดจากตวันกัเรียนมาใช้ใน

การท ากิจกรรมคน้ควา้หาความรู้ดว้ยตวันกัเรียนเอง น าไปสู่การเพ่ิมความรู้ที่ไดจ้ากการลงมือปฏิบติั 

การฟังและการสังเกตุจากผูเ้ช่ียวชาญ โดยนักเรียนมีการเรียนรู้ผ่านกระบวนการท างานเป็นกลุ่ม ที่

จะน ามาสู่การสรุปความรู้ใหม่ มีการเขียนกระบวนการจดัท าโครงงานและไดผ้ลการจดักิจกรรมเป็น

ผลงานแบบรูปธรรม  

มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  (2555) ได้ให้

ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน (Project-Based Learning) หมายถึง เป็นการ



 33 
 
จดัการเรียนรู้ที่เนน้ผูเ้รียน เป็นส าคญัรูปแบบหน่ึงที่เป็นการให้ผูเ้รียนไดล้งมือปฏิบตัิจริงในลกัษณะ

ของการศึกษา ส ารวจ คน้ควา้ ทดลอง ประดิษฐ์คิดคน้ โดยครูเปลี่ยนบทบาทจากการเป็นผูใ้ห้ความรู้ 

(teacher) เป็นผูอ้  านวยความสะดวก (facilitator) หรือผูใ้ห้ค าแนะน า (guide) ท าหน้าที่ออกแบบ

กระบวนการเรียนรู้ให้ผูเ้รียนท างานเป็นทีม กระตุน้ แนะน า และให้ค าปรึกษาเพ่ือให้โครงการส าเร็จ

ลุล่วง 

กุลกนิษฐ์ วงคแ์กว้ (2553: 33) กล่าวว่า การสอนแบบโครงงาน เป็นการสอนที่มีรูปแบบการ

สอนที่แตกต่างจากการสอนแบบอื่น โดยการสอนแบบโครงงานน้ีเนน้ให้ผูเ้รียนสามารถเลือกศึกษา

ในหัวขอ้ที่ตนเองสนใจได ้และสามรถพฒันาทกัษะการคิดแกปั้ญหา ความรับผิดชอบ และความมี

ระเบียบวินัยในตนเองที่จะด าเนินงานตามแผนอย่างมีประสิทธิภาพ โดยมีครูเป็นผูช้ี้แนะในการท า

โครงงาน 

น ้ ามนต์ เรืองฤทธ์ิ (2553: 45) รูปแบบการเรียนแบบโครงงานสามารถแบ่งได ้ 2 แนวทาง 

คือ โครงงานที่เนน้การแกปั้ญหา และโครงงานที่เนน้การสร้างช้ินงาน เป็นการเรียนรู้โดยการปฏิบติั

ดว้ยตวั ผูเ้รียนเอง เร่ิมตน้จากกระบวนการคิดวิเคราะห์ร่วมกนัวางแผนและปฏิบติัตามขั้นตอนและ

ส่วนประกอบ ของแผนงานที่ไดว้างแผนไว ้เพื่อให้ไดม้าซ่ึงองคค์วามรู้ในรูปแบบที่ตอ้งการ 

ทรงศักด์ิ สองสนิท (2552: 46) กล่าวว่า การเรียนการสอนแบบโครงงาน หมายถึง การ

จดัการเรียนการสอนที่จดัประสบการณ์ในการปฏิบติังานให้แก่ผูเ้รียนไดฝึ้กปฏิบติัจริง อนัจะน ามา

ซ่ึงการมีประสบการณ์โดยตรงในเร่ืองที่ศึกษาอยู่อย่างลุ่มลึก ผูเ้รียนไดท้ ากิจกรรมร่วมกนั มีการ

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกนั สร้างโอกาสและสถานการณ์ที่ส่งเสริมให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ โดยมี

ผูส้อนคอยกระตุน้ แนะน า และให้ค าปรึกษาแก่ผูเ้รียน ผูเ้รียนรู้จกัหาวิธีการต่าง ๆ  มาแกปั้ญหาเกิด

กระบวนการอย่างมีระบบขั้นตอน รู้จกัวางแผนในการท างาน ฝึกการเป็นผูน้ า-ผูต้าม ฝึกการรู้จัก

หนา้ที่ของตนให้แก่ผูเ้รียน 

ทิศนา แขมมณี (2551: 139) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 

(Project- Based Learning) หมายถึง เป็นการจดัสภาพการณ์ของการเรียนการสอนโดยให้ผูเ้รียนได้

เลือกท าโครงการที่ตนสนใจ โดยร่วมกนัส ารวจ สังเกต ก าหนดเร่ืองที่ตนสนใจ  วางแผนในการท า

โครงการร่วมกนั ศึกษาหาขอ้มูลความรู้ที่จ าเป็นและลงมือปฏิบตัิงานตามแผนงานที่วางไวจ้นไดข้อ้

ค้นพบหรือส่ิงประดิษฐ์ใหม่แล้วจึงเขียนรายงานและน าเสนอต่อสาธารณชน เก็บข้อมูล แล้วน า
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ผลงานและประสบการณ์ทั้งหมดมาอภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดคน้ และสรุปผลการเรียนรู้

ที่ไดรั้บจากประสบการณ์ที่ไดรั้บทั้งหมด 

วฒันา มคัคสมนั (2551: 24) สรุปความหมายของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน 

ว่าเป็นการจดัประสบการณ์ที่เปิดโอกาสให้ผูเ้รียนไดศ้ึกษาเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงอย่างลุ่มลึกโดยเร่ืองที่

เรียนและประเด็นปัญหาที่ศึกษามาจากความสนใจของตวัเขาเอง การจดักิจกรรมการเรียนการสอน

มุ่งให้ผูเ้รียนมีประสบการณ์ตรงกบัเร่ืองที่ศึกษานั้น โดยการเปิดโอกาสให้เขาไดส้ังเกตอยา่งใกล้ชิด 

จากแหล่งความรู้เบื้องตน้ อาจใชร้ะยะเวลาที่ยาวนานอยา่งเพียงพอตามความสนใจของเขา เพื่อที่จะ

ไดค้น้พบค าตอบและคลี่คลายความสงสัยใคร่รู้ ในการจดักิจกรรมนั้นอาจประสบกบัทั้งความส าเร็จ 

และความลม้เหลวในวิธีการแสวงหาความรู้ตามวิธีการของเขาเอง  และเมื่อเขาพบค าตอบก็จะน า

ความรู้ใหม่ที่ไดน้ั้นมาเสนอในรูปแบบต่าง ๆ ตามความตอ้งการของเขาเอง โดยจะน าเสนอต่อเพื่อน 

ครู ผูป้กครอง และคนอื่น ๆ ท าให้เขาเกิดความภาคภูมิใจในความส าเร็จนั้น 

วราภรณ์ ตระกูลสฤษด์ิ (2551: 4) ไดใ้ห้ความหมายของการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 

(Project-Based Learning) หมายถึง การเสริมสร้างศักยภาพการเรียนรู้ของแต่ละคนให้ได้รับการ

พฒันาไดเ้ต็มขีดความสามารถที่มีอยู่อย่างแทจ้ริง ท าให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง  ไดเ้รียน

วิธีการเรียนรู้ สามารถสร้างองค์ความรู้ได้ ด้วยตนเอง  รวมทั้งปลูกฝังนิสัยรักการเรียนรู้ อันจะ

น าไปสู่การเป็นบุคคลแห่งการเรียนรู้ไดใ้นที่สุด 

ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2550: 1) ไดใ้ห้ความหมายของ

การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน (Project-Based Learning) หมายถึง การเรียนแบบโครงงานเป็น

กระบวนการแสวงหาความรู้หรือการคน้ควา้หาค าตอบในส่ิงที่ผูเ้รียนอยากรู้หรือสงสัย ดว้ยวิธีการ

ต่าง ๆ เป็นวิธีการเรียนรู้ที่ผูเ้รียนเลือกศึกษาตามความสนใจของตนเองหรือของกลุ่ม  เป็นการ

ตดัสินใจร่วมกนั จนไดช้ิ้นงานที่สามารถน าผลการศึกษาไปใชไ้ดใ้นชีวิตจริง  

Solomon (2003: 10) ได้ให้ความหมายว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน เป็น

กระบวนการของการเรียนรู้ที่นักเรียนจะตอ้งรับผิดชอบในการศึกษาของตวัเอง นักเรียนไดท้ างาน

ร่วมกับผูอ้ื่นเพื่อช่วยกนัแกปั้ญหาที่เก่ียวข้องกบัเร่ืองที่เรียน หรือประเด็นที่ตนสนใจในหัวขอ้ที่

หลากหลาย ผูเ้รียนได้เรียนรู้วิธีการออกแบบกระบวนการเรียนรู้ของตัวเอง  และตัดสินใจเลือก
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สถานที่ที่สามารถเก็บขอ้มูลเพื่อน ามาวิเคราะห์ สังเคราะห์ รวมถึงมีการน าเสนอความรู้ใหม่ของ

พวกเขาในตอนทา้ย ตลอดกระบวนการของการเรียนรู้ครูท าหนา้ที่เป็นที่ปรึกษา 

Jayasree Dutta and Laxmi Batotra (2013: 1) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 

เป็นการเน้นให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมลงมือปฏิบตัิการท าโครงงานโดยใช้ความรู้และทักษะในหลาย

สาขาวิชา มีอิสระในการคิดมากขึ้น มีความสัมพนัธ์กบัผูเ้รียนคนอื่น ๆ มากขึ้น โดยผูเ้รียนจะเป็น

ผูอ้อกแบบโครงงาน วางแผนโดยด าเนินการเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม เพื่อแกปั้ญหาหรือตอบ

ปัญหาหน่ึง ๆ  

จากความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน (Project-Based Learning) ที่นักการ

ศึกษาหลายท่านไดก้ล่าวในข้างต้น สรุปได้ว่า หมายถึง  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้น

ผูเ้รียนเป็นส าคญัรูปแบบหน่ึง ที่เป็นการให้ผูเ้รียนไดล้งมือปฏิบตัิจริงดว้ยตนเอง อาจจะมีการท างาน

เป็นคู่หรือกลุ่มในลกัษณะของการศึกษา ส ารวจ ค้นควา้ ทดลอง  ประดิษฐ์คิดค้น นักเรียนได้ใช้

ความรู้ในการจดัการกบัปัญหาอยา่งมีเหตุผลจากโจทยท์ี่ไดรั้บหรือสนใจ มีการควบคุมตนเองในการ

เรียนรู้มากย่ิงขึ้น โดยครูเปลี่ยนบทบาทจากการเป็นผูใ้ห้ความรู้ (teacher) เป็นผูอ้  านวยความสะดวก 

(facilitator) หรือผูใ้ห้ค าแนะน า (guide) ท าหนา้ที่ออกแบบกระบวนการเรียนรู้ให้ผูเ้รียนท างานเป็น

ทีม กระตุน้ แนะน า และให้ค าปรึกษา เพื่อให้โครงการส าเร็จลุล่วง การออกแบบโครงงานที่ดีจะ

กระตุน้ให้เกิดการคน้ควา้อยา่งกระตือรือร้น และผูเ้รียนจะไดฝึ้กการใชท้กัษะการคิดเชิงวิพากษ์และ

แกปั้ญหา (critical thinking & problem solving) ทกัษะการส่ือสาร (communicating) และทกัษะการ

สร้างความร่วมมือ (collaboration) 

โครงงานภาษาอังกฤษ 

โครงงานทางภาษาต่างประเทศ โดยเฉพาะอยา่งย่ิง โครงงานภาษาองักฤษนั้นจะมีความ

แตกต่างจากโครงงานวิชาอื่น ๆ โดยผูวิ้จยัไดส้รุปเน้ือหาที่เก่ียวขอ้งกบัโครงงานภาษาองักฤษใน

ประเด็นต่าง ๆ ต่อไปน้ี 

ความหมายของโครงงานภาษาอังกฤษ 

การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ให้ความส าคญักบัตวัผูเ้รียนเป็น

หลกั มุ่งเนน้ที่การปฏิบตัิจริง ซ่ึงสอดคลอ้งกบัแนวคิดของนกัการศึกษาหลายท่าน อาทิ John Dewey, 
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Piaget และ Vygotsky ที่มีแนวคิดทางการศึกษา คือ มุ่งเน้นการเรียนรู้โดยให้ผู้เรียนเป็นผู้ลงมือ

ปฏิบตัิ จึงมีผูใ้ห้ความหมายของโครงงานภาษาองักฤษ ไวด้งัน้ี 

ขจิต ฝอยทอง (2552) มีความคิดเห็นว่า  โครงงานภาษาอังกฤษ คือ กระบวนการจัดการ

เรียนการสอนที่เกิดจากความต้องการของผู้เรียน  ผูเ้รียนได้ใช้ทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห์  

สังเคราะห์ มีการพฒันาทกัษะทางดา้นพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) จิตพิสัย (Affective Domain) 

การคน้ควา้หาความรู้ใหม่ๆ ไดด้ว้ยตวัเองจากประสบการณ์จริง ผูเ้รียนไดพ้ฒันาทกัษะกระบวนการ

ท างานร่วมกบัผูอ้ื่น (Collaborative) การพฒันาทกัษะทางภาษาในด้านการฟัง (Listening) การพูด 

(Speaking) การอ่าน (Reading) และการเขียน (Writing) ภาษาองักฤษ 

กุศยา แสงเดช (2545: 92) ไดใ้ห้ค าจ ากดัความว่า โครงงานภาษาองักฤษเป็นกิจกรรมหรือ

ช้ินงานที่บ่งบอกถึงความสามารถในการใชภ้าษาอยา่งเป็นรูปธรรมของผูเ้รียน กิจกรรมหรือช้ินงาน

นั้นๆ เป็นผลมาจากการด าเนินการท างานอย่างเป็นระบบ ผูเ้รียนได้ลงมือปฏิบัติด้วยตัวเองทุก

ขั้นตอน 

พรรณีย์ บัวโต  (2542: 31) กล่าวว่า  ก่อนที่จะให้นักเรียนเรียนรู้ด้วยการท าโครงงาน

ภาษาองักฤษ ครูผูส้อนตอ้งสร้างบรรยากาศในชั้นเรียนที่เสริมการเรียนรู้และเปิดโอกาสให้นกัเรียน

สามารถเลือกวิธีการเรียนรู้ดว้ยตนเองตลอดจนฝึกทกัษะพ้ืนฐานในการเรียนรู้ไดแ้ก่ทกัษะการคิด

เชิงเหตุผล ทกัษะการแสวงหาความรู้จากแหล่งความรู้ที่หลากหลาย ทกัษะการท างานร่วมกนั ทกัษะ

การตั้งค าถาม วิธีการหาค าตอบ ทักษะการฟัง พูด อ่าน เขียน โดยจะต้องฝึกอย่างต่อเน่ือง และ

เพียงพอ การจัดท าโครงงานภาษาองักฤษของนักเรียนเป็นประสบการณ์ที่ผูเ้รียนเลือกเร่ืองหรือ

ประเด็นที่ต้องการจะเรียนรู้เป็นภาษาองักฤษ และก าหนดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ด้วยวิธีการและ

แหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลายจะช่วยพฒันาความสามารถทางภาษา เป็นการจดัการเรียนรู้ตามหลกั

ผูเ้รียนเป็น ศูนยก์ลาง (child - centered) ดงัน้ี 

1. ผูเ้รียนเลือกเร่ืองหรือประเด็นที่จะศึกษาหรือจดัท าโครงงานดว้ยตนเอง 

2. ผูเ้รียนเลือกวิธีการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ดว้ยตนเอง 

3. ผูเ้รียนลงมือปฏิบตัิ (เรียนรู้) ดว้ยตนเองทุกขั้นตอน 

4. ผูเ้รียนมีโอกาสแลกเปลี่ยนเรียนรู้กบัผูอ้ื่น 
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5. ผูเ้รียนไดบู้รณาการทกัษะทางภาษาและเน้ือหาสาระกบักลุ่มประสบการณ์ส่ิงแวดลอ้ม 

และเหตุการณ์อื่นที่นกัเรียนสนใจ 

Stoller (2004: 110 Quoted in Jack C. Richards and Willy A. Renanday, 2002: 110) สรุปว่า 

โครงงานภาษาองักฤษ คือ การจดัการเรียนการสอนที่เนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั แมว่้าครูจะมีบทบาทเป็น

อย่างมากในการช่วยเหลือ สนับสนุน และแนะน าตลอดเวลาในกระบวนการท างาน การสอนแบบ

โครงงานจะเน้นที่การเรียนรู้สาระเน้ือหามากกว่าภาษาเฉพาะเร่ือง เน้นความร่วมมือมากกว่าการ

แข่งขนั น าไปสู่การบูรณาการทักษะในการหาขอ้มูลจากแหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลาย การสอน

แบบโครงงานน าไปสู่การน าเสนอช้ินงานสุดทา้ย (End Product) อนัไดแ้ก่ การน าเสนอปากเปล่า, 

การน าเสนอเป็นโปสเตอร์, การจัดบอร์ด, การเขียนรายงาน หรือการแสดงบนเวที ซ่ึงล้วนเป็น

กระบวนการท างานที่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ฝึกฝนทั้งความถูกตอ้ง และความคล่องแคล่วทาง

ภาษา (Fluency and accuracy) 

Haines (2002) ไดใ้ห้ความหมายของโครงงานภาษาองักฤษไวว่้า โครงงาน คือ กิจกรรมที่

ต้องใช้ทักษะหลากหลายและมีจุดเน้นที่หัวข้อเร่ืองมากกว่าที่จะเน้นเป้าหมายทางภาษาที่

เฉพาะเจาะจง ความส าคญัของกิจกรรมน้ีอยูท่ี่ตวันกัเรียนเองเป็นผูม้ีบทบาทในขั้นตอนแรกของการ

เลือกเร่ืองที่จะท า และตดัสินใจว่าควรจะเลือกวิธีแบบใดจึงจะเหมาะสม ตลอดจนจดัตารางเวลาและ

ช้ินงานบั้นปลายของโครงงาน ด้วยเหตุที่ไม่ได้มีเป้าหมายทางภาษาใด ๆ ก าหนดไว้ล่วงหน้า 

นักเรียนตอ้งพุ่งเป้าของความพยายามและความตั้งใจไปสู่จุดมุ่งหมายที่ตั้งไว ้โครงงานที่ท าจึงเปิด

โอกาสให้นักเรียนไดน้ าภาษาและทกัษะที่มีมาใช้ในบริบทที่ค่อนขา้งจะเป็นธรรมชาติ โครงงาน

อาจจะเป็นกิจกรรมที่ท าแบบเขม้ขน้ในช่วงระยะเวลาส้ัน ๆ  หรืออาจเป็นการศึกษาหาความรู้เสริม 

ซ่ึงใชเ้วลา 1-2 ชัว่โมงต่อสัปดาห์เป็นเวลาหลายสัปดาห์ติดต่อกนั 

จากขอ้มูลขา้งตน้ สามารถสรุปความหมายของโครงงานภาษาองักฤษไดว่้า การเรียนรู้แบบ

โครงงาน เป็นการจดัการเรียนรู้ที่เน้นผูเ้รียนเป็นส าคญั และช่วยสร้างทกัษะพ้ืนฐานในการเรียนรู้

ให้แก่ผูเ้รียนในดา้นการคิดอย่างมีระบบ รู้จกัแสวงหาความรู้จากแหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลาย มี

ทักษะการท างานร่วมกับผูอ้ื่น ผูเ้รียนได้เรียนภาษาในหลายหน้าที่ (Function) เป็นการฝึกฝนให้

ผูเ้รียนมีความรับผิดชอบในการเรียนรู้ภาษาดว้ยตนเอง รู้จกัวิธีแสวงหาค าตอบ มีทกัษะการฟัง พูด 

อ่าน และเขียน ตลอดจนทกัษะการคิดตดัสินใจในการสร้างทางเลือกอยา่งมีเหตุผล 
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 ลักษณะ และประเภทของโครงงานภาษาอังกฤษ 

ลักษณะของโครงงานภาษาอังกฤษ 

  วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2549: 1) ไดแ้บ่งลกัษณะของโครงงานออกเป็น 2 ลกัษณะ ดงัน้ี 

1. โครงงานตามสาระการเรียนรู้ หมายถึง โครงงานที่มีจากการเรียนรู้เน้ือหาแลว้ แต่มี

หัวขอ้หรือประเด็นที่น่าสนใจที่นกัเรียนอยากรู้ อยากศึกษาคน้ควา้ เพ่ือให้รู้เน้ือหาที่กวา้งและเชิงลึก

ไปอีก 

2. โครงงานตามความสนใจ หมายถึง โครงงานที่นักเรียนคิดหัวขอ้ไดเ้องตามความสนใจ 

โดยไม่เก่ียวกบัเน้ือเร่ืองที่เรียน 

 ส่วน  Stoller (2004: 110 Quoted in Jack C. Richards and Willy A. Renanday, 2002: 110) 

ไดก้ล่าวถึงลกัษณะของโครงงานว่ามี 3 รูปแบบ ซ่ึงสอดคลอ้งกบัแนวคิดของวิมลรัตน์ (2549) ไว้

ดงัน้ี 

1. Structure Project เป็นโครงงานแบบมีโครงสร้าง ซ่ึงครูเป็นผูก้  าหนดทั้งหัวเร่ือง วสัดุ

อุปกรณ์ แนวคิดทฤษฎี และการน าเสนอช้ินงานสุดทา้ย  

2. Unstructured Project เป็นโครงงานที่ไม่ก าหนดโครงสร้าง โดยนักเรียนสามารถคิดท า

โครงงานไดอ้ยา่งหลากหลาย 

3. Semi-Structured Project เป็นโครงงานก่ึงโครงสร้างและไม่มีโครงสร้าง ซ่ึงเกิดจากการ

ตกลงร่วมกนัโดยการน าเสนอรูปแบบระหว่างครูและนกัเรียน  

ประเภทของโครงงานภาษาอังกฤษ 

 จากการที่ผูวิ้จยัไดศ้ึกษาประเภทของโครงงานภาษาองักฤษ พบว่า นักการศึกษาไดจ้ าแนก

ประเภทของโครงงานไดห้ลายลกัษณะ เช่น  

1. ประเภทของโครงงานแบ่งตามวิธีการได้มาของข้อมูล 

ปรัชญนนัท ์นิลสุข (2558) พิมพนัธ์ เดชะคุปต ์และคณะ (2556), วราภรณ์ (2551) และ 

Haines (2001) ไดแ้บ่งประเภทของโครงงานตามวิธีการไดม้าของขอ้มูลหรือค าตอบ แบ่งไดเ้ป็น 4 

ประเภท คือ 

1. โครงงานส ารวจ 

2. โครงงานคน้ควา้ทดลอง 
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3. โครงงานส่ิงประดิษฐ์ 

4. โครงงานที่ศึกษาความรู้ ทฤษฎี หลกัการหรือแนวคิดใหม่ 

2.  ประเภทของโครงงานตามระดับการมีส่วนร่วมของผู้เรียนและครู  

การแบ่งประเภทของโครงงานตามระดับการมีส่วนร่วมของผูเ้รียนและครู แบ่งไดเ้ป็น 3 

ประเภท ดงัน้ี 

2.1 โครงงานแบบครูก าหนดปัญหาและออกแบบการรวบรวมข้อมูล (Guided Project) 

โครงงานประเภทน้ีนักเรียนจะมีส่วนร่วมในการใช้ความคิดน้อย ครูมีบทบาทในการให้ค าปรึกษา

มาก โดยครูท าหนา้ที่ก  าหนดปัญหาและออกแบบการรวบรวมขอ้มูลทั้งหมด นกัเรียนจะเป็นเพียงผู้

ปฏิบติักิจกรรมตามวิธีที่ก  าหนดไวเ้ท่านั้น ซ่ึงจะท าให้นกัเรียนขาดทกัษะในการคิด การวางแผน การ

เลือกวิธีการ การปฏิบตัิกิจกรรม และการสรุปผล 

2.2 โครงงานแบบครูและนักเรียนมีส่วนร่วมในการก าหนดปัญหาและออกแบบการ

รวบรวมข้อมูล (Less-Guided Project) โดยครูและนักเรียนร่วมกันระบุปัญหา ครูและนักเรียน

ร่วมกนัออกแบบการรวบรวมขอ้มูลเพื่อหาค าตอบ  

2.3 โครงงานแบบนกัเรียนก าหนดปัญหาและออกแบบรวบรวมขอ้มูล (Unguided Project) 

โครงการประเภทน้ีเป็นโครงการที่จะท าให้นักเรียนมีโอกาสได้ฝึกทักษะการคิด การวางแผน 

ก าหนดวิธีการ การปฏิบัติกิจกรรม และการสรุปผลได้ด้วยตนเอง เพราะครูมีบทบาทในการให้

ค าปรึกษานอ้ยที่สุด 

3.  ประเภทของโครงงานตามการน าเสนอขอ้มูล 

Haines (2002) จ าแนกประเภทออกเป็น 4 ประเภทหลกั ไดแ้ก ่

3.1 โครงงานคน้ควา้ขอ้มูล (Information and Research Projects) เป็นการศึกษาขอ้มูล เช่น

การศึกษาเก่ียวกบัทอ้งถิ่นที่ผูเ้รียนอาศยัอยู ่หรือสถานที่ที่ผูเ้รียนสนใจ 

3.2 โครงงานส ารวจ (Survey Projects) เป็นการส ารวจความคิดเห็นและทัศนคติต่อส่ิง 

หน่ึงส่ิงใดที่อยูใ่นความสนใจของผูเ้รียน 

3.3 โครงงานที่เห็นผลผลิตหรือช้ินงาน (Production Projects) เป็นการลงมือปฏิบตัิเพื่อให้

เกิดผลผลิตอยา่งใดอยา่งหน่ึง เช่น การท าหนงัสือพิมพข์องโรงเรียน การท าแผ่นพบัแนะน าสถานที่

ท่องเที่ยวในจงัหวดัของตนเอง 
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3.4 โครงงานที่ตอ้งจดังานหรือการแสดง (Performance and Organizational Projects) เป็น

การแสดงออกหรือมีการจดักิจกรรมอย่างหน่ึงอย่างใดออกมา เช่น การจดัรายการเสียงตามสายใน

โรงเรียน การแสดงละคร 

 จากขอ้มูลที่น าเสนอเก่ียวกบัลกัษณะ และประเภทของโครงงาน ในการวิจยัคร้ังน้ีน้ี ผูวิ้จยั

จัดการเรียนการสอนโดยใช้โครงงานโดยยึดลักษณะโครงงานตามสาระการเรียนรู้  และเป็น

โครงงานที่ไม่ก าหนดโครงสร้าง โดยนักเรียนสามารถคิดท าโครงงานได้อย่างหลากหลาย  และ

ประเภทของช้ินงานที่ไดจ้ากงานวิจยัคร้ังน้ีจะเป็นโครงงานที่เห็นผลผลิตหรือช้ินงานที่หลากหลาย 

อย่างไรก็ตามแมว่้าโครงงานแต่ละประเภทจะมีความแตกต่างกนัดงัที่ไดก้ล่าวมาขา้งต้น แต่การ

ด าเนินงานของโครงการเหล่าน้ีลว้นมีขั้นตอนในการสอนที่คลา้ยคลึงกนั ซ่ึงจะไดก้ล่าวในหัวข้อ

ถดัไป 

 

ข้อแตกต่างของการสอนทั่วไปกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 
 การจัดการเรียนการสอนโดยใช้การเรียนรู้แบบโครงงานนั้นเป็นวิธีสอนที่สามารถ

เปลี่ยนแปลงการสอนในห้องเรียนแบบเดิม  ๆ  ได ้ดงัสอดคลอ้งกบัโครงงานพฒันาคุณภาพวิชาชีพ

ครู Intel (2003) ที่กล่าวว่า ห้องเรียนที่ครูใช้วิธีการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานมีลกัษณะที่ส าคญั

ดงัน้ี  

- มีค าถามที่เกิดขึ้นโดยที่ไม่ไดม้ีค าตอบที่ถูกตอ้งเพียงค าตอบเดียว 
- มีบรรยากาศที่จะยอมรับขอ้ผิดพลาดและการเปลี่ยนแปลง 
- นกัเรียนมีการตดัสินใจโดยมีกรอบแนวคิด 
- นกัเรียนมีอิสระในการเลือกท ากิจกรรมต่าง ๆ  
- นกัเรียนไดอ้อกแบบวิธีการที่จะแกไ้ขปัญหา  
- นกัเรียนมีโอกาสที่จะประเมินกิจกรรมที่ท า มีการประเมินเป็นกระบวนการต่อเน่ือง มี

ผลผลิตในขั้นสุดทา้ยและสามารถประเมินคุณภาพได ้
ส าหรับนักเรียนที่คุ ้นเคยกับวิธีจัดการเรียนการสอนแบบเดิม  ๆ  จะพบว่าได้มีการ

เปลี่ยนแปลงการท างานจากท าตามส่ังมาเป็นการท างานที่ก  าหนดเป้าหมายดว้ยตนเอง จากการเนน้
ความจ าและท างานช้า ๆ มาเป็นการค้นควา้ บูรณาการ และน าเสนอผลงาน เปลี่ยนจากการตอบ
ค าถามมาเป็นการส่ือสาร จากความรู้เชิงขอ้เท็จจริงด้านเน้ือหามาเป็นความเขา้ใจ จากการเรียนรู้
ทฤษฎีมาเป็นการประยกุตใ์ช ้จากการตอ้งพ่ึงพาครูผูส้อนมาเป็นการพ่ึงพาตนเอง 
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นอกจากน้ี ไดม้ีขอ้สังเกตเก่ียวกบัการจดัการสอนโดยเน้นภาระงาน กบั การจดัการเรียนรู้
โดยใช้โครงงานว่ามีความเหมือน หรือต่างกนัหรือไม่ ซ่ึงสามารถสรุปไดว่้า ทั้งการสอนโดยเน้น
ภาระงาน (Task-based learning) และ การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน (Project-based learning) 
ต่างก็ยึดภาระงาน หรือช้ินงานเป็นหลัก ซ่ึงสอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้โดยการสร้างสรรค์
ช้ินงาน (Constructionism) by Seymour Papert เจ้าของทฤษฎีที่พัฒนามาจาก จีน เพียเจต์ (Jean 
Piaget) อาจจะมีความต่างกนัตรงกระบวนการจดักิจกกรม ซ่ึงผูวิ้จยัไดเ้ปรียบเทียบการสอนทั้งสอง
รูปแบบ ดงัตารางที่ 1 

 
ตารางที่ 1 การเปรียบเทียบการสอนโดยเนน้ภาระงาน และการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 

การสอนโดยเนน้ภาระงาน การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 
ขั้นก่อนปฏิบติังาน 
- ผูส้อนน าเสนอหัวขอ้ในการสอน ค าศพัท์ที่

เ ป็นประโยชน์  หรือน า เสนอตัวอย่าง
กิจกรรมเพื่อให้ผูเ้รียนเตรียมตวัปฏิบตัิงาน 

ขั้นก่อนท าโครงงาน 
- อภิปรายเน้ือหา ขอบข่ายของโครงงาน 
- ตั้งค าถามเพ่ือให้เกิดแนวคิดในโครงงานที่

จะปฏิบตัิ 
- ระบุรูปแบบภาษาที่จ าเป็นตอ้งใช ้ 
- ค้นหาแหล่งข้อมูล  แลกเปลี่ยนข้อมูลกับ

สมาชิกภายในกลุ่ม 
 
 

ขั้นเรียนรู้ภาษา 
- Analysis ผูเ้รียน ตรวจสอบ หรืออภิปราย

รูปแบบภาษาที่ใชใ้นภารระงาน 
Practice ผูส้อนน าเสนอรูปแบบภาษาให้ผูเ้รียน
โดยการฝึกค าศพัท์ หรือรูปแบบภาษาที่ไดจ้าก
การอภิปราย และให้ผูเ้รียนบนัทึกความรู้ที่ได ้

ขั้นระหว่างการท าโครงงาน 
- วางแผนการท าโครงงาน 
- แลกเปลี่ยนประสบการณ์ 
 
 

ขั้นหลงัปฏิบติังาน 
ผูเ้รียนเลือกปัญหาทางภาษามาวิเคราะห์ แกไ้ข
ภาษาให้ถูกตอ้งร่วมกนั 

ขั้นหลงัท าโครงงาน 
- น าเสนอผลงาน 
- ประเมินผล 
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กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 
การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน เป็นการจดัการเรียนรู้ที่ผูเ้รียนเป็นผูล้งมือปฏิบตัิ โดยมี

การสืบคน้ขอ้มูลร่วมกนั เนน้การเรียนรู้แบบร่วมมือ นกัเรียนสร้างช้ินงานอนัเป็นผลจากการเรียนรู้ 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นวิธีสอนที่มีความหลากหลาย  มีความหมาย และมี
ประสิทธิภาพต่อการเรียนรู้ โดยในการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานจะตอ้งประกอบดว้ยส่ิงต่อไปน้ี 

1. เน้ือหาที่สอนเป็นสาระส าคญัและมีความหมายต่อผูเ้รียน (Significant content) เป้าหมาย
การเรียนรู้มาจากเป้าหมายในหลกัสูตรและเลือกเน้ือหาที่เป็นสาระส าคญั (key concepts) 

2. ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานต้องใช้ทักษะการคิดวิเคราะห์ การคิดแก้ปัญหา 
ความร่วมมือ และการส่ือสารในการตอบปัญหาของโครงงาน และไดผ้ลงานที่มีประสิทธิภาพสูง
จากการท า โครงงาน นักเรียนตอ้งท ากิจกรรมต่าง ๆ  มากมาย ไม่ใช่แค่จดจ าเน้ือหา นักเรียนตอ้งใช้
ทกัษะการคิดขั้นสูง และฝึกการท างานกลุ่ม ตอ้งรับฟังความคิดเห็นซ่ึงกนัและกนัเพื่อท าให้ความคิด
ของตนเองชัดเจนขึ้น ตอ้งอ่านขอ้มูลจากแหล่งต่าง ๆ เขียน และน าเสนอทกัษะต่างๆ เพื่อเป็นการ
เตรียมตวัให้ประสบความส าเร็จในโลกของการท างานในศตวรรษที่ 21 

3. ต้องใช้การสืบเสาะ (Inquiry) เป็นส่วนหน่ึงของกระบวนการเรียนรู้ และต้องสร้าง
ช้ินงานใหม่ นกัเรียนตอ้งตั้งค าถามสืบเสาะเพ่ือหาค าตอบและขอ้สรุป เพ่ือสร้างช้ินงานออกมา 

4. ตอ้งมุ่งที่จะตอบค าถามแบบปลายเปิด (Open ended question) นกัเรียนไดเ้รียนรู้จากการ
ก าหนดขอบข่ายหัวขอ้ส าคญั มีการถกเถียงมีปัญหาที่ทา้ทาย 

5. เป็นการสร้างคุณลกัษณะนิสัยที่ใคร่รู้ และฝึกทกัษะที่จ าเป็น (Need to know and skills) 
การท าโครงงานเร่ิมจากการกระตุน้ให้นกัเรียนมีโอกาสใชค้วามรู้ที่มีอยู่ในการตอบค าถามที่อยากรู้ 
บทสรุปของการท าโครงงาน คือ ได้ผลงานช้ินงานเกิดขึ้นเป็นการจัดส่ิงแวดล้อมการเรียนรู้ที่
นกัเรียนไดเ้รียนรู้ตามสภาพจริง ใชเ้หตุผลและเกิดความเขา้ใจในส่ิงที่เรียน 

6. การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานท าให้นักเรียนมีโอกาสแสดงความคิดเห็น และมี
โอกาสเลือก (Student voice and choice) นักเรียนได้ท า กิจกรรมอย่างอิสระและมีทางเลือก
หลากหลายและเป็นเจา้ของในงานที่ท า 

7. การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานมีการใช้ข้อมูลและการปรับปรุงข้อมูลตลอดเวลา  
(Revision and reflection) นกัเรียนไดข้อ้มูลยอ้นกลบัจากครูเพ่ือปรับปรุงงานให้ดีขึ้น 

8. การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเก่ียวข้องกับการรับฟังความคิด เห็นผูอ้ื่น (Public 
Audience) เมื่อนักเรียนน าเสนองานในชั้นเรียนหรือในอินเทอร์เน็ต นักเรียนมีโอกาสได้ฟังข้อ
วิจารณ์จากผูอ้ื่น 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 
การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานนั้น มีขั้นตอนแตกต่างกนัไปตามแต่ละทฤษฎี ดงัน้ี  

แนวคิดที่ 1: ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ของดุษฎี โยเหลาและคณะ (2557: 20-23) โดยมี
ทั้งหมด 6 ขั้นตอน ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. ขั้นให้ความรู้พื้นฐาน  ครูให้ความรู้พ้ืนฐานเก่ียวกับการท าโครงงานก่อนการเรียนรู้ 

เน่ืองจากการท าโครงงานมีรูปแบบและขั้นตอนที่ชัดเจนและรัดกุม ดงันั้นนักเรียนจึงมีความจ าเป็น

อยา่งย่ิงที่จะตอ้งมีความรู้เก่ียวกบัโครงงานไวเ้ป็นพ้ืนฐาน เพ่ือใชใ้นการปฏิบติัขณะท างานโครงงาน

จริง ในขั้นแสวงหาความรู้ 

2. ขั้นกระตุ้นความสนใจ  ครูเตรียมกิจกรรมที่จะกระตุน้ความสนใจของนกัเรียน โดยตอ้ง

คิดหรือเตรียมกิจกรรมที่ดึงดูดให้นักเรียนสนใจ ใคร่รู้ ถึงความสนุกสนานในการท าโครงงานหรือ

กิจกรรมร่วมกนั โดยกิจกรรมนั้นอาจเป็นกิจกรรมที่ครูก าหนดขึ้น หรืออาจเป็นกิจกรรมที่นกัเรียนมี

ความสนใจตอ้งการจะท าอยูแ่ลว้ ทั้งน้ีในการกระตุน้ของครูจะตอ้งเปิดโอกาสให้นกัเรียนเสนอจาก

กิจกรรมที่ไดเ้รียนรู้ผ่านการจดัการเรียนรู้ของครูที่เก่ียวขอ้งกบัชุมชนที่นักเรียนอาศัยอยู่หรือเป็น

เร่ืองใกลต้วัที่สามารถเรียนรู้ไดด้ว้ยตนเอง 

ภาพที่ 2 ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานเป็นฐานโดย ดุษฎี โยเหลาและคณะ
(2557:20-23) 

https://candmbsri.files.wordpress.com/2015/04/project-based-learning.jpg
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3. ขั้นจัดกลุ่มร่วมมือ  ครูให้นักเรียนแบ่งกลุ่มกนัแสวงหาความรู้ ใช้กระบวนการกลุ่มใน

การวางแผนด าเนินกิจกรรม โดยนักเรียนเป็นผูร่้วมกนัวางแผนกิจกรรมการเรียนของตนเอง โดย

ระดมความคิดและหารือ แบ่งหน้าที่เพื่อเป็นแนวทางปฏิบัติร่วมกนั หลงัจากที่ไดท้ราบหัวขอ้ส่ิงที่

ตนเองตอ้งเรียนรู้ในภาคเรียนนั้นๆเรียบร้อยแลว้ 

4. ขั้นแสวงหาความรู้  ในขั้นแสวงหาความรู้มีแนวทางปฏิบัติส าหรับนักเรียนในการท า

กิจกรรม ดงัน้ี นกัเรียนลงมือปฏิบติักิจกรรมโครงงาน ตามหัวขอ้ที่กลุ่มสนใจ นกัเรียนปฏิบติัหน้าที่

ของตนตามขอ้ตกลงของกลุ่ม พร้อมทั้งร่วมมือกนัปฏิบติักิจกรรม โดยขอค าปรึกษาจากครูเป็นระยะ

เมื่อมีขอ้สงสัยหรือปัญหาเกิดขึ้น นกัเรียนร่วมกนัเขียนรูปเล่ม สรุปรายงานจากโครงงานที่ตนปฏิบติั 

5. ขั้นสรุปส่ิงที่เรียนรู้   ครูให้นกัเรียนสรุปส่ิงที่เรียนรู้จากการท ากิจกรรม โดยครูใชค้ าถาม 

ถามนกัเรียนน าไปสู่การสรุปส่ิงที่เรียนรู้ 

6. ขั้นน าเสนอผลงาน  ครูให้นกัเรียนน าเสนอผลการเรียนรู้ โดยครูออกแบบกิจกรรมหรือ

จดัเวลาให้นกัเรียนไดเ้สนอส่ิงที่ตนเองไดเ้รียนรู้ เพ่ือให้เพ่ือนร่วมชั้น และนกัเรียนอื่นๆในโรงเรียน

ไดช้มผลงานและเรียนรู้กิจกรรมที่นกัเรียนปฏิบตัิในการท าโครงงาน 

แนวคิดที่ 2: ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ของ ไพฑูรย์  และ วัลลภา (2557: 55-59) โดยมี

ขั้นตอนในการจัดกิจกรรมทั้งหมด 6 ขั้นตอน คือ 

1. ขั้นให้ความรู้พื้นฐาน ผูส้อนให้ความรู้พ้ืนฐานเก่ียวกบัการท าโครงงานก่อนการเรียนรู้ 

เน่ืองจากการท าโครงงานมีรูปแบบและขั้นตอนที่ชัดเจนและรัดกุม ดงันั้นผูเ้รียนจึงมีความจ าเป็น

อยา่งย่ิงที่จะตอ้งมีความรู้เก่ียวกบัโครงงานไวเ้ป็นพ้ืนฐาน เพื่อใชใ้นการปฏิบตัิขณะท างานโครงงาน

จริง ในขั้นแสวงหาความรู้ 

2. ขั้นกระตุ้นความสนใจ ผูส้อนเตรียมกิจกรรมที่จะกระตุ้นความสนใจของผูเ้รียน โดย

ตอ้งคิดหรือเตรียมกิจกรรมที่ดึงดูดให้ผูเ้รียนสนใจ ใคร่รู้ ถึงความสนุกสนานในการท าโครงงาน

หรือกิจกรรมร่วมกนั โดยกิจกรรมนั้นอาจเป็นกิจกรรมที่ผูส้อนก าหนดขึ้น หรืออาจเป็นกิจกรรมที่

ผูเ้รียนมีความสนใจตอ้งการจะท าอยูแ่ลว้ ทั้งน้ีในการกระตุน้ของผูส้อนจะตอ้งเปิดโอกาสให้ผูเ้รียน

เสนอจากกิจกรรมที่ไดเ้รียนรู้ผ่านการจดัการเรียนรู้ของผูส้อนที่เก่ียวขอ้งกบัชุมชนที่ผูเ้รียนอาศัยอยู่

หรือเป็นเร่ืองใกลต้วัที่สามารถเรียนรู้ไดด้ว้ยตนเอง 
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3. ขั้นจัดกลุ่มร่วมมือ ผูส้อนให้ผูเ้รียนแบ่งกลุ่มกนัแสวงหาความรู้ ใชก้ระบวนการกลุ่มใน

การวางแผนด าเนินกิจกรรม โดยผูเ้รียนเป็นผูร่้วมกันวางแผนกิจกรรมการเรียนของตนเอง  โดย

ระดมความคิดและหารือ แบ่งหน้าที่เพื่อเป็นแนวทางปฏิบตัิร่วมกนั หลงัจากที่ไดท้ราบหัวขอ้ส่ิงที่

ตนเองตอ้งเรียนรู้ในภาคเรียนนั้นๆ เรียบร้อยแลว้  

4. ขั้นแสวงหาความรู้ ในขั้นแสวงหาความรู้มีแนวทางปฏิบัติส าหรับผู้เรียนในการท า

กิจกรรม ดงัน้ี ผูเ้รียนลงมือปฏิบตัิกิจกรรมโครงงานตามหัวขอ้ที่กลุ่มสนใจ หรือตามหัวขอ้ที่ตกลง

ร่วมกันกับผูส้อน ผูเ้รียนปฏิบัติหน้าที่ของตนตามข้อตกลงของกลุ่ม  พร้อมทั้งร่วมมือกันปฏิบติั

กิจกรรม โดยขอค าปรึกษาจากผูส้อนเป็นระยะเมื่อมีขอ้สงสัยหรือปัญหาเกิดขึ้น ผูเ้รียนร่วมกนัเขียน

รูปเล่ม สรุปรายงานจากโครงงานที่ตนปฏิบตัิ  

5. ขั้นสรุปส่ิงที่เรียนรู้ ผูส้อนให้ผูเ้รียนสรุปส่ิงที่เรียนรู้จากการท ากิจกรรม โดยผูส้อนใช้

ค าถาม ถามผูเ้รียนน าไปสู่การสรุปส่ิงที่เรียนรู้  

6. ขั้นน าเสนอผลงานและประเมินผล ผูส้อนให้ผูเ้รียนน าเสนอผลการเรียนรู้ โดยผูส้อน

ออกแบบกิจกรรมหรือจัดเวลาให้ผูเ้รียนได้เสนอส่ิงที่ตนเองได้เรียนรู้ เพ่ือให้เพ่ือนร่วมชั้น และ

ผูเ้รียนอื่นๆ ในโรงเรียนไดช้มผลงานและเรียนรู้กิจกรรมที่ผูเ้รียนปฏิบตัิ ในการท าโครงงาน และมี

การประเมินผลดว้ยวิธีการและเคร่ืองมือที่หลากหลาย โดยเนน้การประเมินตามสภาพจริง ทั้งความรู้ 

กระบวนการ ทกัษะต่างๆที่เกิดขึ้น ผลงาน และพฤติกรรมของผูเ้รียน 

 แนวคิดที่ 3:  ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ของตามโมเดลจักรยานแห่งการเรียนรู้ ของวิจารณ์ 

พาณิช (2555: 71-75)  

 ซ่ึงแนวคิดน้ีมีความเช่ือว่า หากตอ้งการให้การเรียนรู้มีพลงัและฝังในตวัผูเ้รียนได ้ตอ้งเป็น

การเรียนรู้ที่เรียนโดยการลงมือท าเป็นโครงการ (Project) ร่วมมือกนัท าเป็นทีม และท ากบัปัญหาที่มี

อยูใ่นชีวิตจริง ซ่ึง ส่วนของ วงลอ้แต่ละช้ิน ไดแ้ก่ Define, Plan, Do, Review และ Presentation 
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1. Define คือ ขั้นตอนการท าให้สมาชิกของทีมงานรวมทั้งครู มีความชัดเจนร่วมกันว่า 

ค าถาม ปัญหา ประเด็น ความทา้ทายของโครงการคืออะไร และเพื่อให้เกิดการเรียนรู้อะไร 

2. Plan คือ การวางแผนการท างานในโครงการ ครูต้องวางแผน ท าหน้าที่โค้ช รวมทั้ง

เตรียมเคร่ืองอ านวยความสะดวกในการท าโครงการของนกัเรียน และที่ส าคญั เตรียมค าถามไวถ้าม 

เพื่อกระตุน้ให้คิดถึงประเด็นส าคญับางประเด็นที่นกัเรียนมองขา้ม โดยถือหลกัว่า ครูตอ้งไม่เขา้ไป

ช่วยเหลือจนนักเรียนขาดโอกาสคิดเอง แก้ปัญหาเอง นักเรียนมีหน้าที่วางแผนงานของตน แบ่ง

หน้าที่รับผิดชอบ การประชุมพบปะระหว่างทีมงาน การแลกเปลี่ยนขอ้คน้พบแลกเปลี่ยนค าถาม 

แลกเปลี่ยนวิธีการ ย่ิงท าความเขา้ใจร่วมกนัไวช้ดัเจนเพียงใด งานในขั้น Do ก็จะสะดวกเลื่อนไหลดี

เพียงนั้น 

3. Do คือ การลงมือท า มกัจะพบปัญหาที่ไม่คาดคิดเสมอ นกัเรียนจึงจะไดเ้รียนรู้ทกัษะใน

การแกปั้ญหา การประสานงาน การท างานร่วมกนัเป็นทีม การจดัการความขดัแยง้ ทกัษะในการ

ท างานภายใต้ทรัพยากรจ ากัด ทักษะในการค้นหาความรู้เพ่ิมเติมทักษะในการท างานในสภาพที่

ทีมงานมีความแตกต่างหลากหลาย ทกัษะการท างานในสภาพกดดนั ทกัษะในการบนัทึกผลงาน 

ทกัษะในการวิเคราะห์ผล และแลกเปลี่ยนขอ้วิเคราะห์กบัเพ่ือนร่วมทีม เป็นตน้ ในขั้นตอน Do น้ี 

ครูจะไดม้ีโอกาสสังเกตท าความรู้จกัและเขา้ใจนกัเรียนเป็นรายคน และเรียนรู้หรือฝึกท าหนา้ที่เป็น 

“วาทยากร” และโคช้ดว้ย 

4. Review คือ การที่นักเรียนจะทบทวนการเรียนรู้ ที่ไม่ใช่แค่ทบทวนว่า โครงการไดผ้ล

ตามความมุ่งหมายหรือไม่ แต่จะตอ้งเนน้ทบทวนว่างานหรือกิจกรรม หรือพฤติกรรมแต่ละขั้นตอน

ภาพที่ 3 โมเดล จกัรยานแห่งการเรียนรู้แบบ PBL โดย วิจารณ์ พาณิช (2555: 71-75) 

https://candmbsri.files.wordpress.com/2015/04/screen-shot-2558-04-07-at-12-04-33.png
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ไดใ้ห้บทเรียนอะไรบา้ง เอาทั้งขั้นตอนที่เป็นความส าเร็จและความลม้เหลวมาท าความเขา้ใจ และ

ก าหนดวิธีท างานใหม่ที่ถูกตอ้งเหมาะสมรวมทั้งเอาเหตุการณ์ระทึกใจ หรือเหตุการณ์ที่ภาคภูมิใจ 

ประทบัใจ มาแลกเปลี่ยนเรียนรู้กนั ขั้นตอนน้ีเป็นการเรียนรู้แบบทบทวนไตร่ตรอง (reflection)  

5.  Presentation คือ การน าเสนอโครงการต่อชั้นเรียน เป็นขั้นตอนที่ต่อเน่ืองกบัขั้นตอน 

Review ท าให้เกิดการทบทวนขั้นตอนของงานและการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นอย่างเขม้ขน้ แลว้น ามาเสนอ

ในรูปแบบที่หลากหลาย งานของนกัเรียนอาจสร้างนวตักรรมในการน าเสนอก็ได ้โดยอาจเขียนเป็น

รายงาน และน าเสนอเป็นการรายงานหน้าชั้น มีเพาเวอร์พอยท์ (PowerPoint) ประกอบ หรือจดัท า

วีดิทศัน์น าเสนอ หรือน าเสนอเป็นละคร เป็นตน้ 

แนวคิดที่ 4:  ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ของ Harun (2006)  

Harun ไดอ้ธิบายขั้นตอนการเรียนรู้แบบโครงงานไว ้6 ขั้นตอนดงัน้ี 

ขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดปัญหา 

ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผน 

ขั้นที่ 3 ออกแบบตารางการท างาน 

ขั้นที่ 4 ตรวจสอบความกา้วหนา้ของโครงงาน 

ขั้นที่ 5 การน าเสนอรายงานผล 

ขั้นที่ 6 การประเมินผล 

แนวคิดที่ 5:  ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ของ KM CHIL (2015) กล่าวถึง 6 ขั้นตอนการ
วางแผนส าหรับการท าโครงงานที่จะประสบความส าเร็จ ดังนี้ 

STEP 1 การเตรียมความพร้อม ครูเตรียมมอบหมายโครงงานโดยระบุในแผนการสอนใน
ชั้นเรียน ครูอาจก าหนดขอบเขตของโครงงานอยา่งกวา้งๆ ให้สอดคลอ้งกบัรายวิชา หรือความถนดั
ของนกัเรียน และเตรียมแหล่งเรียนรู้ ขอ้มูลตวัอยา่งเพื่อเป็นแนวทางให้นกัเรียนไดศ้ึกษา คน้ควา้
เพ่ิมเติม  

STEP 2 การคิดและเลือกหัวขอ้ให้นักเรียนเป็นผูส้ร้างทางเลือกในการออกแบบโครงงาน
เองเพื่อเปิดโอกาสให้รู้จกัการคน้ควา้และสร้างสรรคค์วามรู้เชิงนวตักรรม ครูอาจให้ผูเ้รียนทบทวน
วรรณกรรมที่เก่ียวขอ้งก่อนเพ่ือเป็นแนวทางในการเลือกหัวขอ้ การท างานเป็นทีม กระตุน้ให้เกิด 
brain storm จะท าให้เกิดทกัษะการคิดเชิงวิพากษ ์ทกัษะการส่ือสารและทกัษะการสร้างความร่วมมอื 
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STEP 3 การเขียนเคา้โครงของโครงงาน เป็นการสร้าง mind map แสดงแนวคิด แผน และ
ขั้นตอนการท าโครงงาน เพ่ือให้ผู้เก่ียวข้องมองเห็นภาระงาน บทบาท และระยะเวลาในการ
ด าเนินงานท าให้สามารถปฏิบติัโครงงานไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

STEP 4 การปฏิบัติโครงงาน นักเรียนลงมือปฏิบัติตามแผนที่วางไว้ในเค้าโครงของ
โครงงาน ถา้มีการวางเคา้โครงเอาไวแ้ลว้นกัเรียนจะรู้ไดเ้องว่าจะตอ้งท าอะไรในขั้นตอนต่อไป โดย
ไม่ตอ้งรอถามครูในระหว่างการด าเนินการครูผูส้อนอาจมีการให้ค าปรึกษาอย่างใกลชิ้ด หรือร่วม
แกปั้ญหาไปพร้อม ๆ กบันกัเรียน 

STEP 5 การน าเสนอโครงงาน นักเรียนสรุปรายงานผล โดยการเขียนรายงานหรือ การ
น าเสนอในรูปแบบอื่น ๆ เช่น แผ่นพบั โปสเตอร์จดันิทรรศการรายงานหนา้ชั้นส่งงานทาง เวบ็ไซต์ 
หรืออีเมลถา้มีการประกวดหรือแข่งขนัดว้ยจะท าให้นกัเรียนเกิดความกระตือรือร้นมากขึ้น 

STEP 6 การประเมินผลโครงงาน ควรมีการประเมินผลการ เรียนรู้โดยหลากหลาย (multi 
evaluation) เช่น นักเรียนประเมินตนเอง ประเมินซ่ึงกนัและกนั ประเมินจากบุคคลภายนอก การ
ประเมินจะไม่วดัเฉพาะความรู้หรือผลงานสุดทา้ยเพียงอย่างเดียวแต่ จะวดักระบวนการที่ไดม้าซ่ึง
ผลงานดว้ย การประเมินโดยครูหลายคนจะเป็นการสร้างปฏิสัมพนัธ์ และท าให้เกิดการแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ระหว่างครูดว้ยกนัอีกดว้ย 
 แนวคิดที่ 6:  ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ของ Stoller (2004: 110 Quoted in Jack C. 

Richards and Willy A. Renanday, 2002: 110) 

 Stoller ได้เสนอกระบวนการท า โครงงานภาษาตามล าดับ 10 ขั้นตอน ซ่ึงจะช่วยให้การ

ท างานของครูและนกัเรียนมีความหมาย และประสบผลส าเร็จมากขึ้น ซ่ึงมีขั้นตอนพอสรุปไดด้งัน้ี 

1. ผูเ้รียนและผูส้อน ตกลงในหัวเร่ืองที่จะท าโครงงานร่วมกัน  (Students and instructor 

agree on a theme for the project) 

2.   ผู ้เรียนและผู้สอนตกลงรูปแบบการน าเสนอช้ินงานสุดท้ายร่วมกัน (Students and 

instructor determine the Final outcome) ช้ินงานสุดทา้ยอาจเป็นไดห้ลายอย่างเช่น เอกสารรายงาน 

การจดับอร์ด โปสเตอร์  แผ่นพบั  สมุดเล่มเล็ก การโตว้าที การน าเสนอดว้ยปากเปล่า หนงัสือพิมพ ์

วิดิทศัน์ เป็นตน้ 

3.  ผูเ้รียนและผูส้อนวางโครงสร้างของโครงงาน (Students and instructor structure the 

project)  เป็นการพิจารณาถึงการรวบรวมข้อมูล แหล่งข้อมูล  บทบาทหน้าที่สมาชิกในกลุ่มผูท้  า

โครงงาน ระยะเวลาการท าโครงงาน 
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4. ครูเตรียม/ช่วยเหลือนักเรียนในขั้ นตอนที่  5   (Instructor prepares students for the 

language demands of information gathering) เป็นขั้นตอนที่ผูส้อนตอ้งจดักิจกรรมช่วยให้นกัเรียนมี

วิธีการในการเก็บขอ้มูลที่มีประสิทธิภาพ อาจเป็นวิธีการสัมภาษณ์ การจดบนัทึก การอ่านเช่นการ

อ่านแบบกวาดสายตาดูภาพรวมอย่างรวดเร็ว (Skimming) การบนัทึกเทป หรือ วีดิทศัน์ในการเก็บ

ขอ้มูล 

5.  นักเรียนรวบรวมข้อมูล (Students gather information) เป็นขั้นตอนการท างานของ

ผูเ้รียนในการลงมือเก็บขอ้มูล และเรียบเรียงเพื่อความเขา้ใจ และการน าขอ้มูลมาใช ้ 

6. ผู ้สอนเตรียมนักเรียนในการวิเคราะห์ข้อมูล  (Instructor prepares students for the 

language demands of compiling and analyzing data) เป็นขั้นตอนที่ผูส้อนให้ความช่วยเหลือผูเ้รียน

ในการวิเคราะห์ข้อมูล แยกแยะและคัดเลือกข้อมูลที่ได้ จัดล าดับ เรียบเรียงให้เหมาะสมกับกับ

ช้ินงานสุดท้ายที่จะน าเสนอ  อาจเป็นการสอนให้รู้จักการสรุปความ หรือการเลือกค าส าคญัเพื่อ

น าเสนอในแผ่นชาร์ต 

7. นัก เ รี ยนรวบรวมข้อมู ลและ วิ เ ค ราะ ห์ข้อมู ล  ( Students compile and Analyze 

information) เป็นขั้นตอนที่นกัเรียนตอ้งตดัสินใจเองในการที่จะเอาขอ้มูลใดในการน าเสนอ 

8. ผูส้อนเตรียม/ช่วยเหลือผูเ้รียนในการน าเสนอขอ้มูล (Instructor  Prepares students for 

the language demands of presentation of the final product)  เป็นขั้นตอน ที่ครูผู ้สอนต้องให้การ

ช่วยเหลือผูเ้รียนเก่ียวกับภาษาการน าเสนอ  อาจเป็นภาษาพูดที่น าเสนอ  การตรวจสอบภาษาใน

ช้ินงานอนัไดแ้ก่รายงาน บอร์ด เป็นตน้ 

9. นกัเรียนน าเสนอช้ินงานสุดทา้ย (Students present final product)  เป็นขั้นตอนที่นกัเรียน

ตอ้งน าเสนอช้ินงานสุดทา้ย ซ่ึงอาจเป็นรูปแบบนิทรรศการ   การน าเสนอดว้ยวาจา และมีการเชิญผู้

ร่วมชมเขา้ร่วมชมดว้ย 

10.  ประเมินโครงงาน (Students evaluate the product) เป็นขั้นตอนที่นกัเรียนจะได ้สะทอ้น 

และประเมินโครงงานทั้งหมดทุกขั้นตอนที่ไดด้ าเนินงานมา (reflect on the experience) ว่าไดเ้กิด

การเรียนรู้ภาษาอยา่งไรบา้ง หรือไดเ้รียนรู้เน้ือหาสาระใดเพ่ิมเติม 

 จากการศึกษาหลกัการและทฤษฎีที่เก่ียวขอ้งในการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน

ของ นกัวิชาการไทยและต่างประเทศเช่น ดุษฎี โยเหลาและคณะ (2557) ปรัชญนนัท ์นิลสุข (2558) 
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ประสาท เนืองเฉลิม (2558) พิมพนัธ์ เดชะคุปต์และคณะ (2556) ไพฑูรย ์นันตะสุคนธ์ และวลัลภา 

อยู่ทอง (2557) ลดัดา ภู่เกียรติ (2552) วชัรินทร์ โพธ์ิเงินและคณะ (2557) วิจารณ์ พาณิช (2555) 

ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) Baron (2010) Bender (2012) Harun (2006) KM CHIL 

(2015) Stoller (2004) เมื่อพิจารณาขั้นตอนการจดัการเรียนการสอนดว้ยโครงงาน จะเห็นว่านักการ

ศึกษามีขั้นตอนในการจดัการเรียนการสอนมากน้อยไม่เท่ากนั โดยเฉพาะโครงงานทางภาษาไม่มี

ขั้นตอนตายตัว แต่สามารถสรุปได้ว่า การสอนแบบโครงงานมีล าดบัขั้นตอนการท าโครงงานที่

คลา้ย ๆ กนั อาจจ าแนกออกเป็น 3 ระยะ คือ ระยะแรกเป็นการเตรียมการในการท าโครงงาน โดยมี

ผูส้อนเป็นผูก้ระตุ้นความรู้ของผูเ้รียน ช่วยก าหนดกรอบของโครงงานและความรู้ทางภาษาที่

ตอ้งการ ก าหนดผลส าเร็จ และโครงร่างโครงงาน ต่อมา ระยะที่สอง คือการลงมือปฏิบตัิ เป็นหนา้ที่

ของผูเ้รียนที่ตอ้งท าการเก็บรวบรวมขอ้มูล จดัระบบ สรุป เพื่อเตรียมความพร้อมในการน าเสนอ

ผลงาน ระหว่างการด าเนินงาน ผูส้อนมีหน้าที่ให้ขอ้มูลทางภาษาที่จ าเป็นในขั้นตอนต่าง ๆ  รวมทั้ง

คอยตรวจสอบความเข้าใจของผูเ้รียน และระยะที่สาม คือการน าเสนอผลงานที่ได้จากการท า

กิจกรรมต่าง รวมไปถึงการประเมินผลของโครงงาน  

 จากแนวคิดเก่ียวกับขั้นตอนการจัดกิจกรรมโดยใช้โครงงานของนักวิชาการหลายท่าน

ข้างต้น ผูวิ้จัยได้ดัดแปลง ปรับปรุงขั้นตอนของบุคคลต่าง ๆ ดังกล่าว โดยดูความสอดคล้องกบั

ทฤษฎีการสร้างความรู้ดว้ยตนเองโดยการสร้างสรรคช้ิ์นงานที่มีความเช่ือที่ว่า ผูเ้รียนสามารถสร้าง

ความรู้ของตนเอง ตลอดจนพิจารณาถึงสภาพการเรียนภาษาองักฤษในฐานะภาษาต่างประเทศใน

ประเทศไทยของนกัศึกษาครู ผูวิ้จยัไดจ้ดัรูปแบบขั้นตอนการจดัการเรียนการสอนโดยใช้โครงงาน

ตามแนวคิดหลักของดุษฎี โยเหลาและคณะ (2557) และ ไพฑูล และวัลภา (2557) โดยมีการ

ผสมผสานแนวคิดของ Harun (2006) และ KM CHIL (2015) ออกเป็น 6 ขั้นตอน ดงัน้ี 1) ขั้นที่ 1: 

ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E) 2) ขั้นที่ 2: ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน (Starting 

plan for the project: S) 3) ขั้นที่ 3: ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน (Creating an outline: C) 4) ขั้นที่ 

4: ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน (Analyzing information to do the project: A) 5) ขั้นที่ 5: ขั้นน าเสนอ

และแสดงโครงงาน (Presenting the project: P) 6) ขั้นที่ 6: ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the 

project: E) 
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ตารางที่ 2 สรุปแนวคิดการจดักิจกรรมโดยใชโ้ครงงาน 
แนวคิดที่อา้งอิง ลกัษณะการจดักิจกรรมโดยใช้

โครงงาน 

สรุปการสังเคราะห์ 

ดุษฎี โยเหลาและ

คณะ (2557) 

1. ขั้นให้ความรู้พ้ืนฐาน  ครูให้ความรู้

พ้ืนฐานเก่ียวกบัการท าโครงงาน 

2. ขั้นกระตุ้นความสนใจ  ครูเตรียม

กิจกรรมที่จะกระตุ้นความสนใจ

ของนกัเรียน 

3. ขั้นจัดกลุ่มร่วมมือ  ครูให้นักเรียน

แบ่งกลุ่มกันแสวงหาความรู้ ใช้

กระบวนการกลุ่มในการวางแผน

ด าเนินกิจกรรม 

4. ขั้นแสวงหาความรู้  นักเรียนลงมือ

ปฏิบตัิกิจกรรมโครงงาน ตามหัวขอ้

ที่กลุ่มสนใจ 

5. ขั้นสรุปส่ิงที่เรียนรู้   ครูให้นักเรียน

สรุปส่ิงที่เรียนรู้จากการท ากิจกรรม 

6. ขั้นน าเสนอผลงาน  ครูให้นักเรียน

น าเสนอผลการเรียนรู้ 

- ขั้นที่ 1: ขั้นเตรียมความพร้อม 

(Exploring the ideas: E) 

- ขั้นที่ 2: ขั้นวางแผนการจดัท า

โครงงาน (Starting plan for the 

project: S) 

- ขั้นที่ 3: ขั้นเขียนเคา้โครงของ

โครงงาน (Creating an outline: 

C) 

- ขั้นที่ 4: ขั้นลงมือปฏิบติั

โครงงาน (Application of the 

project: A) 

- ขั้นที่ 5: ขั้นน าเสนอและแสดง

โครงงาน (Presenting the 

project: P) 

ขั้นที่ 6: ขั้นประเมินผลโครงงาน 

(Evaluating the project: E) 
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ตารางที่ 2 (ต่อ) 
 

แนวคิดที่อา้งอิง ลกัษณะการจดักิจกรรมโดยใชโ้ครงงาน สรุปการสังเคราะห์ 

ไพฑู ร ย์  และ 
วลัลภา (2557) 

1. ขั้ นให้ความ รู้ พ้ืนฐาน  ผู ้สอนให้ความรู้

พ้ืนฐานเก่ียวกับการท าโครงงานก่อนการ

เรียนรู้ 

2. ขั้นกระตุน้ความสนใจ ผูส้อนเตรียมกิจกรรม

ที่จะกระตุน้ความสนใจของผูเ้รียน 

3. ขั้ นจัดกลุ่ม ร่วมมือ  ผู ้เ รียนเป็นผู้ร่วมกัน

วางแผนกิจกรรมการเรียนของตนเอง 

 

KM CHIL 
(2015) 

1. STEP 1 การเตรียมความพร้อม ครูอาจ
ก าหนดขอบเขตของโครงงานอยา่งกวา้งๆ 
ให้สอดคลอ้งกบัรายวิชา หรือความถนดัของ
นกัเรียน และเตรียมแหล่งเรียนรู้ 

2. STEP 2 การคิดและเลือกหัวขอ้ให้นกัเรียน
เป็นผูส้ร้างทางเลือกในการออกแบบ
โครงงานเองเพื่อเปิดโอกาสให้รู้จกัการ
คน้ควา้และสร้างสรรคค์วามรู้เชิงนวตักรรม 

3. STEP 3 การเขียนเคา้โครงของโครงงาน 
เป็นการสร้าง mind map แสดงแนวคิด แผน 
และขั้นตอนการท าโครงงาน 

4. STEP 4 การปฏิบตัิโครงงาน นกัเรียนลงมือ
ปฏิบตัิตามแผนที่วางไวใ้นเคา้โครงของ
โครงงาน 

5. STEP 5 การน าเสนอโครงงาน นกัเรียนสรุป
รายงานผล โดยการเขียนรายงานหรือ การ
น าเสนอในรูปแบบอื่น ๆ 

6. STEP 6 การประเมินผลโครงงาน 
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บทบาทผู้สอนและผู้เรียนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน 

มหาวิทยาลยัศรีประทุม  (2554) ไดส้รุปบทบาทของผูส้อนในชั้นเรียนที่มีการจดัการเรียนรู้

โดยใชโ้ครงงานไวด้งัน้ี 

1. ครูต้องเปิดโอกาสในการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน  โดยการสนับสนุน  แนะน าหรือ

ตระเตรียมส่ิง ที่จะช่วยให้นกัเรียนไดเ้ขา้ถึงแหล่งขอ้มูลต่าง ๆ ที่จ าเป็นได ้

2. ครูควรสนับสนุนการเรียนรู้ของนักเรียนโดยจัดโครงสร้างการเรียน สร้างแบบและ

แนะน าการท างานให้แก่นกัเรียน 

3. กระตุน้นกัเรียนในการเรียนรู้และใชก้ระบวนการรู้คิดของตนเอง (metacognitive) 

4. ครูควรประเมินผลความกา้วหน้า วินิจฉัยปัญหาที่เกิด และให้ผลยอ้นกลบัแก่นักเรียน 

รวมถึงการประเมินผลงานรวมทั้งหมดของนกัเรียนดว้ย 

ดุษฎี โยเหลาและคณะ (2557) ไดก้ล่าวถึง บทบาทส าคญัของผูส้อนในขณะจดักิจกรรมการ

เรียนรู้แบบโครงงานว่าผูส้อนจะตอ้งแสดงบทบาทต่างๆ เพื่อส่งเสริมให้เกิดกระบวนการเรียนรู้แบบ 

Active Learning ขึ้น คือ 

1. ผูส้อนจะตอ้งเป็นผูส้ังเกต โดยสังเกตการท างานของผูเ้รียน และสร้างแรงบนัดาลใจใน

การเรียนรู้ โดยใชค้ าถามปลายเปิดกระตุน้การเรียนรู้แทนการบอก 

2. ผูส้อนเองจะตอ้งจดัการเรียนรู้แบบบูรณาการรายวิชา โดยใชแ้หล่งเรียนรู้ชุมชนและส่ือ

การเรียนรู้ต่างๆ ที่เป็นเร่ืองใกลต้ัวผูเ้รียนและมีความเป็นปัจจุบนั ณ ขณะนั้น เช่น ข่าว ละครทีวี  

เป็นต้น มาเช่ือมโยงกับเน้ือหาบทเรียน นอกจากนั้นแล้ว ผูส้อนจะต้องคอยให้ค าแนะน า ช้ีแนะ 

ช้ีแจงให้รายละเอียดต่าง ๆ เท่าที่จ าเป็นเมื่อผูเ้รียนเกิดความสงสัย โดยผูส้อนจะตอ้งแสดงบทบาท

เป็นผูก้ระตุน้การเรียนรู้ให้แก่ผูเ้รียน ดงัน้ี 

2.1)   ผูส้อนใช้ค าถามกระตุน้การเรียนรู้ ค าถามที่ใช้ในการกระตุน้การเรียนรู้นั้นตอ้ง

เป็นค าถามที่มีลักษณะเป็นค าถามปลายเปิดเพ่ือให้ผูเ้รียนได้อธิบาย โดยค าถามเหล่าน้ีอาจเป็น

ค าถามในใบกิจกรรมหรือผูส้อนถามก่อนปฏิบัติกิจกรรม ขณะปฏิบัติกิจกรรมและหลังปฏิบัติ

กิจกรรม 

2.2)  ผูส้อนเป็นผูค้อยให้ค าแนะน าเมื่อผูเ้รียนเกิดข้อสงสัย ผูส้อนจะต้องเป็นผูค้อย

แนะน า ช้ีแจง ให้ขอ้มูลต่าง ๆ เช่ือมโยงให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้  
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2.3)  ผูส้อนเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนคิดหาค าตอบด้วยตนเอง ซ่ึงในการจดักิจกรรมการ

เรียนรู้คร้ังหน่ึง ๆ ผูส้อนจะเป็นผูส้ังเกตและคอยกระตุน้ดว้ยค าถามให้ผูเ้รียนไดค้ิดกิจกรรมที่อยาก

เรียนรู้และหาค าตอบในส่ิงที่สงสัยดว้ยตนเอง 

3.  ผู ้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เ รียนสร้างสรรค์ผลงานอย่างอิสระ ตามความคิดและ

ความสามารถของผูเ้รียนเอง เพื่อให้ผูเ้รียนไดใ้ช้จินตนาการและความสามารถของตนเองในการคิด

สร้างสรรคอ์ยา่งเต็มที่ 

 

การวัดและการประเมนิผลโครงงานภาษาอังกฤษ 

การประเมินผลโครงงานเป็นการประเมินผูเ้รียน และการประเมินโครงงานโดยรวม ซ่ึง 

Ribe and Vidal (1993) กล่าวว่า การวัดผลและประเมินผลผู้เรียนเป็นส่ิงจ าเป็น เน่ืองจากเป็น

เคร่ืองมือของกระบวนการเรียนรู้ภาษา ซ่ึงจะช่วยให้ผูเ้รียนได้ตรวจสอบการเรียนรู้ด้วยตนเอง มี

อิสระในการวางแผนการท างาน นอกจากน้ียงัช่วยให้ผูส้อนได้เห็นถึงปัญหา ส่ิงที่ประเมินไม่ใช่

เพียงแค่ความถูกตอ้งทางภาษาอยา่งเดียว แต่รวมไปถึงประเด็นส าคญัต่าง ๆ ในโครงงาน เช่น เน้ือหา 

ภาษาการน าเสนอ เป็นตน้ โดยมีนักการศึกษาหายท่านได้เสนอแนวทางในการวดัละประเมินผล

โครงงาน ดงัน้ี  

สมศกัด์ิ (2544) เสนอว่าวิธีการหลกัที่ใชใ้นการประเมินโครงงาน ไดแ้ก่ 

1. การประเมินช้ินงาน 

2. การประเมินรายงานหรือภาคนิพนธ์ 

3. การประเมินโดยสอบปากเปล่า 

4. การประเมินจากการจดันิทรรศการโครงงาน 

5. การประเมินจากการน าเสนอ 

6. การประเมินจากสมุดบนัทึก 

สุกญัญา (2015) ไดเ้สนอแนะเพ่ิมเติมเก่ียวกบัผูป้ระเมินโครงงานว่าบุคคลที่ควรมีส่วนใน

การประเมินโครงงาน อาจประกอบดว้ย 1) ผูเ้รียนประเมินตนเอง 2) เพื่อนช่วยประเมิน 3) ผูส้อน

หรือครูที่ปรึกษาประเมิน และ 4) บุคคลอื่น ๆ ทีส่นใจและมีส่วนเก่ียวขอ้ง  

1. ผูเ้รียนประเมินตนเอง  
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ผูเ้รียนประเมินตนเองว่าตนเองมีความรู้และมีส่วนร่วมในการด าเนินกิจกรรมในโครงการ

มากน้อยเพียงใด การประเมินตนเองจะท าให้เป็นผูส้ามารถฝึกหัดพฒันาตนเองให้เป็นผูท้ี่มีความรู้

ตลอดเวลา สามารถเรียนรู้ไดต้ลอดชีวิต ผูเ้รียนจะแสดงออกให้เห็นว่าผูเ้รียนที่เป็นเจา้ของโครงงาน

ซ่ึงอาจเป็นรายบุคคลหรือกลุ่มท างาน มีความพึงพอใจต่อขั้นตอนของกิจกรรมแต่ละขั้นตอนที่ได้

ก  าหนดหรือร่วมกนัก าหนดขึ้นเองเพียงใด มีหัวขอ้กิจกรรมใดที่ยงัขาดตกบกพร่อง จะตอ้งเพ่ิมเติม

ในส่วนใดบา้ง ความละเอียด รัดกุม ในแต่ละขั้นเป็นอยา่งไร 

2. ผูป้ระเมินซ่ึงเป็นเพ่ือนร่วมชั้น 

ผูเ้รียนประเมินซ่ึงกนัและกนั วิธีน้ีจะเป็นการประเมินผลโดยสมาชิกในกลุ่มประเมินซ่ึงกนั

และกนั ซ่ึงเป็นวิธีการควบคุมกลุ่มไดเ้ป็นอย่างดี จะตอ้งมีการประเมินเป็นระยะๆ ตลอดเวลาการ

ด าเนินโครงการ การท าเช่นน้ีจะท าให้เกิดผลดีต่อตวัผูเ้รียนหรือสมาชิกในกลุ่ม กล่าวคือทุกคนจะได้

มีความตระหนกัรู้ในบทบาทหนา้ที่ความรับผิดชอบของตน ซ่ึงมีกลุ่มเพื่อสมาชิกในทีมร่วมติดตาม

เฝ้าดูอยู ่ซ่ึงจะมีผลต่อความมีคุณค่าในตนเองของผูเ้รียน มีผลต่อความสัมพนัธ์ภายในกลุ่ม ฝึกหัดให้

ผูเ้รียนมีการพฒันาทกัษะความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เพื่อน าไปสู่การประเมินผูอ้ื่นไดอ้ยา่งดี 

เป็นการจูงใจให้ผูเ้รียนมีผลการเรียนและผลการปฏิบติังานในกลุ่มไดดี้ขึ้นเพราะรู้ว่ามีเพื่อนคอย

พิจารณาตนเองอยูต่ลอดเวลา  

3. ผูป้ระเมินซ่ึงเป็นผูส้อน หรืออาจารยท์ี่ปรึกษา 

เน่ืองจากผูส้อนเป็นผูก้  าหนด “แนวทาง” ของวตัถุประสงคก์ารเรียนรู้ ผูส้อนจึงเป็นผูต้รวจ

ที่มีส่วนส าคญัในการประเมินผลของการเรียนรู้ทั้งในแง่กระบวนการของกลุ่มและผลงานของกลุ่ม 

ผูส้อนอาจให้ ค าแนะน าเพ่ิมเติมไดใ้นเร่ืองวิธีการอื่นที่ใช้ในการศึกษาหาค าตอบ ความสัมพนัธ์ของ

วิชาตามหัวเร่ืองที่ศึกษากบัวิชาอื่น ขอ้คน้พบที่ผูเ้รียนไดจ้ากโครงงาน การน าค าตอบของการศึกษา

ที่ไดไ้ปใช้ประโยชน์ การน าขอ้คน้พบที่ต่างไปจากเป้าหมายของการศึกษาไปใช้ประโยชน์  หรือ

ขยายผลการศึกษาเป็นโครงงานใหม่ 

4. การประเมินจากบุคคลภายนอก  

การประเมินจากบุคคลภายนอกที่เก่ียวข้อง  เช่น ผู ้ให้ค าปรึกษาที่มีความรู้ในเร่ืองการ

เช่ือมโยงระหว่างการเรียนรู้กบัเน้ือหาส าระนั้นๆ กบัเร่ืองโครงการที่นกัศึกษาเรียนรู้อยู ่การท าเช่นน้ี

ท าให้ผูเ้รียนมีความใส่ใจและลดความกงัวลลงเมื่อรู้ว่าตนเองและกลุ่มจะมีบุคคลภายนอกที่ไม่ใช่
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ครูผูส้อนและเพ่ือนๆของตนเองที่เป็นผูเ้ช่ียวชาญในศาสตร์และสาขานั้นๆที่ผูเ้รียนก าลงัศึกษา จะท า

ให้ผูเ้รียนวางแผนการท างานให้รัดกุมย่ิงขึ้น 

 กล่าวโดยสรุป คือ การวดัและประเมินผลโครงงานภาษาองักฤษ ในงานวิจยัเร่ือง การพฒันา

รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร 

ส าหรับนักศึกษาครู ผูวิ้จยัไดใ้ช้การประเมินโดยใช้วิธีการประเมินจากช้ินงาน / การน าเสนอ เป็น

รายกลุ่ม / รายบุคคล ซ่ึงประเมินโดยอาจารยผู์ส้อน เคร่ืองมือที่ใช้ในการประเมิน คือ แบบประเมิน

ที่มีเกณฑก์ารให้คะแนนแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scales) 

 

ผลสะท้อนกลับด้วยวาจา (Oral corrective feedback) 

 นอกจากการศึกษาการวัดผลและประเมินผลโครงงานภาษาอังกฤษแล้ว ผู ้วิจัยได้

ท าการศึกษาเพ่ิมเติมเก่ียวกบัผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาจากผูส้อน เพ่ือพฒันาทกัษะการพูดเพ่ือการ

ส่ือสารของผูเ้รียนหลงัจากการท าโครงงาน เพ่ือสะทอ้นความกา้วหน้าในชั้นเรียนหลงัจากผูส้อน

แจง้ให้ผูเ้รียนทราบ โดยมีเป้าหมายเพื่อยกระดบัการเรียนรู้ ตลอดจนช่วยให้ผูเ้รียนทราบแนวทางใน

การปรับปรุงแกไ้ข (Ruiz-Primo and Li, 2013) ซ่ึงสอดคลอ้งกบั Hedge (2002) ที่อา้งว่า การแกไ้ข 

หรือการเสนอแนะขอ้ผิดพลาดจากผูส้อน เป็นส่ิงส าคัญส าหรับผูเ้รียนที่มีการใช้ภาษาเป้าหมาย 

ดงันั้น ผูวิ้จยัไดน้ าวิธีการให้ขอ้มูลยอ้นกลบัดว้ยวาจาของ Scott (2008) และ Ellis (2009) ซ่ึงนักการ

ศึกษาทั้งสองท่านได้ให้วิธีการให้ข้อมูลยอ้นกลับที่มีความคล้ายคลึงกัน สามารถแบ่งได้เป็น 6 

ประเภท ดงัน้ี 

1. Recast: เป็นวิธีการเป็นวิธีที่ครูผู ้สอนปรับแก้หรือแก้ไขให้ใหม่ทั้ งหมดหรือแก้เป็น

บางส่วนโดยใชโ้ครงสร้างประโยคของครูผูส้อน เพราะผูเ้รียนไม่สามรถแกไ้ขไดด้ว้ยตนเอง  

2. Explicit correction: เป็นวิธีที่ครูผูส้อนระบุถึงขอ้ผิดพลาดหรือขอ้บกพร่องเอาไวอ้ย่าง

ชดัเจนว่าผิดพลาดเพราะอะไร และครูผูส้อนไดท้ าการแกไ้ขในส่วนนั้นเพ่ือให้ผูเ้รียนทราบ วิธีน้ีจึง

เป็นวิธีที่ผูเ้รียนใชค้วามคิดวิเคราะห์นอ้ย เพราะผูเ้รียนไม่ตอ้งแกไ้ขดว้ยตนเอง ดงันั้นความคงทนใน

การจดจ าส่ิงที่เคยผิดพลาดที่ไดรั้บการแกไ้ขจากครูผูส้อนก็จะมีนอ้ยดว้ยเช่นกนั 

3. Elicitation: เป็นวิธีที่ครูผูส้อนใชค้ าถามเพื่อกระตุน้ให้ผูเ้รียนคิดหาค าตอบที่ถูกตอ้ง เช่น 
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“How do you say that in English?” หรือครูผูส้อนพูดแลว้หยดุโดยเวน้ระยะไวส้ักครู่ เพื่อกระตุน้ให้

ผูเ้รียนคิดตามไปดว้ยว่าค าตอบที่ถูกตอ้งควรเป็นอะไร เช่น “I went on a holiday and………..” 

4. Meta-linguistic clues: เป็นวิธีที่ครูผู ้สอนให้ข้อสังเกต ข้อคิดเห็น ตั้ งค าถาม หรือให้

ขอ้มูลที่เก่ียวขอ้งกบัผลงานของผูเ้รียน เพ่ือกระตุน้ให้ผูเ้รียนน าส่ิงเหล่าน้ีไปคิดวิเคราะห์ เช่น “You 

need past tense” หรือตอ้งการให้ผูเ้รียน อธิบาย ตอบค าถาม หรือใชข้อ้มูลที่ไดม้าใหม่จากครูผูส้อน

น ามาใชก้บังานที่จะตอ้งน าเสนอให้ถูกตอ้งเหมาะสมย่ิงขึ้น 

5. Clarification: เป็นวิธีที่ครูผูส้อนใชค้ าถาม เช่น “What do you mean?” หรือขอ้ความ เช่น 

“I don’t understand.” ในการส่ือสารกบัผูเ้รียนเพ่ือตอ้งการค าอธิบายเพ่ิมเติมเพ่ือให้เกิดความกระจ่าง

ในประเด็นที่ยงัไม่ชดัเจนหรือ คลุมเครือ 

6. Repetition: วิธีน้ีเป็นการกล่าวซ ้ าในส่ิงที่ผูเ้รียนอาจจะพูดผิด โดยครูผูส้อนพูดทวน

ประโยคที่ผูเ้รียนพูดผิดโดยใชน้ ้าเสียง  

 จากขอ้มูลขา้งตน้ สรุปไดว่้า ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาจากผูส้อนเป็นองค์ประกอบหน่ึงที่

ส าคญัในการประเมินความกา้วหนา้ของผูเ้รียน เพราะหากผูเ้รียนไม่ไดรั้บขอ้มูลยอ้นกลบัใด ๆ จาก

ผูส้อน พวกเขายอ่มไม่ทราบว่าความผิดพลาดคืออะไร และจะตอ้งแกไ้ขอยา่งไร 

  

 การวัดความคงทนในการเรียนรู้ 
 หลงัจากที่ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้ส่ิงต่าง ๆ และไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาจากผูส้อนเพ่ือน าไป

แกไ้ขขอ้ผิดพลาดไปแลว้นั้น ผูเ้รียนยงัสามารถคงไวซ่ึ้งผลการเรียนรู้หรือไม่นั้น ไดม้ีนักการศึกษา

กล่าวถึงวิธีวดัความคงทนในการเรียนรู้ ดงัน้ี  

 ศศิธร เจริญใจ (2550) กล่าวถึงความหมายของการวดัความคงทนในการเรียนรู้ว่า คือการวดั

เพ่ือให้ทราบถึงการคงไวซ่ึ้งผลการเรียนรู้ หรือความสามารถที่จะระลึกถึงส่ิงที่เรียนรู้ไปแลว้ได้ 

หลงัจากที่ไดเ้วน้ระยะเวลาไวแ้ลว้ระยะหน่ึง ซ่ึงสอดคลอ้งกบั กมลรัตน์ เหลา้สุวงษ์ (2528) ไดใ้ห้

ความเห็นว่า การวดัความคงทนในการเรียนรู้เมื่อบุคคลไดผ่้านการเรียนรู้แลว้เพื่อวดัการคงไวซ่ึ้งผล

การเรียนรู้ หรือสามารถระลึกไดต่้อส่ิงเร้าที่เคยไดเ้รียนหรือมีประสบการณ์รับรู้มาแลว้ โดยจะทิ้ง

เวลาไวส้ักระยะหน่ึงแลว้จึงท าการวดัผลของความจ า จึงเรียกว่า การวดัความคงทนในการเรียนรู้ ใน

ท านองเดียวกนั Adam (1998) กล่าวว่า ความคงทนในการเรียนรู้ คือ การคงไวซ่ึ้งผลการเรียนหรือ
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ความสามารถที่จะระลึกไดต่้อส่ิงเร้าที่เคยเรียน หรือเคยมีประสบการณ์การรับรู้มาแลว้ หลงัจากที่ได้

ทิ้งระยะไวร้ะยะหน่ึง นอกจากน้ี Stevick (1982) กล่าวไวว่้า องค์ประกอบส าคญัสามาประการที่

สามารถท าให้ผูเ้รียนจดจ าส่ิงที่เรียนรู้ไปแลว้ไดเ้ป็นอย่างดี คือ ความใหม่ของเหตุการณ์ (recency) 

เช่นการที่ผูเ้รียนไดม้ีการทบทวนหรือน าส่ิงที่เรียนรู้ไปมาใช้ซ ้ าอยู่เสมอ ๆ องค์ประกอบต่อมา คือ 

ความถี่ที่พบเห็น (frequency) เช่น การที่ผูเ้รียนได้พบเห็นส่ิงที่เรียนรู้บ่อย ๆ และองค์ประกอบ

สุดทา้ย คือ ความเขม้ขน้ของประสบการณ์ (intensity) เช่น การใช้กิจกรรมที่สนุกสนาน และเป็น

การเรียนรู้จากการลงมือปฏิบตัิจริง ท าให้ผูเ้รียนมีความพึงพอใจในขณะที่เรียนรู้  

 กล่าวโดยสรุป ความคงทนในการเรียนรู้ หมายถึง ความสามารถในการเก็บส่ิงที่ไดเ้รียนรู้มา 

หลงัจากทิ้งช่วงระยะเวลาไวร้ะยะเวลาหน่ึง หากผูเ้รียนสามารถระลึกได ้หรือสามารถน าความรู้มา

ใชไ้ดอ้ยา่งถูกตอ้ง จึงอาจกล่าวไดว่้าผูเ้รียนเกิดความคงทนในการเรียนรู้นั่นเอง และในงานวิจัยเล่ม

น้ี ผูวิ้จยัจะทดสอบความคงทนในการเรียนโดยใช้วิธีการทดสอบหลงัเสร็จส้ินการทดลองแลว้ 2 

สัปดาห์ เพื่อลดความคลาดเคลื่อน ซ่ึงอาจจะเกิดจากความเคยชินในการจ าข้อสอบได้ ด้วย

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนฉบบัเดิมที่ผูวิ้จยัสร้างขึ้น 

 

งานวิจัยที่เกีย่วข้องกับการสอนโครงงาน 
งานวิจัยในประเทศ 

 กรธนา โพธ์ิเต็ง (2558) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนและหลงัเรียนโดยการ

จดัการเรียนรู้แบบโครงงาน และศึกษาความคิดเห็นของนกัเรียนระดบัประกาศนียบตัรวิชาชีพที่มีต่อ

การจดัการเรียนรู้แบบโครงงาน กลุ่มตวัอยา่งคือนกัเรียนชั้นประกาศนียบตัรวิชาชีพปีที่ 1 สาขางาน

การบญัชี วิทยาลยัสารพดัช่างราชบุรี จ านวน 23 คน ผลการวิจยัพบว่า ทกัษะการส่ือสารของนกัเรียน

หลงัการจดัการเรียนรู้แบบโครงงานภาพรวมอยู่ในระดบัสูง และความคิดเห็นต่อการจดัการเรียนรู้

แบบโครงงานในภาพรวมอยู่ในระดบัมาก โดยเรียงตามล าดบัคะแนนเฉลี่ย ดงัน้ี ดา้นประโยชน์ที่มี

ต่อการจดัการเรียนรู้ ดา้นบรรยากาศการจดัการเรียนรู้ และดา้นการจดักิจกรรมการเรียนรู้          

 กมลววรรณ (2557)  ศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถในการพูดภาษาองักฤษโดยใช้การ

สอนแบบโครงงานของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนอุเทนพฒันา จ านวน 40 คน ในภาค

เรียนที่  2 ปีการศึกษา  2556 ได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม  ผลการวิจัยปรากฏว่า  นักเรียนมี
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ความสามารถในการพูดภาษาองักฤษโดยใช้การสอนแบบโครงงานหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และ 

นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการสอนพูดภาษาองักฤษโดยใชก้ารสอนแบบโครงงาน อยูใ่นระดบัมาก 

พชัรี ภูสีอ่อน (2556) เปรียบเทียบความสามารถในการพูดภาษาองักฤษของนักเรียน ทั้ง

ก่อนเรียนและหลงัเรียนแบบโครงงาน และศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการสอนแบบ

โครงงาน กลุ่มตวัอยา่งเป็นนกัเรียนระดบัชั้นประกาศนียบตัรวิชาชีพชั้นปีที่ 3 สาขาวิชาคอมพิวเตอร์ 

วิทยาลยัสารพดัช่างชัยภูมิ โดยการเลือกแบบเจาะจง จ านวน 16 คน ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 

2556 ใช้วิธีการทดลอง โดยให้นักเรียนเรียนด้วยแผนการสอนแบบโครงงาน 7 สัปดาห์ ๆ ละ 2 

ชั่วโมง รวมเป็น 14 ชั่วโมง ผลการวิจยั พบว่า 1)  นักเรียนมีความสามารถในการพูดหลงัจากที่ได้

เรียนภาษาองักฤษดว้ยโครงงานสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั 0.01 2) นกัเรียนมี

ความพึงพอใจต่อการเรียนภาษาองักฤษแบบโครงงานในระดบัดี 

สุวิมล (2554) ไดท้ าการศึกษาวิธีการสอนแบบโครงการ เนน้กระบวนการกลุ่มสัมพนัธ์เพื่อ

พฒันาทักษะภาษาองักฤษในรายวิชาทักษะพฒันาเพื่อการส่ือสารภาษาอังกฤษ 1 นักศึกษาระดบั 

ปวส. 1 วิทยาลยัอาชีวศึกษาพณิชยการเชียงราย ปี การศึกษา 2554 ผลการวิจยัพบว่า การสอนแบบ

โครงการภาษาอังกฤษ ช่วยพฒันาทักษะภาษาอังกฤษด้านการอ่าน  มีค่าเฉลี่ย 3.71 รองลงมาคือ 

ทกัษะการพูด การเขียน และการฟัง นอกจากน้ี นักศึกษามีความคิดเห็นว่า ในดา้นนกระบวนการ

ท างาน นักศึกษาไดค้น้หาขอ้มูลจากแหล่งการเรียนรู้ Internet มีการปฏิบตัิตามแผนงานโครงการ

อยา่งต่อเน่ืองและเป็นระเบียบ ไดร่้วมแสดงความคิดเห็นในขณะท ากิจกรรมกลุ่ม รวบรวมขอ้มูลได้

ถูกตอ้งตรงตามจุดประสงค ์ไดม้ีการแบ่งหนา้ที่การท างานในกลุ่มอยา่งชดัเจน และไดใ้ชวิ้ธีการตาม

กระบวนการทางภาษาถูกตอ้ง  

 ขจิต ฝอยทอง (2552) ไดศึ้กษาการประเมินผลการเรียนรู้โครงงานภาษาองักฤษของนิสิตชั้น

ปีที่ 1 จากนิสิต 32 คน ผลปรากฏว่าการเรียนรู้โครงงานภาษาองักฤษของนิสิตมกีารพฒันาในดา้น

การฟัง การพูด การอ่าน การเขียน หลกัไวยากรณ์ ค าศพัทภ์าษาองักฤษ ผลการเรียนรู้ในหัวขอ้การ

เรียนที่เฉพาะ กระบวนการวิจยัและทกัษะทางดา้นสังคมสูงขึ้น 

 อติกานต ์ทองมาก (2552) ไดศ้ึกษาการใชวิ้ธีการสอนภาษาองักฤษแบบโครงงานเพื่อพฒันา

ทกัษะการพูดภาษาองักฤษและทกัษะการคิด พบว่า  วิธีการสอนภาษาองักฤษแบบโครงงานท าให้
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นกัเรียนพฒันาความสามารถดา้นทกัษะการพูดภาษาองักฤษสูงขึ้นกว่าก่อนทดลองอยา่งมีนัยส าคญั

ทางสถิติที่ระดบั .01 และมีพฒันาการดา้นทกัษะการคิด 

ขนิษฐา นาคน้อย (2550) ไดศ้ึกษาความสามารถในการใช้ภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารโดย

การจดัการเรียนรู้ดว้ยโครงงาน กลุ่มตวัอย่างเป็นนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนเฉลิมพระ

เกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร์ ก าแพงเพชร จ านวน 35 คน ผลการวิจยั พบว่า หลงัการจดัการเรียนรู้

ดว้ยโครงงาน นกัเรียนมีความสามารถในการใชภ้าษาองักฤษเพ่ือการส่ือสารเพ่ิมขึ้นอยา่งมีนยัส าคญั

ทางสถิติที่ระดบั .01  

ค ามูล งอกบุง้คลา้ (2550) ไดศ้ึกษาความสามารถในการพดูภาษาองักฤษและทศันคติจาก

การใช้วิธีสอนโดยใช้กิจกรรมโครงงาน พบว่า ความสามารถในการพูดภาษาองักฤษของนกัเรียนที่

เรียนโดยใช้กิจกรรมโครงงานหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และนักเรียนมีทัศนคติที่ดีต่อการเรียน

ภาษาโดยใชกิ้จกรรมโครงงาน 

 

งานวิจัยต่างประเทศ 

Lowenthal (2006) ท าการศึกษาผลของการสอนแบบโครงงานในโรงเรียนบริหารธุรกิจ 

โดยเปรียบเทียบความแตกต่างของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยการสอนแบบ

โครงงาน กบัการเรียนดว้ยการบรรยายและการแกปั้ญหาที่ใช้สอนอยู ่ผลการศึกษาพบว่า นกัเรียนมี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้นจากเดิม 55 เปอร์เซ็นต ์และบทบาทของครูนอ้ยลง เป็นการเปิดโอกาส

ให้นกัเรียนไดเ้รียนรู้อยา่งเต็มที่ 

Mariko and Keiichi (2006) ไดศ้ึกษาความสามารถทางการพูดและเขียนของนักศึกษาโดย

การท าโครงงานวารสารภาษาองักฤษ กลุ่มตวัอย่างเป็นนักศึกษาชาวยุโรปชั้นปีที่ 2 จ านวน 46 คน 

ซ่ึงมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษค่อนขา้งต ่ากบัการท าโครงงาน  2 โครงงาน ผลการศึกษา 

พบว่า นักศึกษามีเจตคติที่ดีต่อการเรียนการสอนแบบโครงงาน แต่ความสามารถทางภาษาองักฤษ

ไม่เป็นที่น่าพอใจ เน่ืองจากนกัศึกษาไม่ไดใ้ชภ้าษาองักฤษในการส่ือสารนอกห้องเรียนระหว่างการ

ท างาน ดงันั้นทกัษะการพูดจึงไม่สามารถพฒันาเท่าที่ควร 

Louise (2002) ไดท้ าการวิจยัเก่ียวกบัทกัษะในการโตต้อบขอนักเรียนที่เรียนภาษาองักฤษ

เป็นภาษาที่สองที่ไดรั้บการสอนแบบโครงงาน (Student Response in ESL Project work Instruction) 
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เพื่อตอ้งการศึกษาทกัษะในการโตต้อบและเจตคติต่อการสอนแบบโครงงาน โดยวดัจากการสังเกต 

การสัมภาษณ์ การท ารายงานและการทดสอบ ผลการศึกษาพบว่า ทกัษะทางภาษาโดยรวมไม่มีความ

แตกต่างกันระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มควบคุมมีทักษะการเดาความหมายของ

ค าศพัทจ์ากบริบทสูงกว่ากลุ่มทดลอง ในขณะที่กลุ่มทดลองมีทกัษะในการเขียนเพื่อส่ือความหมาย

สูงกว่ากลุ่มควบคุม 

Thomas (2000) ได้ท าการศึกษางานวิจัยเก่ียวกับการสอนแบบโครงงานในช่วงปี 1999-

2000 ผลการวิจยัพบว่า การสอนแบบโครงงานเป็นวิธีการสอนอีกวิธีหน่ึงที่มีประสิทธิภาพ เน่ืองจาก

การสอนแบบน้ีช่วยเพ่ิมทกัษะกระบวนการคิดของนักเรียน รวมทั้งความสามารถทางภาษา และ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่เพ่ิมขึ้นอยา่งเห็นไดช้ดัจากการท าโครงงาน 

จาการน าเสนอผลงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งทั้งในประเทศและต่างประเทศ สรุปไดว่้า การจดัการ

เรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมโครงงานนั้นสามารถใช้ได้ในการศึกษาทุกรดบั ไม่ว่าจะเป็นระดับ

ประถมศึกษา มธัยมศึกษา ปวส. ระดบัอุดมศึกษา ซ่ึงจะเห็นไดว่้าทกัษะการพูดภาษาอังกฤษของ

ผูเ้รียนหลงัเรียนดว้ยการสอนโดยใช้กิจกรรมโครงงานดีขึ้นกว่าก่อนเรียน ความคิดเห็นของผูเ้รียน

ต่อรูปแบบเป็นดา้นบวก และความสามารถในการส่ือสารดีขึ้นกว่าก่อนเรียน 

 

แนวคิดและหลักการสอนภาษาอังกฤษตามแนวการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร 

แนวการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร 

แนวทางการสอนภาษาองักฤษตั้งแต่ทศวรรษที่ 1970 เป็นตน้มา เช่ือว่าความสามารถทาง

ภาษาของมนุษยไ์ม่ไดข้ึ้นอยู่กบัความถูกตอ้งของระบบภาษาและหลกัทางภาษาที่มนุษยใ์ช้แต่อยา่ง

เดียว แต่ยงัขึ้นอยู่กบัทกัษะความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษส่ือสารไดอ้ย่างเหมาะสมอีกด้วย 

(อรุณี วิริยะจิตรา และคณะ, 2555) จากแนวคิดของ Dell Hymes นักภาษาศาสตร์เชิงสังคม ชาว

อเมริกัน ได้ให้ความส าคญัเก่ียวกับสมรรถนะทางการส่ือสาร  มุ่งเน้นให้ผูเ้รียนภาษาสามารถใช้

ภาษาส่ือสารในสถานการณ์ต่าง  ๆ  ไดอ้ย่างถูกตอ้งและเหมาะสมกบับริบททางสังคม ท าให้ผูเ้รียน

ได้รับความรู้ทางภาษาและเกิดทกัษะทางภาษาไปในเวลาพร้อมๆ  กันได้ (Richards and Rodgers, 

2002) นบัเป็นพ้ืนฐานส าคญัของการสอนภาษาแนวส่ือสารในยคุน้ี โดยเป้าหมายของการสอนภาษา

ที่สองหรือภาษาต่างประเทศตามแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร ก็คือ ผูเ้รียนสามารถส่ือสาร
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ภาษาเป้าหมายไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ (Larsen-Freeman, 2000) วิธีการสอนภาษามุ่งพฒันาผูเ้รียน

ให้มีความสามารถส่ือสารตามสถานการณ์ในการใช้ภาษาจริงมากกว่ามุ่งเนน้การสอนรูปแบบหรือ

โครงสร้างภาษาเพียงอยา่งเดียว  

การสอนภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร นับว่าเป็นการสอนภาษาอังกฤษที่เน้นในเร่ืองของ

ความหมาย (Meaning) มากกว่ารูปแบบทางภาษา (Form) เน้นการใช้ภาษาเพื่อการสนทนา จาก

สถานการณ์จริง โดยเลือกใช้ภาษาไดเ้หมาะสมกบับริบทเป็นส าคญั ไม่เน้นการท่องกฎเกณฑ์ ทาง

ภาษาหรือไวยากรณ์ แต่เรียนรู้เพื่อใชภ้าษาส่ือความหมายเทียบเท่ากบัการเรียนรู้โครงสร้าง เสียงและ

ค าศพัท์ มีการท าแบบฝึกหัดทางภาษา (Drill) แต่ไม่ไดเ้น้นหนักมากเหมือนวิธีการสอนแบบตรง 

(Direct Method) และแบบเนน้ไวยากรณ์ เนน้การออกเสียงไดอ้ยา่งถูกตอ้งมากกว่าการพยายามออก

เสียงให้เหมือนกับเจ้าของภาษา มีการฝึกการใช้ภาษาครบทั้งส่ีทักษะส่ือสาร ให้ความส าคัญกบั

ผูเ้รียนดา้นการส่ือสารคล่องแคล่ว (Fluency) มากกว่าความถูกตอ้งของการใช้ภาษา (Accuracy) มี

การแกไ้ขในเร่ืองของขอ้ผิดพลาดการใช้ภาษาของผูเ้รียน (Error Correction) โดยพยายามให้ผูเ้รียน

เกิดการเรียนรู้และแกไ้ขขอ้ผิดพลาดทางภาษาดว้ยตนเอง ผูส้อนจะกระตุน้ดว้ยการสร้างสถานการณ์

หรือสภาพแวดล้อมต่าง ๆ เพื่อให้ผูเ้รียนใช้ภาษาส่ือสารออกมาให้ได้มากที่สุด ซ่ึงกิจกรรมการ

ส่ือสาร (Communicative Activities) เป็นกิจกรรมที่ผูส้อนน ามาใช้ในการสอนภาษาองักฤษเพื่อการ

ส่ือสาร โดยแบ่งประเภทของกิจกรรมส่ือสารออกเป็น 2 ชนิด ไดแ้ก่ 1) กิจกรรมเพ่ือการส่ือสาร 

(Functional Communication Activities) เ ป็น กิจกรรมที่ ผู ้สอน ฝึกให้ ผู้ เ รี ยนพัฒนาและ ใช้

ภาษาองักฤษส่ือสารความหมายตามหน้าที่ของภาษา (Function) และ 2) กิจกรรมปฏิสัมพนัธ์ ใน

สังคม (Social Interaction Activities) เป็นกิจกรรมที่ผูส้อนให้ผู้เรียนพฒันาและใช้ภาษาอังกฤษ

ส่ือสารกบับุคคลในสังคมต่างๆ เช่น กิจกรรมการสนทนา การโตว้าที การอภิปราย การแสดงละคร 

สถานการณ์จาลอง บทบาทสมมติ (ธูปทอง, 2549) 

แนวการสอนภาษาเพื่อการส่ือสารโดยให้ผูเ้รียนท ากิจกรรมที่มีการสนทนาปฏิสัมพนัธ์กนั

นั้น ก็เพ่ือสนับสนุนให้ผูเ้รียนภาษาเกิดความสามารถในการพูดส่ือสาร มีแนวคิดพ้ืนฐานมาจาก

ทฤษฎีการรับรู้ภาษาที่สอง (Second Language Acquisition: SLA) ทั้ ง น้ี  Krashen (1982)  และ

นักวิชาการ ด้าน SLA ต่างมีความเห็นว่า มนุษย์สามารถรับรู้ภาษาไดโ้ดยการส่ือสารและการรับ

ขอ้มูลทางภาษาที่สามารถเขา้ใจได ้ (Comprehensible Input) การรับรู้ภาษาที่สองมีลกัษณะคลา้ยการ



 63 
 
เรียนรู้ภาษาแม่ของเด็กเล็กที่เร่ิมรับรู้ภาษา โดยไม่จ าเป็นตอ้งสอนรูปแบบหรือหลกัการใช้ภาษา

โดยตรง แต่ผูเ้รียนสามารถพฒันาทกัษะความสามารถเป็นผูใ้ช้ภาษาไดเ้องอย่างมีประสิทธิภาพ ใน

สภาพแวดล้อมที่เอื้อต่อการรับรู้ภาษา ดังนั้น ในชั้นเรียนภาษาจึงควรเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนได้มี

ปฏิสัมพนัธ์กนัระหว่างผูเ้รียนเองและกบัผูส้อนโดยใช้ภาษาองักฤษเป็นส่ือกลางในการส่ือสารให้

มากที่สุด และมีเป้าหมายเพื่อท ากิจกรรมหรืองานให้ส าเร็จลุล่วง  

  

ความสามารถในการพูดเพือ่การส่ือสาร 

จุดมุ่งหมายของการสอนทักษะการพูดเพ่ือการส่ือสารนั้น คือ เพื่อให้ผู ้เรียนมีความรู้ 

ความสามารถในการน าภาษาองักฤษที่เรียนมาแลว้ มาใช้ในการส่ือสารเพื่อส่ือความหมายไดอ้ยา่ง

ถูกตอ้งและเหมาะสมกบักาลเทศะโดยที่ผูเ้รียนไม่จ าเป็นตอ้งออกเสียงชัดเหมือนชาวต่างประเทศ  

ทั้งน้ี Harris (1988: 81-82) และ Bartz (1979: 81-82) กล่าวถึงองคป์ระกอบของความสามารถในการ

พูดเพื่อการส่ือสารที่เหมือนกนั คือ 

1. สามารถพูดไดอ้ยา่งคล่องแคล่ว (Fluency) 

2. สามารถพูดให้ผูฟั้งเขา้ใจได ้(Comprehensibility) 

3. มีการออกเสียง (Pronunciation) ที่ถูกตอ้ง 

4. มีการใชค้ าศพัท ์(Vocabulary) ที่เหมาะสม 

5. ถูกหลกัภาษาและไวยกรณ์ (Grammatical Competence) 

Canale and Swain (1980: 147) กล่าวว่า ความสามารถในการออกเสียง (Pronunciation) 

ค าศัพท์ (Vocabulary) และหลักภาษาและไวยากรณ์ (Grammar) เป็นส่ิงส าคัญที่จะท าให้ผู ้ฟัง

สามารถเข้าใจข้อความที่ใช้ในการส่ือสารได้อย่างมีคุณภาพ องค์ประกอบเหล่าน้ีจะท าให้เกิด

ความสัมพนัธ์ระหว่างประโยคที่เช่ือมโยงกนั ซ่ึงจะท าให้การสนทนาเป็นไปอยา่งต่อเน่ือง จะตอ้งมี

ความสามารถดงัต่อไปน้ี 

1. ความสามารถทางด้านไวยากรณ์  (Grammatical Competence) ผู ้ที่มีความสามารถ

ทางดา้นน้ีไม่ไดห้มายความถึงเฉพาะมีความสามารถในการเขา้ใจ และใช้ไวยากรณ์ไดเ้ท่านั้น แต่

รวมถึงความสามารถในองคป์ระกอบทั้งหมดทางดา้นภาษา อนัไดแ้ก่ การออกเสียง การใช้ค าศพัท์ 

และโครงสร้างประโยค เน่ืองจากถา้ผูพู้ดมีความสามารถทางดา้นไวยากรณ์ ผูพู้ดจะตอ้งสามารถ
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เลือกใชถ้อ้ยค าตลอดจนประโยคที่จะใชใ้นการพูดเพื่อส่ือความไดอ้ยา่งคล่องแคล่ว ถูกตอ้ง และตรง

กบัความตอ้งการของผูพู้ดได ้

2. ความสามารถทางด้านภาษาศาสต ร์สั งคม  (Sociolinguistic Competence) เ ป็น

ความสามารถในการรู้จักใช้ภาษาตามวัฒนธรรมสังคม  รู้จักปรับภาษาให้เหมาะสมกับบุคคล 

กฎเกณฑ์สังคม บทบาท และสถานภาพในสถานการณ์ต่าง  ๆ  ผูท้ี่มีความสามารถทางภาษาศาสตร์

สังคมจะสามารถเลือกรูปแบบของภาษาให้สัมพนัธ์กับวาทะพฤติกรรม  (Speech Acts) ไดถู้กตอ้ง

เหมาะสม เช่น สามารถใชภ้าษาที่แตกต่างกนัตามลกัษณะและประเภทของการพูด ไม่ว่าจะเป็นการ

พูดเพื่อการอภิปราย การขอร้อง การเสนอความคิดเห็น หรือการโตว้าทีไดเ้ป็นอยา่งดี 

3. ความสามารถในการเรียบเรียงถ้อยค า  (Discourse competence) เป็นความสามารถใน

การเช่ือมประโยค ผูพู้ดที่มีประสิทธิภาพควรจะสามารถเรียบเรียงถ้อยค า  มีความรู้ในการสร้าง

ความสัมพนัธ์ระหว่างประโยคตามหลกัภาษา  หากผูพู้ดมีความสามารถทางด้านน้ีจะท าให้ผูพู้ด

สามารถใช้ภาษาในการสนทนาไดโ้ดยสามารถพูดไดต้ามล าดบัเหตุการณ์ก่อน-หลงั นอกจากนั้น

ส านวนที่ผูพู้ดใช้ในการแสดงความคิดเห็นก็จะมีความเช่ือมโยง  สัมพนัธ์กัน และจะช่วยให้การ

สนทนาด าเนินต่อไปไดอ้ยา่งราบร่ืน 

4. ความสามารถด้านกล วิ ธี ในกา ร ส่ือความหมาย  (Strategic competence) เ ป็ น

ความสามารถในการใช้วิธีการทดแทนต่าง  ๆ  เพื่อด าเนินการส่ือสารให้ต่อเน่ือง เช่น การอธิบายค า

ดว้ยท่าทาง หรือดว้ยการใช้ประโยคเทียบเคียง ผูพู้ดที่พูดไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพจะตอ้งมีกลวิธีใน

การส่ือสารดว้ย ขณะเดียวกนัผูพู้ดที่สามารถเพ่ิมพูนศกัยภาพทางการพูดเพ่ือการส่ือสารไดอ้ย่างมี

ประสิทธิภาพ ถึงแมไ้ม่มีความสามารถทางดา้นไวยากรณ์ดีพอ แต่ถา้ใชก้ลวิธีในการส่ือสารมาแกไ้ข

ความบกพร่องต่าง ๆ ได ้ก็จะท าให้ผูพู้ดสามารถด าเนินการสนทนาส่ือสารกบัผูอ้ื่นไดเ้ช่นเดียวกนั 

Brown and Nation (1997) เช่ือว่าห้องเรียนสอนทกัษะ การพูดภาษาต่างประเทศตอ้งจัดการ

เรียนการสอน 3 ขั้นตอนไล่เรียงไปตามล าดบัต่อไปน้ีให้แก่ผูเ้รียน  

1. การสอนรูปแบบกฎเกณฑ์ (Form-focused instruction) ขั้นตอนแรกตอ้งให้ความส าคญั

กับองค์ประกอบของภาษา เช่น การออกเสียง (Pronunciation) ค าศัพท์ (Vocabulary) ไวยากรณ์ 

(Grammar) และการใชภ้าษาพูดที่เหมาะสม (The appropriate use of spoken language) 
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2. ขั้นตอนที่สองคือ การสอนความหมาย (Meaning-focused instruction) นอกจากการ

เรียนรูปแบบกฎเกณฑ ์ผูเ้รียนภาษาควรไดรั้บโอกาสในการฝึกฝนใชภ้าษาเพื่อส่ือสารส่ือความหมาย 

โดยผูเ้รียนตอ้งฝึกฝนทั้งทกัษะการฟังและการพูด 

3. ขั้นตอนสุดท้ายคือ การเปิดโอกาสในการพัฒนาให้เกิดความคล่องแคล่วทางภาษา 

(Opportunity to improve fluency) ขั้นตอนน้ีคือการเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนสามารถใชภ้าษาที่ไดเ้รียนรู้

อยา่งคล่องแคล่ว 

จากขอ้มูลขา้งตน้จะเห็นไดว่้า กระบวนการเรียนการสอนจะเร่ิมจากการเรียนรู้รูปแบบภาษา 

(form) โดยผ่านการท ากิจกรรมกระตุน้ให้เกิดความตระหนักรู้ เพื่อให้ผูเ้รียนเกิดความสนใจ การ

เตรียมผูเ้รียนดว้ยการน าเสนอค าศพัท์ ไวยากรณ์ โครงสร้างภาษาที่เป็นประโยชน์ การจดัให้มีการ

แข่งขนัคลา้ยเกมโชวเ์พื่อให้ผูเ้รียนไดใ้ช้ความรู้ที่มีอยู่คาดเดาค าตอบเพื่อเกิดความตระหนกัรู้  ความ

เข้าใจ ถัดมาจึงเลื่อนขึ้นไปอีกขั้นเป็นการเรียนรู้ความหมาย (meaning) โดยการ ท ากิจกรรมการ

ฝึกฝนเพื่อก ากบัและครอบครองทกัษะ เพื่อให้ผูเ้รียนท าความเขา้ใจระหว่างรูปแบบภาษาที่ใช้กับ

ความหมายต่าง ๆ เมื่อนกัเรียนเขา้ใจก็ให้ท าแบบฝึกหัดจนเกิดความช านาญ (Drill practice) หลงัจาก

นั้นก็เขา้สู่ขั้นตอนการพฒันาความคล่องแคล่วโดยการท ากิจกรรมเพ่ือมุ่งให้เกิดความสามารถใน

การพึ่งพาตนเองจนผูเ้รียนสามารถก้าวถึงระดับความสามารถที่คาดหวงัไว้ อาจต้องเผ่ือเวลาให้

ผูเ้รียนไดม้ีโอกาสฝึกฝนเพ่ิมเติมนอกห้องเรียนเพ่ือให้เกิดความช านาญจนกลายเป็นความสามารถ

อัตโนมัติ ผูส้อนอาจมอบหมายให้ผูเ้รียนฝึกฝนเพื่อเตรียมส าหรับการทดสอบเพื่อการ  ประเมิน

ความสามารถ  

 

ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร 

เป้าหมายของการสอนภาษา คือ เพื่อให้ผูเ้รียนสามารถใช้ภาษาส่ือสารได้ในสถานการณ์

ต่าง ๆ หรือสถานการณ์ที่มีลกัษณะใกลเ้คียงกบัสถานการณ์ส่ือสารที่เกิดขึ้นจริง ดงันั้น ผูวิ้จยัจึงได้

จดักิจกรรมในการเรียนการสอนเพื่อเกิดประสิทธิภาพสูงสุดกบัผูเ้รียน วิธีการด าเนินการในแต่ละ

ขั้นตอนมีดงัต่อไปน้ี  
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1. ขั้นการน าเสนอเน้ือหา ( Presentation)  

ในการเรียนการสอนภาษาต่างประเทศ การน าเสนอเน้ือหาใหม่จดัเป็นขั้นตอนการสอน

ที่ส าคญัขั้นหน่ึง ในขั้นน้ีผูส้อนจะให้ขอ้มูลทางภาษาแก่ผูเ้รียน ซ่ึงนับเป็นการเร่ิมตน้การเรียนรู้ มี

การน าเสนอเน้ือหาใหม่ โดยจะมุ่งเน้นการให้ผู้เรียนได้รับรู้ ท าความเข้าใจเก่ียวกับค าศัพท์ 

ความหมาย การออกเสียง โครงสร้างไวยากรณ์ และกฎเกณฑ ์

2. ขั้นการฝึกปฏิบติั (Practice) 

ขั้นการฝึกปฏิบติัเป็นขั้นตอนที่ให้ผูเ้รียนไดน้ าความรู้ที่ไดรั้บในขั้นน าเสนอเน้ือหามา

ฝึกปฏิบติัในลกัษณะของการฝึกแบบควบคุม หรือช้ีน า (Controlled Practice /  Directed Activities) 

เช่น แบบฝึกหัด ถาม-ตอบ สนทนาโตต้อบ โดยมีผูส้อนคอยสนับสนุนให้การฝึกปฏิบตัิด าเนินไป

อย่างมีความหมาย การฝึกแบบน้ีมีจุดมุ่งหมายให้ผูเ้รียนจดจ ารูปแบบของภาษาได ้ จึงเน้นที่ความ

ถูกต้องของภาษาเป็นหลัก แต่มีจุดมุ่งหมายให้ผู้เรียนท าความเข้าใจเก่ียวกับความหมายและ

วิธีการใช้รูปแบบภาษานั้น ๆ ด้วยเช่นกัน การฝึกแบบควบคุมน้ีในขั้นเร่ิมแรกมกัใช้วิธีการแบบ

กลไก (Mechanical Drill) หรือบางคร้ังเรียกว่าการฝึกซ ้ าๆ (Repetition Drill) คือเป็นการให้ผูเ้รียน

ฝึกซ ้ า ๆ ตามดว้ยตวัอย่าง จนกระทัง่สามารถจดจ าและใช้รูปแบบภาษานั้นไดแ้ต่ยงัไม่เน้นในดา้น

ความหมาย ดงันั้นการฝึกแบบน้ีนกัเรียนอาจจะเขา้ใจหรือไม่เขา้ใจความหมายของรูปภาษาที่ฝึกก็ได ้

ในการฝึกในขั้นน้ีอาจท าตามขั้นตอนในการฝึก ดงัน้ี 

2.1  ให้ผูเ้รียนฝึกพูดหรือออกเสียงพร้อมกนัตามตวัอยา่ง อาจจะให้ผูเ้รียนฝึกพร้อมกนั

ทั้งห้องหรือแบ่งฝึกทีละคร่ึงห้อง ตามความเหมาะสม การฝึกในลกัษณะน้ีจะท าให้ทุกคนมีโอกาส

ฝึกดว้ยตนเองพร้อมๆกบัไดเ้รียนรู้การออกเสียงหรือการพูดจากเพื่อนคนอื่นดว้ย 

2.2  หลังการฝึกพร้อมกัน ผูส้อนสุ่มเรียกผูเ้รียนให้ฝึกทีละคน ในขณะเดียวกันให้

ผูเ้รียนคนอื่นๆ ที่เหลือมีส่วนช่วยผูท้ี่ถูกเรียกให้ฝึกเด่ียวได้ ถ้าผูเ้รียนนั้นมีปัญหาในการฝึก ทั้งน้ี

เพ่ือให้ร่วมกิจกรรม แม้จะเป็นการฝึกทีละคนก็ตาม นอกจากน้ีผูส้อนต้องให้ข้อมูลยอ้นกลบัแก่

ผูเ้รียนแต่ละคนดว้ย เพื่อให้ผูเ้รียนรู้ว่าตนใชภ้าษาไดถู้กตอ้งหรือไม่ 

2.3  ตรวจสอบความเขา้ใจของผูเ้รียนในดา้นความหมายได ้โดยถามดว้ยค าถามง่าย ๆ  

ให้ผูเ้รียนตอบ การฝึกแบบควบคุมน้ี เนน้ที่ความที่ถูกตอ้งของรูปแบบภาษาเป็นส าคญั ฉะนั้นการฝึก

ในขั้นน้ีควรใชเ้วลาเพียงเล็กนอ้ยเท่านั้น 
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3. ขั้นการใชภ้าษาเพ่ือการส่ือสาร (Production) 

ขั้นการใชภ้าษาเพ่ือการส่ือสาร (Production) เป็นขั้นตอนที่ส าคญัมากเพราะการฝึกการ

ใชภ้าษาเพื่อการส่ือสารเปรียบเสมือนตวักลางที่เช่ือมโยงระหว่างการเรียนรู้ภาษาในชั้นเรียนกบัการ

น าภาษาไปใชจ้ริงนอกชั้นเรียน การฝึกใชภ้าษาเพ่ือการส่ือสารโดยทัว่ไปมีจุดประสงค์เพ่ือให้ผูเ้รียน

ไดล้องใช้ภาษาในสถานการณ์ต่าง ๆ  ดว้ยตนเอง โดยผูส้อนเป็นเพียงผูแ้นะแนวทางเท่านั้น การฝึก

ใช้ภาษาในลกัษณะน้ีมีประโยชน์ในแง่ที่ช่วยให้ทั้งผูส้อนและผูเ้รียนไดรู้้ว่าผูเ้รียนเขา้ใจและเรียนรู้

ภาษาเพื่อการส่ือสารไดเ้องโดยอิสระ (Free Practice) นอกจากน้ีผูเ้รียนจะไดม้ีโอกาสน าความรู้ทาง

ภาษาที่เคยเรียนมาแลว้มาใช้ให้เป็นประโยชน์อย่างเต็มที่ในขั้นน้ีอีกดว้ย เพราะผูเ้รียนไม่จ าเป็นที่

จะตอ้งใช้ภาษาตามรูปแบบที่ก  าหนดมาให้เหมือนการฝึกแบบควบคุม ซ่ึงการฝึกมกัฝึกในรูปของ

การท ากิจกรรมแบบต่าง ๆ  โดยผูส้อนเป็นผูริ้เร่ิมหรือจดัการขั้นเร่ิมตน้ของการจดักิจกรรมให้ เช่น 

อธิบายวิธีท ากิจกรรม จดักลุ่มผูเ้รียน หลงัจากนั้นผูเ้รียนจะเป็นผูท้  ากิจกรรมเองทั้งหมด ตวัอย่าง

กิจกรรมการใช้ภาษาในขั้นน้ี ไดแ้ก่ การแสดงบทบาทสมมติ (Role play) การแสดงในสถานการณ์

จ าลอง (Simulation) การส ารวจ การหาขอ้มูล เป็นตน้ โดยที่ผูส้อนจะคอยให้ค าแนะน าช่วยเหลือ 

เมื่อผูเ้รียนประสบปัญหาในการท ากิจกรรม ให้ขอ้มูลสะทอ้นกลบั หรือประเมินผลการท ากิจกรรม

ในภายหลงั  

สรุปได้ว่า ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร มีจุดมุ่งหมาย

เพื่อให้ผูเ้รียนสามารถใช้ภาษาได้อย่างถูกต้องเหมาะสมกับสถานการณ์  และกาลเทศะในสังคม 

ขั้นตอนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนจึงเน้นเน้ือหาที่จะใช้ในการส่ือสารโดยใช้กระบวนการ

กลุ่มเป็นศูนยก์ลางของการฝึก และใชกิ้จกรรมต่าง ๆ เป็นเคร่ืองมือ ผูเ้รียนเป็นผูฝึ้กกิจกรรม ครูเป็น

ผูค้อยแนะน าช่วยเหลือและเป็นผูจ้ดักิจกรรมหรือสร้างสถานการณ์ ซ่ึงมีขั้นตอนในการจดักิจกรรม

การเรียนการสอนดงัน้ี ขั้นเสนอเน้ือหาภาษาองักฤษ (Presentation) ขั้นการฝึก (Practice) ขั้นการใช้

ภาษาเพื่อการส่ือสาร (Production) 

 

การประเมินความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษ 

การประเมินความสามารถในการพูดภาษาองักฤษ เป็นการทดสอบวดัความสามารถในการ

ใชภ้าษาของผูเ้รียนในสถานการณ์ต่าง ๆ มีนกัวิชาการหลายท่านไดเ้สนอเทคนิคที่ใชใ้นการประเมิน
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ความสารมารถในการพูดภาษาองักฤษของผูเ้รียน เช่น การสัมภาษณ์ การน าเสนอรายงาน การแสดง

บทบาทสมมติ การบรรยาย การอธิบาย การสรุป และการเล่าเร่ือง เป็นตน้ การประเมินในลกัษณะน้ี 

มีวตัถุประสงคเ์พื่อดูความสามารถในการใชภ้าษา และความรู้ในเน้ือหา ผูส้อนควรใชวิ้ธีการกระตุน้

เพ่ือให้ไดส่ิ้งที่สามารถเห็นไดด้้วยตามากที่สุด และพยายามให้มีการโตต้อบทางภาษา และมีการ

บันทึกวีดีทัศน์เพื่อน ามาใช้ในการประเมินการปฏิบัติ โดยการบันทึกเสียงการอ่าน การน าเสนอ

ข้อมูล การแสดงละคร หรือการสัมภาษณ์ (Brown, 2003) ซ่ึงแนวคิดน้ีสอดคลอ้งกับแนวคิดของ 

Jorgen (2005) ที่กล่าวถึงองค์ประกอบในการประเมินการพูดว่า  ควรมีการประเมินในด้านต่าง  ๆ  

ไดแ้ก่ การออกเสียง ความคล่องแคล่ว ความเหมาะสมของค าศพัท์และเน้ือหา และโครงสร้างทาง

ภาษา เป็นตน้  

 

เกณฑ์การประเมนิความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษ 

เกณฑ์การประเมินผลความสามารถการพูดภาษาองักฤษนั้นที่นิยมใช้กันโดยทั่วไปแบ่ง

ออกเป็น 2 องคป์ระกอบ ไดแ้ก่องคป์ระกอบดา้นความถูกตอ้งเหมาะสมในการใช้ภาษาซ่ึงหมายถึง

มีการออกเสียง ค าศพัท ์และการใชโ้ครงสร้างไวยากรณ์ภาษาไดอ้ยา่งถูกตอ้งเหมาะสมเพียงใด และ

องค์ประกอบดา้นความคล่องแคล่วในการใช้ภาษา ซ่ึงหมายถึงการพูดไดอ้ย่างคล่องแคล่วรวดเร็ว 

และมีประสิทธิภาพในการพูด ท าให้ผูอ้ื่นเขา้ใจไดง้่ายเพียงใด สอดคลอ้งกบั สภาการทดสอบประจ า

ท้องถิ่นมหาวิทยาลัยแคมบริดจ์ (1996) ที่ได้ให้เกณฑ์การประเมินผลความสารถในการพูด

ภาษาองักฤษ โดยแบ่งออกเป็น 4 องคป์ระกอบ มีดงัน้ี  

1. ความคล่องแคล่วการใชภ้าษาองักฤษ (fluency) 

2. ความถูกตอ้งและความเหมาะสมในการใช้ภาษาองักฤษ (accuracy and appropriateness 

of language) 

3.  การออกเสียง (pronunciation) 

4.  ความส าเร็จในการท ากิจกรรม (task achievement) 

ดงันั้น เพ่ือให้การประเมินผลส าเร็จของผูเ้รียนมีประสิทธิภาพดีที่สุด ผูวิ้จยัจึงไดเ้ลือกใช้

เกณฑ์การประเมินความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารจาก การทดสอบ

ภาษาองักฤษ Cambridge English Language Assessment ในระดบั B1 ของมหาวิทยาลยั University 
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of Cambridge โดยจะแบ่งเกณฑก์ารให้คะแนนออกเป็น 4 ดา้น แต่ละดา้นมี 5 คะแนน และมีระดบั

คะแนนตามที่ก  าหนด โดยก าหนดเกณฑ์การประเมินความสามารถในการพูดไว ้4 ดา้น ดา้นละ 5 

ระดบั ดงัต่อไปน้ี 

ตารางที่ 3 เกณฑก์ารประเมินความสามารถในการพูด 
คะแนน 
รายการ 

ไวยากรณ์และค าศัพท์ การจัดการภาษาระดับ
ข้อความ 

การออกเสียง การปฏสัิมพนัธ์ 
ในการส่ือสาร 

5 - ใชโ้ครงสร้าง

ไวยากรณ์พื้นฐาน

ถูกตอ้งตามหลกัการ

ใชภ้าษา และพยายาม

ใชโ้ครงสร้าง

ไวยากรณ์ที่ซบัซ้อน

ขึ้น 

- ใชค้  าศพัท ์ส านวนใน

การแลกเปลี่ยน/

แสดงความคิดเห็น

เหมาะสมกบัหัวขอ้ 

- พูดโตต้อบ ขยาย

ความคิด/ประเด็นได ้

มีความลงัเลบางครั้ ง 

- เน้ือหาที่พูดมีความ

เก่ียวขอ้งกนั แต่

ซบัซ้อนบางส่วน 

- เช่ือมโยงค าศพัท ์

ประโยค 

 

- ออกเสียงค าศพัท ์

และประโยคได้

ถูกตอ้งตาม

หลกัการออกเสียง 

- ออกเสียงเนน้หนกั

ในค า/ประโยค

อยา่งถูกตอ้ง 

- ออกเสียงสูง-ต ่าใน

ประโยคไดอ้ยา่ง

ถูกตอ้ง 

- พูดดว้ยน ้าเสียง

เหมาะสม 

- พูดโตต้อบ และ

เจรจากบัผูฟั้ง

อยา่งต่อเน่ือง มี

การช่วยเหลอื

เล็กนอ้ย 

4 ใชเ้กณฑร่์วมกนัระดบัที่ 3 และ 5 

3 - ใชโ้ครงสร้าง

ไวยากรณ์พื้นฐาน

ถูกตอ้งตามหลกัการ

ใชภ้าษา 

- ใชค้  าศพัท ์ส านวนได้
เหมาะกบัหัวขอ้ 

- พูดโตต้อบ ขยาย

ความคิด/ประเด็น 

โดยใชว้ลีสั้นๆ มี

ความลงัเล 

-  เน้ือหาที่พูดมีความ

เก่ียวขอ้งกนัเป็นส่วน

ใหญ่ เน้ือหามีความ

ซ ้าซ้อนบางครั้ ง 

- ออกเสียงค าศพัท์
และประโยคได้
ถูกตอ้งตาม
หลกัการออกเสียง
เป็นส่วนใหญ่ มี
การควบคุมการ
ออกเสียงทั้งใน
ระดบัเสียง และ
ระดบัค า 

- พูดดว้ยน ้าเสียง

เหมาะสม 

- พูดโตต้อบได ้
มีการกระตุน้
และการ
ช่วยเหลอืนอ้ย
มาก 

2 ใชเ้กณฑร่์วมกนัระดบัที่ 1 และ 3 
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คะแนน 
รายการ 

ไวยากรณ์และค าศัพท์ การจัดการภาษาระดับ
ข้อความ 

การออกเสียง การปฏสัิมพนัธ์ 
ในการส่ือสาร 

1 - ใชโ้ครงสร้าง

ไวยากรณ์พื้นฐาน

อยา่งจ ากดั 

- มีขอ้จ ากดัดา้นค าศพัท์

และส านวนในการ

พูดตามหัวขอ้ที่

ก าหนด 

- พูดโตต้อบ ขยาย

ความคิด/ประเด็น โดย

ใชว้ลีสั้นๆ มีความลงัเล

ในการพูดบ่อยครั้ ง 

- พูดเน้ือหา/ใจความซ ้า 

หรือไม่ตรงประเด็น 

 

- ออกเสียงค าศพัท์

และประโยคได้

ถูกตอ้งตาม

หลกัการออกเสียง

เป็นส่วนใหญ่ มี

ขอ้จ ากดัดา้นการ

ออกเสียง 

- พูดแลกเปลี่ยน

ความคิดแบบ

ง่ายๆ มีปัญหา

ในการพูดบา้ง 

- ตอ้งการการ

กระตุน้และ

ความช่วยเหลือ

ในการพูด 

0 มีความสามารถต ่ากว่าเกณฑร์ะดบัที่ 1 

คะแนน 5   4   3   2   1   0 5   4   3   2   1   0 5   4   3   2   1   0 5   4   3   2   1   0 

ที่มา: Assessing Speaking Performance – Level B1 Cambridge English Preliminary (2016) 
 
จากการศึกษาเอกสารเก่ียวกบัการประเมินความสามารถในการพูด สามารถสรุปไดว่้า การ

ประเมินความสามารถในการพูดสามารถท าไดห้ลายวิธี ซ่ึงผูป้ระเมินสามารถเลือกและปรับใช้ให้

เหมาะสมกบัการประเมินของตนเอง โดยศึกษาองคป์ระกอบของความสามารถในการพูด เกณฑก์าร

แบ่งระดับความสามารถในการพูด จากเอกสารข้างต้นผู้วิจัยได้เลือกใช้เกณฑ์การประเมินที่

เหมาะสมกบัผูเ้รียน เพื่อดูพฒันาการของผูเ้รียนแต่ละคนในดา้นต่าง  

 

 งานวิจัยที่เกีย่วข้องกับการสอนทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร 
  งานวิจัยในประเทศ 

ณัชชารีย ์ทรัพยเ์ยน็  (2557)  ไดศ้ึกษาการพฒันาความสามารถในการพูดภาษาองักฤษ โดย

ใช้กิจกรรมทางภาษาเพื่อการส่ือสารของนักเรียนระดบัประกาศนียบตัรวิชาชีพ  ชั้นปีที่ 1 วิทยาลยั

เทคโนโลยีดอนบอสโก บา้นโป่ง ประชากรที่ใช้ในการศึกษาเป็นนักเรียนระดบัประกาศนียบัตร

วิชาชีพ ชั้นปีที่ 1 ที่เรียนวิชาภาษาอังกฤษในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 วิทยาลัยเทคโนโลยี 

ดอนบอสโก บา้นโป่ง โดยการสุ่มอย่างง่าย 1 ห้องเรียน จ านวน 30 คน  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย
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และเก็บรวมรวมข้อมูล  คือ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัดความสามารถในการพูด

ภาษาองักฤษของนักเรียน (Pre-test, Post-test) และแบบสังเกตพฤติกรรมการพูดภาษาอังกฤษ ผล

การเปรียบเทียบความสามารถในการพูดภาษาองักฤษของนกัเรียน ก่อนและหลงัการทดลอง พบว่า 

หลงัการเรียนการสอนโดยใชกิ้จกรรมทางภาษาเพื่อการส่ือสาร นกัเรียนสามารถพูดภาษาองักฤษได้

ดีขึ้น โดยมีความสามารถในการพูดเพ่ิมขึ้นอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .01 

ธุวพร (2555) ได้ศึกษาผลการใช้แบบฝึกบทสนทนาภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารในการ

พฒันาความสามารถในการพูดภาษาองักฤษของนกัศึกษาที่ลงทะเบียนรายวิชาภาษาองักฤษที่ใช้ใน

ชีวิตประจ าวนั (ENG111) ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2555 มหาวิทยาลยัศรีปทุม จ านวน 30 คนจาก

การสุ่มแบบกลุ่ม พบว่า นักศึกษาที่เข้าร่วมในกิจกรรมการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารโดย

ภาพรวมมีความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารก่อนการทดลองอยู่ในเกณฑ์ดี ที่

ระดบัค่าเฉลี่ย 3.86 โดยพบว่านักศึกษาที่มีความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารอยู่

ในระดบัดีร้อยละ 13.3 หลงัการทดลองพบว่านกัศึกษาสามารถพูดภาษาองักฤษไดดี้มากร้อยละ 93.3  

อนุสิษฐ์ (2552) ศึกษาเก่ียวกบัประสิทธิภาพของชุดการสอนเพื่อส่งเสริมทกัษะการฟัง-พูด 

ภาษาอังกฤษของนักศึกษาโปรแกรมวิชาภาษาองักฤษชั้นปีที่ 2 มหาวิทยาลยัราชภัฎก าแพงเพชร 

พบว่านักศึกษามีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเพ่ิมขึ้นหลงัจากที่ไดรั้บการสอนดว้ยชุดการสอนน้ี ซ่ึง

ประกอบดว้ยหนงัสือและซีดีประกอบการฟัง  

กมลวรรณ (2551) ได้ศึกษาพัฒนาการความสามารถด้านการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการ

ส่ือสารโดยใชกิ้จกรรมการพูดเพื่อการส่ือสาร กลุ่มตวัอยา่งเป็นนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 1 ประจ า

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2550 โรงเรียนเลิศหล้าถนนกาญจนาภิเษก  (หลักสูตรภาษาอังกฤษ) 

จ านวน 20 คน ที่ไดจ้ากการสุ่มตวัอยา่งอยา่งง่าย เคร่ืองมือที่ใชใ้นการทดลองและเก็บรวบรวมขอ้มูล 

คือ แผนการจดัการเรียนรู้ โดยใช้ กิจกรรมการพูดเพื่อการส่ือสาร จ านวน 6 แผน แบบทดสอบวดั

ความสามารถด้านการพูด ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารก่อนและหลังการทดลอง แบบประเมิน

ตนเองดา้นการพูดภาษาองักฤษเพื่อ การส่ือสาร แบบสังเกตพฤติกรรมการพูดภาษาองักฤษเพื่อการ 

ผลการวิจยัพบว่า ความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารโดยใช้กิจกรรมการพูดเพื่อ

การส่ือสารของกลุ่มตวัอยา่งสูงกว่าก่อนการทดลอง อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .01 สอดคลอ้ง
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กบัผลการวิเคราะห์จากแบบสังเกตพฤติกรรมการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารและแบบ ประเมิน

ตนเองดา้นการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร 

สุนันทา (2550) ศึกษาการพัฒนาความสามารถทางด้านการพูดภาษาอังกฤษของ

นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 6 โดยใชกิ้จกรรมทางภาษาเพื่อการส่ือสาร ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2549 โรงเรียนเซไลวิทยาคม จ านวน 14 คนจากการสุ่มแบบเจาะจง ผลการศึกษาพบว่า หลังจาก

นกัเรียนไดรั้บการสอนโดยใชกิ้จกรรมทางภาษาเพื่อการส่ือสาร นกัเรียนมีความสามารถดา้นการพูด

ภาษาองักฤษเพ่ิมขึ้นอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05  

งานวิจัยต่างประเทศ 

Wang Cheng-Jun (2006) ได้ศึกษาผลการออกแบบกิจกรรมเพื่อการส่ือสารใน วิชา

ภาษาองักฤษ โดยเปรียบเทียบผลการเรียนภาษาอังกฤษของนักศึกษาชาวจีนระดบัชั้น ปีที่ 1 ของ

มหาวิทยาลยั ชองกิงนอร์มอล ผลการทดสอบพบว่านักศึกษาทั้งสองกลุ่มมีพฒันาการแตกต่างกนั

กลุ่มที่สอนโดยใชกิ้จกรรมเพื่อการส่ือสาร ท าให้นกัศึกษามีพฒันาการดา้นการส่ือสารสูงขึ้นอย่างมี

นยัทางสถิติ 

แนวคิดเก่ียวกับการเรียนรู้ผ่านส่ือสังคมออนไลน์ 

ความหมายของส่ือสังคมออนไลน์ 

ส่ือสังคมออนไลน์ในปัจจุบนัไดถู้กน ามาใช้กนัอย่างแพร่หลาย โดยมีวตัถุประสงค์ในการ

ใช้งานเพื่อเป็นช่องทางในการส่ือสาร และสร้างความสัมพนัธ์กบัผูอ้ื่น (วิภาส, 2560) โดยลกัษณะ

ของส่ือสังคมออนไลน์ดังกล่าวส่วนใหญ่จะอยู่ในลักษณะเว็บไซต์ที่เปิดให้ผูท้ี่สนใจเข้ามาร่วม

แสดงความเห็นตามรูปแบบ หรือความสนใจ ได้แก่ เว็บไซต์ยูทูป (YouTube) ที่เปิดให้ผูใ้ช้งาน

เครือข่ายสังคมออนไลน์ในการแบ่งปันวิดีโอรวมถึงการแสดงความคิดเห็นไปยงัวีดีโอของผูอ้ื่น  

และเว็บไซต์ส่ือสังคมออนไลน์อื่น  ๆ  เช่น เพชบุ๊ค (Facebook) ที่ใช้ในการติดต่อส่ือสารระหว่าง

บุคคลหรือกลุ่มเพื่อน ทวิตเตอร์ (Twitter) ที่เน้นการแบ่งปันข้อความส้ันๆในการติดต่อส่ือสาร 

ฟลิกซ์ (Flick) ที่เนน้การแบ่งปันรูปภาพระหว่างเพื่อน เป็นตน้ ซ่ึงมีนกัวิชาการและนกัการศึกษาได้

ให้ความหมายของค าว่าส่ือสังคมออนไลน์ไว ้ดังน้ี ส่ือสังคมออนไลน์ (Social Media) คือ สังคม 

หรือการรวมตัวกันเพื่อสร้างความสัมพนัธ์ในรูปของกลุ่มคนรูปแบบหน่ึงที่ปรากฏเกิดขึ้ นบน

อินเทอร์เน็ต ที่เรียกว่าชุมชนออนไลน์ โดยมีรูปแบบการส่ือสารที่หลากหลาย ทั้งในรูปแบบของการ
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สร้าง และการเผยแพร่ขอ้มูล โดยใช้ส่ืออิเล็กทรอนิกส์ ซ่ึงเป็นส่ือกลางที่ให้บุคคลทัว่ไปมีส่วนร่วม

ในการส่งสาร แบ่งปันสาร แลกเปลี่ยนความคิดเห็นต่าง ๆ ไปยงัผูรั้บสารผ่านเครือข่ายออนไลน์โดย

สามารถโตต้อบกนัระหว่างผูส่้งสารและผูรั้บสาร หรือผูรั้บสารดว้ยกนัเอง ผ่านเวบ็ไซตข์องตน เช่น 

เฟซบุ๊ก (Facebook), ทวิตเตอร์ (Twitter), วิกิพีเดีย (Wikipedia) เป็นตน้ (ระวิ แกว้สุกใส และชยัรัตน์ 

จุสาโส, 2556; แสงเดือน ผ่องพุฒิ, 2556; ราชบณัฑิตยสถาน, 2554; พิชิต วิจิตรบุญยรักษ,์ 2554 และ 

Popescu, 2016) นอกจากน้ี Xu et al. (2012) ไดก้ล่าวว่า ส่ือสังคมออนไลน์คือส่ือทั้งหมดที่ใช้เพ่ือ

การสนับสนุนการ แลกเปลี่ยนข้อมูลระหว่างบุคคล เช่น e-mail, wiki, blogs ใช้ในการเผยแพร่

เน้ือหาและความคิดเห็น โดยส่ือสังคมออนไลน์มีประโยชน์ในการส่งเสริมปฏิสัมพนัธ์ระหว่าง

บุคคล 

จากขอ้มูลดงักล่าว สรุปไดว่้า ส่ือสังคมออนไลน์ หมายถึง ส่ือดิจิทลัที่เป็นเคร่ืองมือในการ

สร้างสังคม สนับสนุนให้มีสร้างสรรค์ การแลกเปลี่ยนข้อมูลของผูใ้ช้งาน สามารถสร้างชุมชน

ออนไลน์เพื่อแลกเปลี่ยนความรู้ความคิดเห็น และข้อมูลข่าวสารระหว่างกลุ่มคนที่มีความสนใจ 

ร่วมกัน โดยอาศัยการแบ่งปันเร่ืองราว ประสบการณ์ หรือเหตุการณ์ที่พบในชีวิตประจ าวันใน

รูปแบบขอ้มูล ภาพ และเสียง มีความยืดหยุ่นในการใช้งานในสถานที่และเวลาที่ตอ้งการ เน่ืองจาก

สามารถใช้งานบนอุปกรณ์ประเภทสมาร์ทโฟน และอุปกรณ์พกพาที่สามารถเช่ือมต่ออินเทอร์เน็ต

ได ้   

การประยุกต์ใช้ ส่ือสังคมออนไลน์ (Social Media) ส าหรับการศึกษา 
เน่ืองจากวิวฒันาการของส่ือใหม่ หรือส่ือทางสังคมในปัจจุบันได้ก้าวรุดหน้าไปอย่าง

รวดเร็ว และเป็นที่นิยมในการน ามาใชก้นัอยา่งแพร่หลายในสังคมทุกกลุ่ม ดงันั้น แนวคิดการน าส่ือ

สังคมออนไลน์มาประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอนเป็นกลยุทธ์ที่รัฐบาลส่งเสริมและสนบัสนุนให้

เกิดเป็นรูปธรรมที่ชดัเจน โดยการน าส่ือสังคมออนไลน์มาใชเ้ป็นเคร่ืองมือ ส่ือ และแหล่งเรียนรู้เพื่อ

ใช้ในการจดัการเรียนการสอน เป็นการผลกัดนัให้ผูส้อนกา้วทนัโลกปัจจุบนั และสามารถเขา้ถึง

ผู ้เรียนยุคใหม่ได้อย่างทันท่วงที ซ่ึงจะท าให้เกิดระบบ “ชุมชนแห่งการเรียนรู้” บนเครือข่าย

อินเตอร์เน็ต (นฤพนธ์ สายเสมา, 2556) และสอดคลอ้งกบัพระราชบญัญตัิการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 

2542 แกไ้ขเพ่ิมเติม (ฉบบัที่ 3) พ.ศ. 2553 มาตรา 67 กล่าวว่า “รัฐตอ้งส่งเสริมให้มีการวิจยัพฒันา 

การผลิตและการพฒันาเทคโนโลยีเพื่อการศึกษา รวมทั้งการติดตาม ตรวจสอบ และประเมินผลการ



 74 
 
ใช้เทคโนโลยีเพื่อการศึกษา เพื่อให้เกิดการใช้ที่คุม้ค่าและเหมาะสมกบักระบวนการเรียนรู้ของคน

ไทย” (ส านกังานคณะกรรมการกฤษฎีกา, 2553) ดงันั้น จึงไดม้ีการน าส่ือสังคมออนไลน์มาใช้ในวง

การศึกษา เพื่อให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้จากส่ือประเภทต่าง ๆ ซ่ึง Popescu (2016) ไดก้ล่าวถึงประโยชน์

ของการใชส่ื้อสังคมออนไลน์ในการจดัการเรียนการสอน 4 ประการ โดยมีรายละเอียดดงัต่อไปน้ี  

1. ประโยชน์ทางปัญญา (intellectual benefits) ส่ือสังคมออนไลน์ช่วยส่งเสริมให้ผูเ้รียน

เกิดประโยชน์ทางปัญญา อนัประกอบไปดว้ยทกัษะดงัต่อไปน้ี 1) การวิเคราะห์ การตีความ การ

สังเคราะห์ และการวิพากษ์ (Analysis, interpretation, synthesis, critique) 2) การตรวจสอบ การ

ประเมินผล การประเมินค่า (validation, assessment, evaluation) 3) การอ่านภาพ (Visual Literacy) 

4) การรู้เท่าทนัส่ือ (Media literacy) 

2.  ประโยชน์ในการส่ือสาร การร่วมมือ การมีส่วนร่วม และการขัดเกลาทางสังคม 

(Benefits for communication, collaboration, participation, and socialization) ประโยชน์ของการใช้

ส่ือสังคมในการเรียนการสอนที่ส าคัญคือ ความถูกต้องทางสังคมของผู้เรียน ที่ช่วยให้ผู้เรียน

สามารถแยกแยะกระบวนทศัน์ไดซ้ับซ้อนมากย่ิงขึ้น อนัประกอบไปดว้ยทกัษะดงัต่อไปน้ี 1) การ

ส่ือสาร (communication) 2) ชุมชนและการมีส่วนร่วม (community and participation) 3) ผูฟั้งและ

การ มีส่วนร่วม (audience and participation) 4) พฤติกรรมออนไลน์ที่เหมาะสม (appropriate online 

behavior) 5) การสอนโดยเพื่อน (peer learning) และ 6) มุมมองที่หลากหลาย (diverse perspective) 

3. ประโยชน์ในการสร้างแรงบนัดาลใจ (motivational benefits) เราจะสังเกตไดว่้า ผูเ้รียน 

หรือวยัรุ่นส่วนใหญ่จะใช้เวลาว่างในการใชง้านส่ือสังคมออนไลน์ โดยเราสามารถใชค้วามสนใจที่ 

ผูเ้รียนมีต่อส่ือสังคมออนไลน์ในการจดัการเรียนการ 

 4. ประโยชน์ในการบริหารและจดัการจากการใช้ส่ือสังคมออนไลน์ในการเรียนการสอน 

ประกอบไปดว้ย 1) ความสะดวกในการให้ขอ้มูลป้อนกลบั (ease of feedback) 2) การติดตามการ

เรียนรู้ของผู้เรียน ( tracking student learning) 3) ความสะดวกในการส่งงานของผู้เรียน (easy 

submission of student work) และ 4) ความเป็นระบบ (organization) 

จากขอ้มูลขา้งตน้เก่ียวกบัแนวคิดของส่ือสังคมออนไลน์ จะพบไดว่้า ปัจจุบนัชีวิตของทุก ๆ 

คน จะตอ้งเก่ียวขอ้งกบัส่ือสังคมออนไลน์ไม่ทางใดก็ทางหน่ึง ซ่ึงถา้เราน ามาปรับใช้กบัการเรียน

การสอน ยอ่มจะท าให้เกิดความสะดวก สามารถติดต่อส่ือสารกนัระหว่างผูส้อนและผูเ้รียนไดอ้ย่าง
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ง่ายดาย รวมไปถึงการคน้หาแหล่งขอ้มูลใหม่ ๆ ที่ผูเ้รียนตอ้งการเขา้ถึง ซ่ึงนับว่าเป็นคุณสมบัติที่

น่าสนใจของการน าเอาส่ือสังคมออนไลน์มาประยุกต์ใช้กบัการเรียนการสอนในปัจจุบนั งานวิจยั

คร้ังน้ีผูวิ้จยัไดท้ าการเลือกใช้ระบบการจัดการความรู้ผ่านส่ือสังคมออนไลน์จาก Schoology โดย

เป็นระบบจัดการเรียนการสอนที่มีบริการต่าง ๆ มากมาย เช่น ห้องสนทนา เว็บบอร์ดการแสดง

ความเห็น ซ่ึง Schoology นั้นเป็นเครือข่ายการสอนส าหรับครู และนักเรียน สามารถติดต่อส่ือสาร

ท างานร่วมกนั แบ่งปันขอ้มูล และผูเ้รียนสามารถเขา้ถึงงานที่ไดรั้บมอบหมายจากผูส้อนได ้อีกทั้ง

ยงัสามารถน าส่ือ บทความ หรือขอ้มูลต่าง ๆ  ที่อยู่ในอินเตอร์เน็ตเขา้มาใช้งานไดอ้ย่างสะดวกและ

รวดเร็ว ซ่ึงผูเ้รียนสามารถเร่ิมตน้ใชงานไดอ้ยา่งง่ายดาย 

 Schoology 
 ความหมายของ Schoology 

 ชนิดาภา และสรเดช  (2561) ได้ให้ความหมายของ Schoology ไว้ว่า เป็นเว็บไซต์ที่

ให้บริการเครือข่ายสังคมออนไลน์ทาง การศึกษา (Social Learning Network) แบบระบบบริหาร

จัดการเรียนรู้แบบสังคมออนไลน์ (Learning Management System) ที่ผูส้อนสามารถสมคัรเขา้ไป

สร้างและบริหารจดัการบทเรียน (Course Ware) การมอบหมายงาน การส่ือสารระหว่างผูส้อนกบั

ผู้เรียน และอื่น ๆ ผ่านทางอินเตอร์เน็ต ในขณะที่ ผู ้เ รียนสามารถลงทะเบียนเข้าระบบ เพื่อ

ท าการศึกษาบทเรียน การส่งงานที่ไดรั้บมอบหมาย การอภิปรายและการ บนัทึกการเรียนรู้ เป็นตน้ 

จึงท าให้เกิดปฏิสัมพนัธ์ระหว่างผูส้อนและผูเ้รียน นอกจากน้ี พิสมยั (2559) ยงัให้ความหมายของ 

Schoology ไปในทิศทางเดียวกันว่า คือ เว็บเครือข่ายสังคมออนไลน์ที่พฒันาขึ้นเพ่ือรองรับการ

จดัการเรียนการสอนออนไลน์ส าหรับครู และนกัเรียน สามารถติดต่อส่ือสารท างานร่วมกนั แบ่งปัน

เน้ือหา เขา้ถึงภาระงาน และประกาศข่าวสารต่าง ๆ  ไดอ้ย่างง่ายดาย สามารถเขา้ถึงไดทุ้กที่ทุกเวลา

เพียงแค่มีคอมพิวเตอร์หรือสมาร์ทโฟนและอินเทอร์เน็ต เปิดให้บริการฟรีแก่ผูเ้รียนและผูส้อนทัว่

ประเทศ สามารถเขา้ใชง้านโดยไม่มีการจ ากดัจ านวนคร้ังและจ านวนผูเ้รียนรวมทั้งไม่จ ากดัพ้ืนที่ใน

การเก็บขอ้มูล นอกจากน้ียงัสามารถรองรับปริมาณการใช้งานจ านวนมากได้พร้อม ๆ กนัอย่างมี

ประสิทธิภาพ  

 จากที่ผูวิ้จัยได้ศึกษาและค้นคว้าข้อมูลเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนผ่านส่ือสังคม

ออนไลน์จาก Schoology ซ่ึงเป็นระบบการจดัการเรียนรู้แบบสังคมออนไลน์ที่ให้บริการฟรี และ
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มีการบริการต่าง ๆ ที่หลากหลาย เช่น การแสดงความคิดเห็น การแบ่งปันข้อมูล การ

ติดต่อส่ือสารระหว่างผู้เรียนและผู้สอน รวมไปถึงการเข้าถึงช้ินงาน ดังนั้น ผูวิ้จัยได้จัดท า

บทเรียนทั้ ง 5 หน่วยการเรียนรู้ ได้แก่  1) หัวข้อการทักทาย (Greeting) 2) หัวข้อทิศทาง 

(Direction) 3) หัวขอ้วนัหยุด  (Holiday & Travel) 4) หัวขอ้อาหารและเคร่ืองด่ืม (Food) และ 5) 

หัวขอ้การศึกษา (Education) ในระบบ www.schoology.com โดยมีขั้นตอน คือ ขั้นเตรียมความ

พร้อม ซ่ึงก่อนท าการสอน 1 สัปดาห์ผูส้อนจะท าการโพสบทเรียนเพื่อบอกถึงจุดประสงค์และ

ค าถามน าให้ผูเ้รียนท าความเขา้ใจและเตรียมความพร้อมกบับทเรียนก่อนเขา้เรียน ผ่านส่ือสังคม

ออนไลน์ (schoology) หลังจากนั้นผูเ้รียนเรียนรู้เพ่ือท าความเขา้ใจกบัความรู้ทางภาษาที่เป็น

เป้าหมาย โดยผูส้อนจะน าเสนอบทสนทนา ตวัอยา่งในรูปแบบต่าง ๆ จากยทููป (YouTube) เพื่อ

กระตุน้ความรู้เดิมของผูเ้รียน และผูเ้รียนจะไดเ้รียนรู้ผ่านตวัอย่างเพื่อฝึกฝนจนเกิดความมัน่ใจ 

และใชภ้าษาอยา่งมีประสิทธิภาพสูงสุด ในขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน สมาชิกในแต่ละกลุ่ม

น าเสนอโครงงานดว้ยวาจาหน้าชั้นเรียน หลงัจากผูส้อนให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา ผูเ้รียนน า

ผลงานกลับไปแกไ้ขตามค าแนะน าของผูส้อน และน าผลงานฉบบัสมบูรณ์ไปโพสไวใ้นส่ือ

สังคมออนไลน์ (Schoology) หลงัจากนั้นในขั้นตอนประเมินผลโครงงาน ผูเ้รียนและผูส้อนใช้

ส่ือสังคมออนไลน์ Schoology เพื่อเป็นช่องทางในการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและให้

ข้อเสนอแนะ โดยผู้เรียนเรียนรู้จากข้อมูลย้อนกลับเพื่อน าไปพัฒนาการเรียนรู้ในการท า

โครงงานช้ินต่อไป 

 

 งานวิจัยที่เกีย่วข้องกับการเรียนรู้ผ่านส่ือสังคมออนไลน์ 
  งานวิจัยในประเทศ 

ชนันท์ธิดา ประพิณ และคณะ (2560) ได้ท างานวิจัยเร่ือง การศึกษาองค์ประกอบของ

รูปแบบการจัดการเรียนรู้วิชาคอมพิวเตอร์ด้วยการเรียนแบบโครงงานเป็นฐานร่วมกบัส่ือสังคม

ออนไลน์เพื่อส่งเสริมการเรียนรู้เทคโนโลยีสารสนเทศและการส่ือสาร ส าหรับนักเรียนชั้ น

ประถมศึกษาตอนปลาย โดยใช้การเรียนแบบโครงงานเป็นฐานเพื่อให้ผูเ้รียนลงมือปฏิบัติจริงใน

การท าโครงงาน มีผูส้อนให้ค าแนะน าและความช่วยเหลือ ใชส่ื้อสังคมออนไลน์ (social media) เป็น

เคร่ืองมือที่สนบัสนุนการเรียนรู้ของผูเ้รียน ใชค้น้ควา้หาความรู้ เก็บรวบรวมขอ้มูล และสร้างสรรค์
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ผลงาน โดยส่ือสังคมออนไลน์มีคุณสมบตัิในการติดต่อส่ือสาร แลกเปลี่ยนและแสดงความคิดเห็น

ของผูเ้รียน ซ่ึงส่ือสังคมออนไลน์ที่ใชใ้นการวิจยัน้ี ไดแ้ก่ Yammer เป็นส่ือสังคมออนไลน์ที่สามารถ

แชร์ขอ้มูล จดัระเบียบโครงการ สามารถเขา้ใชแ้ละมองเห็นไดเ้ฉพาะสมาชิกในกลุ่มของผูเ้รียน โดย

ขั้นตอนในกิจกรรมการเรียนการสอนมี 8 ขั้นตอน ไดแ้ก่ 1) เตรียมความพร้อมผูเ้รียน (Prepare : P) 

2) การคัดเลือกหัวข้อโครงงานที่สนใจ (Select : S) 3) ศึกษาค้นควา้จากเอกสารและแหล่งขอ้มูล 

(Search : S) 4) จัดท าเค้าโครงของโครงงาน (Create Outline : C) 5) ลงมือท าโครงงาน (Create 

project : C) 6) การเขียนรายงาน (Report : R) 7) การน าเสนอและแสดงผลงาน (Present : P) และ 8) 

ประเมินผลโครงงาน (Evaluate : E) 

อมร วัฒนธีรางกูล (2560) ท าการศึกษา ผลการใช้เครือข่ายสังคมการเรียนรู้สกูลู จี  

(Schoology) บูรณาการกับการจัดการเรียนการสอน: กรณีศึกษา รายวิชาคอมพิวเตอร์เพื่อการ

ปฏิบัติงานของนักศึกษาเทคนิคเภสัชกรรม วิทยาลัยการสาธารณสุขสิรินธร จังหวดัขอนแก่น 

ผลการวิจัย พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักศึกษาก่อนเรียน ค่าเฉลี่ย เท่ากับ 18.93 ส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากบั 3.58 ส่วนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัศึกษาหลงัเรียน ค่าเฉลี่ย เท่ากบั 

28.27 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากบั 1.90 ผลการทดสอบสมมติฐาน ปรากฏว่า ผลสัมฤทธ์ิหลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติ ที่ระดบันัยส าคญั .0001 และดา้นความคิดเห็นของ

นกัศึกษาต่อการใชเ้ครือข่ายสังคมการเรียนรู้ Schoology ร่วมกบัการเรียนการสอนในชั้นเรียนอยู่ใน

ระดบัเห็นดว้ยอยา่งย่ิง ค่าเฉลี่ย เท่ากบั 4.58ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากบั 0.54 โดยสรุป การจดัการ

เรียนการสอนผ่านเครือข่ายสังคมการเรียนรู้ Schoology ช่วยกระตุน้ความสนใจและความพึงพอใจ

ให้กบันกัศึกษาจึงช่วยส่งผล ต่อการเรียนรู้ของนกัศึกษา 

ปริญญา อนัภกัดี (2558) ศึกษาเร่ือง การพฒันาทกัษะการท างานเป็นทีม โดยจดัการเรียนรู้

แบบโครงงานเป็นฐาน ผ่านส่ือสังคมออนไลน์ ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมแพ

ศึกษา ผลการศึกษาพบว่า ผูเ้รียนมีทกัษะการท างานเป็นทีมสูงขึ้นตามล าดับ และผลคะแนนหลัง

เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานผ่านส่ือสังคมออนไลน์ ของนักเรียนชั้น

มธัยมศึกษาปีที่ 2 สูงกว่าคะแนนก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .01 

วฒันา เอี่ยวเส็ง (2557) ไดท้ างานวิจยัเร่ือง การใช้ส่ือสังคม (Social media) ในการเรียนรู้

ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนอสัสัมชัญ แผนกประถม ผลการศึกษาพบว่า มี
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นักเรียนใช้โปรแกรม Line อยู่ในระดับมาก โดยนักเรียนส่วนใหญ่ใช้ประโยชน์จากส่ือสังคม

ออนไลน์ใชเ้พื่อการติดต่อส่ือสาร ซ่ึงสอดคลอ้งกบัขอ้มูลที่ไดจ้ากการสัมภาษณ์ ส่วนความพึงพอใจ

ต่อการใชส่ื้อสังคมออนไลน์ของนกัเรียนพบว่า มีความพึงพอใจในระดบัมาก นกัเรียนส่วนใหญ่ใช้

ส่ือสังคมออนไลน์วนัละ 1 ชั่วโมง นักเรียนใช้ส่ือสังคมออนไลน์เพ่ือการท างานมากที่สุดในวิชา

ประวตัิศาสตร์ ส่วนประโยชน์จากการใช้ส่ือสังคมออนไลน์พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ใช้เพื่อการ

ติดต่อส่ือสารกนัซ่ึงท าให้สะดวกและง่ายขึ้น 

 งานวิจัยต่างประเทศ 

Bozanta and Mardikyan (2017) ไดท้ างานวิจยัเร่ือง ผลของการใชส่ื้อสังคมออนไลน์ในการ

ส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือ การวิจัยคร้ังน้ีมีวตัถุประสงค์เพ่ือ ศึกษาผลของการใช้ส่ือสังคม

ออนไลน์ที่ส่งผลต่อการเรียนรู้ร่วมกันของผู้เรียน โดยผลการวิจัยพบว่า การใช้งานส่ือสังคม

ออนไลน์ในการเรียนการสอนช่วยเพ่ิมปฏิสัมพันธ์ของผู้เรียนกับผู้สอน นอกจากน้ีส่ือสังคม

ออนไลน์ยงัส่งผลโดยตรงในดา้นการเรียนรู้แบบร่วมมือของผูเ้รียน 

Adem (2016) ได้ท างานวิจัยเร่ือง  ทั ศ น ค ติข อ ง นั ก ศึ ก ษ า ม ห า วิ ท ย า ลั ย 

Catanduanes State ต่อการเรียนการสอน ออนไลน์แบบบูรณาการ วิชาวรรณกรรม โดย การใช้ 

Schoology ผลการศึกษาพบว่า นกัศึกษา มีทศันคติที่ดีต่อการเรียนการสอนออนไลน์แบบบูรณาการ

โดยใช ้Schoology อยูใ่นระดบั เห็นดว้ย โดยมีค่าเฉลี่ย 3.77 

 David and Dameria (2016) ไดท้ างานวิจยัเร่ือง การจดัการสอนแบบห้องเรียนกลบัทาง โดย

ใช้ Schoology ในโครงการฝึกอบรมหลักสูตร การพูดวิชาภาษาอังกฤษ  มหาวิทยาลัย Bandar 

Lampung พบว่า ผูเ้รียนมี แรงกระตุน้มากขึ้น และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หลงัเรียนเพ่ิมขึ้น 

 
 
 
 
 
 
 
 



 79 
 

บทที่ 3 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 

 การวิจยัเร่ือง “การพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือ

สังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนักศึกษาครู” เป็นการวิจัยและ

พฒันา (Research and Development) มีวตัถุประสงค์เพื่อพฒันาและหาประสิทธิภาพรูปแบบการ

จดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูด

เพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครูให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70 และประเมินประสิทธิผล

ของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน โดยเปรียบเทียบทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการ

ส่ือสารของนักศึกษาครูก่อนและหลังการสอนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้แต่ละหน่วย ศึกษา

ทกัษะในการปฏิบตัิโครงงานภาษาองักฤษหลงัการใช้รูปแบบการจดัการเรียนรู้ที่พฒันาขึ้น รวมไป

ถึงศึกษาความพึงพอใจของผูเ้รียนที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ  

 วิธีด าเนินการวิจยัเร่ือง “การพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู” ใชร้ะเบียบ

วิธีการวิจยัแบบผสานวิธี (Mixed Methods Research) ดว้ยการเก็บขอ้มูลเชิงปริมาณ (Quantitative 

Methods) และเชิงคุณภาพ (Qualitative Methods) โดยใช้การวิจัยเชิงปริมาณเป็นหลัก และ

สนับสนุนด้วยการวิจัยเชิงคุณภาพ (Embedded Design) เพื่อให้การวิจัยมีความครอบคลุม และ

สามารถตอบค าถามการวิจยัไดอ้ยา่งครบถว้น โดยมีรายละเอียดวิธีด าเนินการวิจยัเป็น 4 ระยะ ดงัน้ี 

 ระยะที่ 1 การวิจัย (Research: R1): ศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน (Analysis: A) และ

ประเมินความตอ้งการจ าเป็นเก่ียวกบัสภาพการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษของนักศึกษาครู 

รายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู 

 ร ะ ย ะที่  2 ก า รพัฒน า  (Development: D1): อ อ ก แบบแล ะพัฒน า  (Design and 

Development: D & D) รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคม

ออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู  
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ระยะที่  3 การวิจัย (Research: R2):  การน าไปใช้  (Implement: I) เป็นการทดลองใช้

รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้าง

ทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู  

ระยะที่  4 การพัฒนา (Development: D2): การประเมินผล  (Evaluation: E) เป็นการ

ประเมินประสิทธิผลรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ร่วมกับส่ือสังคม

ออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู 

 วิธีด าเนินการวิจยัการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู มีกรอบด าเนินการวิจยั ดงัภาพที่ 4 
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ประเมินประสิทธิผลรูปแบบการสอน 
(Evaluation: E) 

วิเคราะห์ความตอ้งการของ
ผูเ้รียน 

1. ส อ บ ถ า ม ข้ อ มู ล พื้ น ฐ าน

เกี่ ยวกับการเรียนการสอน

ภาษาองักฤษ 

2. สอบถามความตอ้งการเพื่อ

พฒันาการเรียนรู้ภาษาองักฤษ  

 

ก าหนดกรอบร่างรูปแบบ
การจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษ 

ร่ า ง รูปแบบจากผลกา ร
วิเคราะห์เอกสาร ขอ้มูลจาก
การสัมภาษณ์อาจารยผ์ูส้อน
ภาษาองักฤษและผูเ้กี่ยวขอ้ง
ด้ า น รู ป แ บ บ แ ล ะ ก า ร
ออกแบบการจดัการเรียนรู้ 

ตรวจสอบคุณภาพด้าน
ความเที่ยงตรงโดยการหา
ค่ าดัชนีความสอดคล้อง
ของรูปแบบและเคร่ืองมือ
ประเมินประสิทธิผลของ
รูปแบบจากผู ้ทรงคุณวุฒิ
จ  านวน 5 คนโดยการใช้
แบบประเมิน 

ปรับปรุงแกไ้ข 

ป ร ะ เ มิ น ป ร ะ สิ ท ธิ ภ าพ
รู ป แบบก า ร ก า ร จั ดก าร
เ รี ย น รู้ โ ด ยใ ช้ โคร งงาน
ภาษาอังกฤษกับนักศึกษาที่
ไม่ต่างกับกลุ่มตัวอย่างโดย
ใ ช้ สู ต ร E1/E2 แ ล ะ ใ ช้
เกณฑ์70/70 

ทดลองใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้
โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 

 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ 6 
ขั้นตอน 

ขั้นที่ 1 ขั้นการเตรียมความพร้อม 
(Exploring the ideas: E)  ผูส้อน
จดัเตรียมขอบเขตของโครงการ 
แหล่งขอ้มูล 
ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผนการจดัท า
โครงงาน (Starting plan for the 
project: S) ผูเ้รียนออกแบบ
โครงงาน ผูส้อนทบทวนความรู้เพื่อ
เป็นแนวทางในการท าโครงงาน 
ขั้นที่ 3 ขั้นเขียนเคา้โครงของ
โครงงาน (Creating an outline: C) 
ผูเ้รียนวางแผนขั้นตอนการท า
โครงงาน ระยะเวลาการท า
โครงงาน 
ขั้นที่ 4: ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน 
(Analyzing information to do the 
project: A) – ผูเ้รียนลงมือปฏิบติั
ตามแผนที่วางไว ้ผูส้อนอาจให้
ค าปรึกษา หรือร่วมแกปั้ญหาพร้อม
กบัผูเ้รียน 
ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอผลงาน 
(Presenting: P) ผูเ้รียนน าเสนอ
ผลงานในรูปแบบที่ก  าหนด 
ขั้นที่ 6: ขั้นประเมินผลโครงงาน 
(Evaluating the project: E) ผูส้อน
ใชก้ารประเมินในรูปแบบของ
รูบริค (Rubric) เพื่อประเมินทกัษะ
การน าเสนอ 

 

ประเมินประสิทธิผลของ
รูปแบบจากขอ้มูลที่ไดเ้ก็บ
รวบรวมในขั้นตอนการน า
รูปแบบไปทดลองใชโ้ดยมี
การประเมิน ดงัน้ี 
 
1. เปรียบเทียบทักษะการ
พูดภาษาอังกฤษเพื่อการ
ส่ือสารก่อนและหลังการ
ใชรู้ปแบบ  
2. พัฒนาการของทักษะ
การพูดผ่านการน าเสนอ
โครงงานภาษาองักฤษหลงั
การใชรู้ปแบบ 
3. ค ว า ม พึ ง พ อ ใ จข อ ง
นักศึกษาที่ มีต่อ รูปแบบ
การจดัการเรียนรู้ 

ตรวจสอบปรับปรุงแกไ้ข 

 

ไม่ผ่าน 

ศึกษาและวิเคราะห์ขอ้มูล
พ้ืนฐาน (Analysis: A) 

ออกแบบและพฒันารูปแบบการสอน 
(Design and Development: D) 

ทดลองใชรู้ปแบบการสอน 
(Implementation: I) 

ศึกษาขอ้มูลพ้ืนฐาน 

1. แนวคิดทฤษฎีการสร้าง

องคค์วามรู้ (Constructivist 

Theory) 

- Cognitive Constructivism 

- Social Constructivism 

- พื้นที่รอยต่อพฒันาการ (Zone 

of proximal development) 

- การเสริมต่อการเรียนรู้ 

(Scaffolding) 

2. ทฤษฎีการสร้างความรู้ดว้ย
ตนเองโดยการสร้างสรรค์

ช้ินงาน (Constructionism) 

3.  แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกบัการ
จดัการเรียนรู้แบบโครงงาน 

4.  แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกบัการสอน
ภาษาเพื่อการส่ือสาร 

5.  แนวคิดเกี่ยวกบัการเรียนรู้ผ่าน
ส่ือสังคมออนไลน์ 

ปรับปรุง
แกไ้ข 

ภาพที่ 4 กรอบด าเนินการวิจยั 
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ระยะที่ 1 การวิจัย (Research: R1) เพ่ือศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพ้ืนฐาน (Analysis: A) 

เป็นขั้นตอนที่ผูวิ้จยัด าเนินการศึกษาและวิเคราะห์ขอ้มูลพ้ืนฐาน เก่ียวกบัเก่ียวกบัสภาพการ

เรียนการสอนภาษาองักฤษของนักศึกษาครู รายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู ความตอ้งการในการ

พัฒนาทักษะภาษาอังกฤษ และความสนใจในเน้ือหาภาษาอังกฤษของนักศึกษาในรายวิชา

ภาษาอังกฤษส าหรับครู วิเคราะห์ผูเ้รียนเก่ียวกับข้อมูลพ้ืนฐานในการเรียนภาษาอังกฤษ ความ

ตอ้งการในพฒันาทกัษะภาษาองักฤษของนกัศึกษาครู และความสนใจในเน้ือหาภาษาองักฤษ โดย

ขอ้มูลที่ไดจ้ะน ามาสังเคราะห์เพื่อน ามาใช้เป็นขอ้มูลพ้ืนฐานในการพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้

โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร

ของนกัศึกษาครู    

แหล่งข้อมูล ประกอบดว้ย แหล่งขอ้มูลเอกสารและแหล่งขอ้มูลบุคคล ไดแ้ก่               

1.1 แหล่งข้อมูลเอกสาร: ศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลเอกสารที่เก่ียวข้อง โดยมีเป้าหมายใน

การศึกษา วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อให้ได้รายละเอียดมาตรฐานภาษาอังกฤษ เพื่อน ามาก าหนดเป็น

วตัถุประสงค์ในการเรียนรู้ และขอ้มูลเพ่ือน ามาก าหนดโครงสร้างเน้ือหา แนวทางการจดัการเรียน

การสอนเพื่อพฒันาทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร โดยได้ศึกษามาจาก  1) การวิเคราะห์หลักสูตร 

ครุศาสตรบณัฑิต สาขาภาษาองักฤษ (พ.ศ. 2551) และศึกษากรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดบัอุดมศึกษา

แห่งชาติ 2) หนงัสือประกอบการสอนรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู 

1.2 แหล่งขอ้มูลบุคคล ประกอบดว้ย นักศึกษาที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชาภาษาอังกฤษ

ส าหรับครู  

ตวัแปรที่ศึกษา ไดแ้ก่  ขอ้มูลพ้ืนฐานการเรียนการสอนภาษาองักฤษ ความตอ้งการในการ

พฒันาทกัษะภาษาองักฤษ และความสนใจในเน้ือหาภาษาองักฤษของนกัศึกษา 

 วัตถุประสงค์ 

1. เพ่ือศึกษาและวิเคราะห์เก่ียวกับข้อมูลพ้ืนฐานการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ

นกัศึกษาครู รายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู 

2.  เพื่อศึกษาและวิเคราะห์ความตอ้งการในการพฒันาทักษะภาษาองักฤษ และความ

ตอ้งการของผูเ้รียน เพื่อคดัเลือกหน่วยการเรียนที่ผูเ้รียนตอ้งการท าโครงงาน 

 



 83 
 

วิธีด าเนินการ 
ศึกษาและวิเคราะห์เก่ียวกบัขอ้มูลพ้ืนฐานในการเรียนการสอนภาษาองักฤษของนกัศึกษา

ครู รายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู ความตอ้งการในการพฒันาทกัษะภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร 
และความต้องการของผู้เรียน เพื่อคัดเลือกหน่วยการเรียนที่ผู ้เ รียนต้องการท าโครงงานโดย
ด าเนินการ ดงัน้ี 

1. ศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานจากแหล่งข้อมูล ศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานจากแหล่งข้อมูลเอกสาร

หลักสูตร แผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 11 (พ.ศ. 5222–5229) พระราชบญัญตัิ

การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 5225 แกไ้ข เพ่ิมเติม (ฉบบัที่ 5) พ.ศ. 5242 และ (ฉบบัที่ 3) พ.ศ. 5223 กรอบ

มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี ในสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตรห้าปี)  2551 วิชาเอก

ภาษาต่างประเทศ 21st  Century Skills เพื่อให้ทราบถึงเป้าหมายในการพฒันาผูเ้รียนในศตวรรษที่ 

21 รวมทั้งนโยบายและ ยทุธศาสตร์ส่งเสริมการเรียนการสอนภาษาองักฤษระดบัอุดมศึกษาเพ่ือเพ่ิม

ขีดความสามารถในการแข่งขนัของประเทศ (2549-2553) กรอบอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี (2551-

2565) 

2. ศึกษาและวิเคราะห์ แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจยัที่เก่ียวขอ้ง โดยศึกษาและวิเคราะห์จาก

เอกสาร และต ารา เก่ียวกบัรูปแบบการสอน (Joyce and Weil, 2009; ทิศนา แขมณี, 2553; Dick and 

Carey, 2005) แนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน (ดุษฎี โยเหลาและคณะ, 2557; 

ไพฑูล และวลัภา, 2557;  วิจารณ์ พาณิช, 2555; พิมพนัธ์ เดชะคุปต์, 2556; ลัดดา ภู่เกียรติ, 2552; 

Baron, 2010; Bender, 2012; Harun, 2006; KM CHIL-PBL, 2015; Stoller, 2004)  

ภายหลงัการศึกษาและวิเคราะห์ขอ้มูล ผูวิ้จยัจึงน าผลมาสร้างแบบส ารวจสอบถามข้อมูล
พ้ืนฐานการเรียนการสอนของนกัศึกษาครูในรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู ซ่ึงมีรายละเอียด ดงัน้ี  

เคร่ืองมือและการพัฒนาเคร่ืองมือที่ใช้ในระยะที่ 1 
1.  แบบสอบถามความต้องการเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ภาษาอังกฤษของนักศึกษาครูใน

รายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู เป็นแบบสอบถามปลายปิด แบบมาตราส่วนประเมินค่า 5 ระดับ 

แบ่งออกเป็น 3 ตอน โดยจ าแนกออกเป็นส่วนต่าง ๆ ดงัน้ี  

  ตอนที่ 1 ขอ้มูลทัว่ไปเก่ียวกบัผูต้อบแบบสอบถาม   

  ตอนที่ 2 ความตอ้งการดา้นรูปแบบการจดัการเรียนการสอน  

  ตอนที่ 3 ความสนใจดา้นเน้ือหา  
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โดยผูวิ้จยัไดด้ าเนินการสร้างและตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชใ้นการเก็บขอ้มูล ดงัน้ี 

 1.1  ร่างแบบสอบถามความต้องการเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ภาษาอังกฤษของ

นักศึกษาครู โดยแบบสอบถามเป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ มีข้อค าถาม

เก่ียวกบัการเรียนการสอนภาษาองักฤษ ตรงกบัวตัถุประสงคแ์ละครอบคลุมกบังานวิจยั 

  1.2   ตรวจสอบคุณภาพด้านความเที่ยงตรงของเน้ือหา (Content Validity) ของ

แบบสอบถามความตอ้งการเพื่อพฒันาการเรียนรู้ภาษาองักฤษของนักศึกษาครู ในดา้นการใช้ภาษา

และความสอดคลอ้งของขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์น าเสนอแบบสอบถามต่อผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 5

ท่านประกอบไปดว้ย ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการสอนภาษาองักฤษ 2 คน ผูเ้ช่ียวชาญดา้นหลกัสูตรและการ

สอน 2 คน และผูเ้ช่ียวชาญดา้นการวดัและประเมินผล 1 คน เพ่ือตรวจสอบความตรงของเน้ือหา 

(Content Validity) ตรวจสอบความเหมาะสมสอดคล้องของแบบสอบถามรายข้อ พร้อมทั้ ง

ข้อเสนอแนะเกณฑ์การพิจารณาค่าความสอดคล้องพิจารณาจากค่า IOC ของแบบสอบถามจาก

ผูเ้ช่ียวชาญทั้ง 5 ท่าน พบว่ามีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป แสดงให้เห็นว่าแบบสอบถามที่ผูวิ้จยัพฒันา

ขึ้นมีความสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคท์ี่ก  าหนด   

2.3 ปรับปรุงแกไ้ขแบบสอบถามความตอ้งการเพื่อพฒันาการเรียนรู้ภาษาองักฤษของ

นกัศึกษาครู ตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญก่อนน าไปใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูลต่อไป 
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ระยะท่ี 1 การวิจยั (Research: R1) 

เพ่ือศึกษาและวิเคราะห์ขอ้มูลพ้ืนฐาน 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ศึกษาขอ้มลูพ้ืนฐานจากเอกสารและบุคคล 
วิเคราะห์ความตอ้งการของผูเ้รียน 

1 ระดบัความสามารถในการใชภ้าษาองักฤษของ

นกัศึกษาครู 

2 ความตอ้งการในการพฒันาทกัษะภาษาองักฤษ 

วิธีการเรียน และหัวขอ้ท่ีผูเ้รียนสนใจศึกษา 

ศึกษาขอ้มูลพ้ืนฐานจากเอกสารและบุคคล 
ประกอบดว้ย 
- ศึกษาขอ้มูลพ้ืนฐานจากแหล่งขอ้มูลเอกสารหลกัสูตร

ครุศาสตรบณัฑิต สาขา ภาษาองักฤษ (พ.ศ. 2551) 

และศึกษากรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดบัปริญญาตรี 

เพื่อให้ทราบถึงเป้าหมายในการพฒันาผูเ้รียนใน

ศตวรรษท่ี 21 รวมทั้งนโยบายและยุทธศาสตร์

ส่งเสริมการเรียนการสอนระดบัอุดมศึกษา เพ่ือเพ่ิม

ขีดความสามารถของนกัศึกษาตามกรอบอุดมศึกษา

ระยะยาว 15 ปี (2551-2565) 

 
ศึกษาศึกษาขอ้มูลพ้ืนฐานจากแหล่งบุคคล 

 
- นักศึกษาท่ีลงทะเบียนเรียนรายวิชาภาษาอังกฤษ
ส าหรับครู และอาจารยผู์ส้อนในรายวิชาภาษาองักฤษ

ส าหรับครู  

 

วิเคราะห์ขอ้มูลพ้ืนฐาน 
วิเคราะห์ผูเ้รียน ศึกษาความตอ้งการในการพฒันาผูเ้รียนดา้นความสามารถในการพูดเพ่ือการส่ือสาร 

 

ภาพที่ 5 ระยะที่ 1 การวิจยั (Research: R1) เพ่ือศึกษาและวิเคราะห์ขอ้มลูพ้ืนฐาน 
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ผลของการพัฒนาเคร่ืองมือที่ใช้ในระยะที่ 1 
หลงัจากผูวิ้จยัปรับแกแ้บบสอบถามตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญ และด าเนินการส ารวจ

เพื่อเก็บขอ้มูลวิเคราะห์ความตอ้งการของผูเ้รียน ผลการส ารวจ ดงัตารางที่ 4 

 
 

ตารางที่ 4 ความถี่ และค่าร้อยละของขอ้มูลพ้ืนฐานการเรียนการสอนของนกัศึกษาครูในรายวิชา
ภาษาองักฤษส าหรับครู 

เนื้อหา จ านวน ร้อยละ 

1. เพศ 

ชาย                               
หญิง 

 
26 
54 

 
32.5 
67.5 

2. เกรดเฉลี่ย 

ต ่ากว่า  2.00                    
ระหว่าง 2.00-2.49                    
ระหว่าง 2.50-2.99                    
ระหว่าง 3.00-3.49                   
สูงกว่า 3.50 

 
9 

17 
32 
14 
8 

 
11.25 
21.25 
40.00 
17.50 
10.00 

3. ระดบัความชอบในการเรียนภาษาองักฤษ 

มากที่สุด 
มาก                         
ปานกลาง                   
นอ้ย 
นอ้ยมาก 
ไม่ชอบเลย 

 
12 
13 
28 
10 
12 
5 

 
15.00 
16.25 
35.00 
12.50 
15.00 
6.25 
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ตารางที่ 4 (ต่อ) 

เนื้อหา จ านวน ร้อยละ 

4. ความสามารถดา้นทกัษะการฟัง 
ดีมาก                       
ดี                         
ปานกลาง                           
อ่อน  
อ่อนมาก               

 
6 

13 
25 
31 
5 

 
7.50 

16.25 
31.25 
38.75 
6.25 

5. ความสามารถดา้นทกัษะการพูด 
ดีมาก                     
ดี                      
ปานกลาง                         
อ่อน                         
อ่อนมาก 

 
9 

10 
21 
29 
11 

 
11.25 
12.50 
26.25 
36.25 
13.75 

6. ความสามารถดา้นทกัษะการอ่าน 
ดีมาก                     
ดี                      
ปานกลาง                         
อ่อน                         
อ่อนมาก 

 
9 

14 
11 
31 
15 

 
11.25 
17.50 
13.75 
38.75 
18.75 

7. ความสามารถดา้นทกัษะการเขียน 
ดีมาก                     
ดี                      
ปานกลาง                         
อ่อน                         
อ่อนมาก 

 
11 
12 
15 
24 
18 

 
13.75 

15 
18.75 

30 
22.50 
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ตารางที่ 4 (ต่อ) 

เนื้อหา จ านวน ร้อยละ 

8. ประเด็นที่ชอบเรียนในรายวิชาภาษาองักฤษ 

การออกเสียง                    
ไวยากรณ์ 
ค าศพัท ์   
ทกัษะทางภาษา (ฟัง พูด อ่าน เขียน) 
แบบฝึกหัด 

 
11 
8 

34 
14 
13 

 
13.75 

10 
42.5 

17.5 
16.25 

 

 จากตารางที่ 4 พบว่าผูต้อบแบบส ารวจส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง ร้อยละ 67.50 นักศึกษาที่

ตอบแบบส ารวจมีระดับผลการเรียนเฉลี่ยรวมสูงสุดอยู่ระหว่าง 2.50 – 2.99 ร้อยละ 40 ระดับ

ความชอบในการเรียนภาษาองักฤษส่วนใหญ่อยู่ในระดบัปานกลาง คิดเป็นร้อยละ 35 75 นักศึกษา

ส่วนใหญ่มีความสามารถทางทกัษะภาษาองักฤษ ดงัน้ี ทกัษะการฟังภาษาองักฤษอยู่ในระดบัปาน

กลาง คิดเป็นร้อยละ 38.75 ทกัษะการพูดภาษาองักฤษอยู่ในระดบัอ่อน คิดเป็นร้อยละ 36.25 ทกัษะ

การอ่านภาษาองักฤษอยู่ในระดบัปานกลาง คิดเป็นร้อยละ 38.75 และ ทกัษะการเขียนภาษาอังกฤษ

อยูใ่นระดบัอ่อน คิดเป็นร้อยละ 30 นกัศึกษาชอบเรียนเน้ือหาเก่ียวกบัค าศพัทม์ากที่สุด ร้อยละ 42.50 

อนัดบัรองลงไปไดแ้ก่ เน้ือหาเก่ียวกบัทกัษะทั้ง 4 การฝึกท าช้ินงาน การออกเสียง และไวยากรณ์ 

ร้อยละ 17.50, 16.25, 13.75 และ 10.00 ตามล าดบั  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 89 
 
ตารางที่ 5 ผลการสอบถามเก่ียวกบัความตอ้งการเพื่อพฒันาการเรียนรู้ภาษาองักฤษของนกัศึกษาครู 
ในรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู 

เนื้อหา จ านวน ร้อยละ 

1. ประเด็นทางภาษาองักฤษที่ตอ้งการพฒันามาก
ที่สุดคือ.... 

การฟัง                             
การพูด 
การอ่าน 
การเขียน 
ไวยากรณ์ 
ค าศพัท ์

 
 

10 
32 
9 
11 
2 
18 

 
 

12.25 
40 

11.25 
13.75 
2.5 
22.5 

2. รูปแบบการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษที่
ตอ้งการ คือ... 

การเรียนแบบบรรยาย  
การเรียนแบบเนน้ไวยากรณ์และการแปล 
การเรียนโดยใชบ้ทบาทสมมติ 
การเรียนโดยใชเ้พลง 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
การเรียนรู้โดยผ่านภาระงาน 
การเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน 
การเรียนรู้ผ่านเวบ็ 
การเรียนรู้ดว้ยคอมพิวเตอร์ 
การเรียนรู้ผ่านส่ืออิเล็กทรอนิกส์ 

 
 
7 
5 
1 
8 
9 
15 
17 
3 
6 
10 

 
 

8.75 
6.25 
1.25 
10 

11.25 
18.75 
21.25 
3.75 
7.5 

12.25 
3. การฝึกฝนทกัษะทางภาษาองักฤษ ควรฝึกโดย... 

ฝึกเป็นรายบุคคล 
ฝึกเป็นคู่ 
ฝึกเป็นกลุ่ม 
ฝึกพร้อมกนัทั้งชั้นเรียน  

 
13 
16 
33 
18 
 

 
16.25 
20.00 
41.25 
22.50 
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ตารางที่ 5 (ต่อ) 

เนื้อหา จ านวน ร้อยละ 

4. ส่ือการสอนในรายวิชาภาษาองักฤษที่ตอ้งการ คอื.. 
เกมส์  
เพลง  
วิดีโอ 
หนงัสือเรียน  
ส่ือ Power Point 
โทรศพัทม์ือถือ 
ส่ือจริง 
ส่ือสังคมออนไลน ์

 
 9  

14 
9 
3 
6 

14 
3 

22 

 
11.25 
17.5 
11.25 
3.75 
7.5 
17.5 
3.75 
27.5 

 
 สรุปผลการศึกษาระยะที่ 1 การวิเคราะห์ขอ้มูลพ้ืนฐาน ไดข้อ้มูลสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค์

ในการพฒันาเคร่ืองมือเพ่ือพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้ โดยในขั้นตอนน้ีไดข้อ้มูลดงัปรากฏใน

ตารางที่ 5 ซ่ึงพบว่า จากผลการวิเคราะห์ความตอ้งการในการพฒันาทกัษะภาษาองักฤษ นักศึกษา

ร้อยละ 40 มีความตอ้งการพฒันาทกัษะการพูดมากที่สุด รองลงมา คือ ดา้นค าศพัท์และการเขียน 

ร้อยละ 22.5 และ 13.75 ตามล าดับ ความต้องการในด้านรูปแบบการจัดการเรียนการสอน

ภาษาองักฤษที่นกัศึกษาตอ้งการ พบว่า นกัศึกษาตอ้งการเรียนรู้ดว้ยกิจกรรมโครงงานมากที่สุด ร้อย

ละ 21.25 รองลงมา คือ การเรียนรู้ผ่านภาระงาน ร้อยละ 18.75 และ การจดักิจกรรมดว้ยการใช้ส่ือ

อิเล็กทรอนิกส์ ร้อยละ 12.25 ลกัษณะการฝึกการใช้ภาษาองักฤษที่นกัศึกษาชอบปฏิบติัในชั้นเรียน

มากที่สุด คือ การฝึกเป็นกลุ่ม ร้อยละ 41.25 อนัดบัรองลงมา ไดแ้ก่  การฝึกเป็นคู่ การฝึกรวมทั้งชั้น 

และการฝึก แบบรายบุคคล ร้อยละ 22.50, 20.00  และ 16.25 ตามล าดบั และประเด็นสุดทา้ยคือ ดา้น

ส่ือการเรียนรู้ พบว่า นักศึกษาร้อยละ 27.5 ต้องการเรียนรู้ด้วยส่ือสังคมมากที่สุด ร้อยละ 27.50  

รองลงมาคือ โทรศพัท์มือถือและเพลง ร้อยละ 17.50 ซ่ึงจากผลการวิเคราะห์ขอ้มูล  ท าให้ผูวิ้จยัได้

ขอ้มูลพ้ืนฐานเพ่ือประกอบการพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบั

ส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนักศึกษาครูจากแหล่งขอ้มูลที่

เก่ียวขอ้ง 
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ตารางที่ 6 ผลการสอบถามเก่ียวกบัความสนใจในดา้นเน้ือหาภาษาองักฤษของนกัศึกษาในรายวิชา
ภาษาองักฤษส าหรับครู 

ที่ หัวข้อ 
 

S.D. ความหมาย 

1. การทกัทาย 4.73 0.61 มากที่สุด 
2. วนัหยดุ 4.79 0.54 มากที่สุด 
3. วิชาเรียน 4.11 0.95 มาก 
4. ทิศทาง 4.67 0.74 มากที่สุด 
5. อาชีพ 3.54 0.67 มาก 
6. อากาศ 3.69 0.45 มาก 
7. สถานที ่ 4.12 0.66 มาก 
8. การศึกษา 4.63 0.79 มากที่สุด 
9. ชอ้ปป้ิง 4.21 0.85 มาก 
10. สุขภาพ 3.71 0.91 มาก 
11. งานอดิเรก 3.62 0.83 มาก 
12. อาหารและเคร่ืองด่ืม 4.81 0.50 มากที่สุด 

 
 จากตารางที่ 6 พบว่า ความตอ้งการในการเรียนหัวขอ้ต่าง ๆ ของรายวิชา ENGL 3703 
ภาษาองักฤษส าหรับครูของนกัศึกษา โดยวิเคราะห์ และแปลผลจากค่าเฉลี่ย ( ) เมื่อเรียงล าดบั
หัวขอ้จากค่าเฉลี่ยความตอ้งการเรียนสูงสุดไปหานอ้ยสุด 5 อนัดบัแรก ไดแ้ก่  
 1. หัวขอ้เก่ียวกบัอาหารและเคร่ืองด่ืม (Food and drink) ( = 4.81, S.D. = 0.50) 
 2. หัวขอ้วนัหยดุ (Holiday) (  = 4.79, S.D. = 0.54)  
 3. หัวขอ้การทกัทาย (Greeting) ( = 4.73, S.D. = 0.61) 
 4. หัวขอ้ทิศทาง (Direction) (  = 4.67, S.D. = 0.74) 
 5. หัวขอ้การศึกษา (Education) ( = 4.63, S.D. = 0.79)  

 

ผูวิ้จัยได้น าข้อมูลจากตารางที่ 6 มาวิเคราะห์เพ่ือพฒันาส่วนของเน้ือหาในการออกแบบ
รูปแบบการการเรียนรู้ หลงัจากไดหั้วขอ้ที่ตรงกบัความตอ้งการเรียนมากที่สุดของนกัศึกษา จ านวน  
5 หัวขอ้แลว้ ผูวิ้จยัไดน้ ามาจดัเรียงหัวขอ้ล าดบัก่อน – หลงัที่จะใชใ้นการจดัการเรียนการสอน ดงัน้ี 
1) หัวขอ้การทกัทาย (Greeting) 2) หัวขอ้ทิศทาง (Direction) 3) หัวขอ้วนัหยุด (Holiday & Travel) 

X

X

X

X

X

X

X
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4) หัวขอ้อาหารและเคร่ืองด่ืม (Food) และ 5) หัวขอ้การศึกษา (Education) เพื่อตอบวตัถุประสงค์
การวิจัยข้อที่  1: เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
ภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับ
นกัศึกษาครูให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ ์70/70 

 

ระยะที่ 2 การพัฒนา (Development: D1): ออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพ่ือเสริมสร้างทักษะการพูดเพ่ือการ

ส่ือสารของนักศึกษาครู (Design and Development: D&D) 

 ในขั้นน้ี เป็นขั้นด าเนินการออกแบบและพฒันาร่วมกนักบัการน าผลจากการศึกษา วิเคราะห์

ขอ้มูลในขั้นตอนที่ 1 มาสังเคราะห์ร่างรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษรวม

กบัส่ือสังคมออนไลน์ และน าร่างตน้แบบเสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญ 5 คน ตรวจสอบ นิยาม องคป์ระกอบ 

และแนวทางการจัดการเรียนรู้ของร่างรูปแบบ จากนั้นผูวิ้จัยจะพฒันาเคร่ืองมือประกอบการใช้

รูปแบบ และเสนอผูเ้ช่ียวชาญทั้ง 5 คน ตรวจสอบแกไ้ข ปรับปรุง ให้เหมาะสมกบัการน าไปใช ้และ

น าไปทดลองใช้กับนักศึกษาที่มีลักษณะใกล้เคียงกันกับกลุ่มตัวอย่าง เพื่อหาประสิทธิภาพของ

รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษรวมกบัส่ือสังคมออนไลน์  โดยแบ่งวิธีการ

ด าเนินการออกเป็น 3 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1: ขั้นตอนการพฒันาร่างรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ขั้นที่ 2: ขั้นตอนการพฒันาเคร่ืองมือที่ใช้ในการ

ประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคม

ออนไลน์ ขั้นที่ 3: ขั้นตอนการประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

  วัตถุประสงค์ 

1. เพื่อพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู

และพฒันาเคร่ืองมือประกอบการใช้รูปแบบ ไดแ้ก่ คู่มือการน ารูปแบบไปใช้ และแผนการจดัการ

เรียนรู้ 
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2.  เพื่อพฒันาและตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือที่ใช้ในการประเมินประสิทธิผลของ

รูปแบบ ไดแ้ก่แบบทดสอบวดัทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสาร แบบประเมินพฒันาการ

ทกัษะการพูดผ่านการปฏิบตัิโครงงานภาษาองักฤษ และแบบสอบถามความพึงพอใจของนกัศึกษาที่

มีต่อการเรียนรู้ตามรูปแบบที่พฒันาขึ้น 

3. ประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู 
  

 เคร่ืองมือและการพัฒนาเคร่ืองมือที่ใช้ในขั้นตอนที่ 2 
 1.  รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์   
 2. คู่มือการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคม
ออนไลน์ 
 3. แผนการจดัการเรียนรู้ตามรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบั
ส่ือสังคมออนไลน์   
 4. แบบทดสอบวดัทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร 
 5.  แบบประเมินพฒันาการทกัษะการพูดผ่านการปฏิบตัิโครงงานภาษาองักฤษ 
 6.  แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัศึกษาที่มีต่อการเรียนรู้ตามรูปแบบที่พฒันาขึ้น 
 วิธีด าเนินการ 

 วิธีการด าเนินการวิจยัในระยะที่ 2 แบ่งออกเป็น 3 ขั้น ดงัน้ี 

ขั้นที่ 1: พฒันาร่างรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคม
ออนไลน์ เพ่ือเสริมสร้างทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสารของนกัศึกษาครู โดยผูวิ้จยัไดด้ าเนินการ ดงัน้ี 

1.1 ผู ้วิจัยใช้แนวคิดที่ได้จากการศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพ้ืนฐานและความ

ต้องการในขั้นตอนที่ 1 มาก าหนดโครงสร้างการเรียนรู้ที่ประกอบด้วย วตัถุประสงค์การเรียนรู้ 

เน้ือหา กิจกรรมการจดัการเรียนรู้ตามหลกัการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน   

1.2 ออกแบบรูปแบบการเรียนรู้แต่ละหน่วยการเรียน ให้สอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค์

การเรียนรู้และความตอ้งการของผูเ้รียน โดยผูวิ้จยัน าบทเรียนหน่วยที่ 1-10 จากเอกสารประกอบการ

สอนในรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับครู มาสอบถามความต้องการของผูเ้รียนในระยะที่ 1 เพื่อ

คดัเลือกหน่วยการเรียนที่ผูเ้รียนตอ้งการท าโครงงาน ซ่ึงท าให้ไดหั้วขอ้ในการจดัการเรียนรู้ จ านวน 
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5 หัวข้อ ดังน้ี 1) หัวข้อการทักทาย (Greeting) 2) หัวข้อทิศทาง (Direction) 3) หัวข้อวันหยุด 

(Holiday & Travel) 4) หัวขอ้อาหารและเคร่ืองด่ืม (Food) และ 5) หัวขอ้การศึกษา (Education) 

การศึกษาเน้ือหา  
1.3 การก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ที่ผู ้วิจยัสังเคราะห์จากแนวคิดของ ดุษฎี โยเหลา

และคณะ (2557) ไพฑูรย ์และวลัภา (2557) Harun (2006) และ KM CHIL (2015) ไปใชใ้นการสร้าง

รูปแบบการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน ส าหรับขั้นตอนการสอนภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสาร ผูวิ้จยัได้

น าขั้นตอนมาใช้ 3 ขั้นตอน ประกอบด้วย 1) ขั้นการน าเสนอเน้ือหา (Presentation) 2) ขั้นการฝึก 

(Practice) 3) ขั้นการใชภ้าษาเพื่อการส่ือสาร (Production) ซ่ึงท าให้ผูวิ้จยัไดข้ั้นตอนของรูปแบบการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์  (ESCAPE Model) 

ประกอบด้วย 6 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E)  2) ขั้นวางแผน

การจดัท าโครงงาน (Starting plan for the project: S) 3) ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน (Creating an 

outline: C) 4) ขั้นลงมือปฏิบัติโครงงาน (Application of the project: A) 5) ขั้นน าเสนอและแสดง

โครงงาน (Presenting the project: P) และ 6) ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the project: E) 

ผูวิ้จัยได้น าขั้นตอนดังกล่าวมาจัดการเรียนการสอนโดยมีการประยุกต์ร่วมกับการใช้ส่ือสังคม

ออนไลน์ เพื่อกระตุน้ความสนใจของผูเ้รียนให้เกิดการเรียนรู้ องค์ประกอบของรูปแบบการจดัการ

เรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ สรุปไดด้งัตารางที่ 7 
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1.4 การตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานร่วมกบัส่ือ

สังคมออนไลน์ รวมทั้งแผนการจดัการเรียนรู้ โดยผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 5 คน ประกอบดว้ยผูเ้ช่ียวชาญ

ดา้นการสอนภาษาองักฤษ 2 คน ผูเ้ช่ียวชาญดา้นหลกัสูตรและการสอน 2 คน และผูเ้ช่ียวชาญดา้น

การวดัและประเมินผล 1 คน (รายช่ือผูเ้ช่ียวชาญ ภาคผนวก ก) เพื่อพิจารณาความถูกตอ้ง เหมาะสม 

และตรวจสอบความสอดคลอ้งของรูปแบบ ทั้งน้ีผูเ้ช่ียวชาญประเมินความสอดคลอ้งของรูปแบบ

การจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ และแผนการจดัการเรียนรู้ 

โดยใช้แบบประเมินความสอดคล้องที่มีลักษณะเป็นมาตราส่วนประเมินค่า  5 ระดับของ Likert 

(Likert Five Rating Scales) และตรวจสอบความสอดคลอ้งโดยการใชก้ารวิเคราะห์ค่าเฉลี่ย (X̅) และ

ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) การตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา (Content Validity) มีเกณฑใ์น

การแปลความหมายของการพิจารณาของผูเ้ช่ียวชาญ ดงัน้ี 

  4.51 – 5.00  หมายถึง  มีความสอดคลอ้งมากที่สุด 
  3.51 – 4.50  หมายถึง  มีความสอดคลอ้งมาก 
  2.51 – 3.50  หมายถึง  มีความสอดคลอ้งปานกลาง 
  1.51 – 2.50  หมายถึง  มีความสอดคลอ้งนอ้ย 
  1.00 – 1.50  หมายถึง  มีความสอดคลอ้งนอ้ยที่สุด 

ผูวิ้จยัก าหนดให้ผลการพิจารณ์ของผูเ้ช่ียวชาญที่ผ่านเกณฑต์อ้งมีค่า X̅ มากกว่า 3.50 และค่า S.D. ไม่
เกิน 1.00 แลว้สรุปผล และอภิปรายผล มีรายละเอียดดงัน้ี  

1) ความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญที่มีต่อรูปแบบและองค์ประกอบของ

รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้าง

ทักษะการพูดเพื่อการส่ือสาร มีค่าความสอดคล้อง ตั้ งแต่ X̅ = 3.60, S.D.= 0.89 ถึง X̅ = 4.80,        

S.D.= 0.45 อยูใ่นระดบัมากไปจนถึงระดบัมากที่สุด โดยแบ่งออกเป็น 4 ตอน ดงัน้ี 

ตอนที่ 1 ความคิดเห็นในดา้นความถูกตอ้งของรูปแบบและองค์ประกอบ
ของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ มีค่าความสอดคล้อง ตั้ งแต่ X̅ = 4.40, S.D. = 0.55 ถึง X̅ = 4.80,        
S.D. = 0.45 อยูใ่นระดบัมากไปจนถึงระดบัมากที่สุด 

ตอนที่ 2 ความคิดเห็นในดา้นความเหมาะสมของรูปแบบและองคป์ระกอบ

ของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ มีค่าความสอดคล้อง ตั้ งแต่ X̅ = 4.20, S.D. = 0.45 ถึง X̅ = 4.60,       

S.D. = 0.55 อยูใ่นระดบัมากไปจนถึงระดบัมากที่สุด 
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ตอนที่ 3 ความคิดเห็นในดา้นความเป็นไปไดข้องรูปแบบและองค์ประกอบ
ของรูปแบบการจดัการเรียนรู้ โดยรวมอยู่ในระดบัมากที่สุด  มีค่าความสอดคลอ้ง ตั้งแต่ X̅ = 3.80, 
S.D. = 0.84 ถึง X̅ = 4.80, S.D. = 0.45 อยูใ่นระดบัมากไปจนถึงระดบัมากที่สุด 

ตอนที่  4 ความคิดเห็นในด้านความเป็นประโยชน์ของรูปแบบและ
องค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ มีค่าความสอดคล้อง ตั้ งแต่ X̅ = 4.00, S.D. = 1.00          
ถึง X̅ = 4.80, S.D. = 0.45 อยูใ่นระดบัมากไปจนถึงระดบัมากที่สุด 

2) ความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญที่มีต่อองค์ประกอบของหน่วยและแผนการ

จดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูด

เพื่อการส่ือสาร พบว่า มีค่าความสอดคล้อง ตั้งแต่ X̅ = 3.80, S.D.= 0.45 ถึง X̅ = 4.80, S.D.= 0.45   

อยูใ่นระดบัมากไปจนถึงระดบัมากที่สุด 

3) ความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญที่มีต่อคู่มือการใช้รูปแบบการจดัการเรียนรู้

โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการ

ส่ือสาร (ESCAPE Model) มีค่าความสอดคลอ้ง ตั้งแต่ X̅ = 4.40, S.D.= 0.55 ถึง X̅ = 5.00, S.D.= 0.00 

อยูใ่นระดบัมากไปจนถึงระดบัมากที่สุด  

1.5 ปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการจัดการเรียนรู้ และแผนการจัดการเรียนรู้ตาม

ค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญ ก่อนน ารูปแบบไปทดลองใช ้(Tryout) กบันกัศึกษาที่มีลกัษณะไม่แตกต่าง

จากกลุ่มตัวอย่าง เพื่อตรวจสอบความเป็นไปได้ ซ่ึงจากผลการประเมินค่าความสอดคล้อง 

ผูเ้ช่ียวชาญไดใ้ห้ขอ้เสนอแนะเพื่อการปรับปรุงแกไ้ข มีรายละเอียดโดยสรุป ดงัตารางที่ 9 
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ตารางที่ 9 สรุปการปรับปรุงแกไ้ขร่างรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบั
ส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศกึษาครู (ESCAPE Model) 
ภายหลงัการตรวจสอบความเหมาะสม/สอดคลอ้งเชิงโครงสร้างของรูปแบบ โดยผูเ้ช่ียวชาญ 

รูปแบบการสอน (ESCAPE Model) แนวทางการปรับปรุงแก้ไข 

องค์ประกอบเชิงหลักการ 
หลกัการ (ไมม่ีการปรับปรุงแกไ้ข) 

ผูเ้ช่ียวชาญมีความคิดเห็นว่ามีความ
เหมาะสม สามารถใชเ้ป็นกรอบในการ
ก าหนดกิจกรรมการจดัการเรียนรู้ 

วตัถุประสงค:์ (ไม่มีการปรับปรุงแกไ้ข) 
องค์ประกอบเชิงกระบวนการเรียนรู้ 
ขั้นที่ 1: ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the 

ideas: E) ครูก าหนดขอบเขตของโครงงานอยา่ง
กวา้ง ๆ ให้สอดคลอ้งกบัราบวิชาหรือความถนดั
ของนกัเรียน และเตรียมแหล่งเรียนรู้ ขอ้มูล 
ตวัอยา่ง เพื่อเป็นแนวทางให้นกัศึกษาไดศ้ึกษา
คน้ควา้เพ่ิมเติม  
 

- ผู ้เช่ียวชาญแนะน าให้เลือกกิจกรรมที่
หลากหลายและใช้ระยะเวลาไม่นาน
จนเกินไป หรือกิจกรรมที่ ใช้ภาษาใน
สถานการณ์จริง เพื่อกระตุ้นความรู้เดิม
ของผูเ้รียน  

ขั้นที่ 2: ขั้นวางแผนการจัดท าโครงงาน (Starting 
plan for the project: S) – นกัศึกษาสร้างทางเลือกใน
การออกแบบโครงงานด้วยตนเอง เพื่อเปิดโอกาส
ให้รู้จักการค้นคว้าและสร้างสรรค์ความ รู้ เ ชิง
นวตักรรม ครูอาจทบทวนความรู้ที่เก่ียวข้องเพื่อ
เป็นแนวทางในการท าโครงงาน กระตุ้นให้เกิด
ทักษะการท างานเป็นทีม ทักษะการส่ือสาร และ
ทกัษะการสร้างความร่วมมือ 
 

(ไมม่ีการปรับปรุงแกไ้ข) 
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ตารางที่ 9  (ต่อ) 
 

รูปแบบการสอน (ESCAPE Model) แนวทางการปรับปรุงแก้ไข 

ขั้นที่ 3: ขั้นเขียนเค้าโครงของโครงงาน (Creating 

an outline: C) – นักศึกษาสร้าง mind map แสดง

แนวคิด แผน ขั้นตอนการท าโครงงาน บทบาท 

ระยะเวลาในการด าเนินงาน ท าให้สามารถปฏิบตัิ

โครงงานไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

 

(ไมม่ีการปรับปรุงแกไ้ข) 

ขั้นที่ 4: ขั้นลงมือปฏิบัติโครงงาน (Application of 

the project: A) – นักศึกษาลงมือปฏิบัติตามแผนที่

วางไว ้ผูส้อนอาจมีการให้ค าปรึกษาอย่างใกล้ชิด 

หรือร่วมแกปั้ญหาไปพร้อม ๆ กบันกัศึกษา 

- ผูเ้ช่ียวชาญเสนอแนะให้เปลี่ยนค าศัพท์
ภาษาอังกฤษให้สอดคล้องกับขั้นตอนใน
การท าโครงงานที่ตั้ งไว ้ โดยเปลี่ยนเป็น 
Analyzing information to do the project: A 

ขั้นที่ 5: ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน (Presenting 

the project: P) – นักศึกษาน า เสนอผลงานใน

รูปแบบที่ก  าหนด เช่น แผ่นพับ โปสเตอร์ วิดีโอ 

บทบาทสมมุติ 

 

(ไมม่ีการปรับปรุงแกไ้ข) 

ขั้นที่ 6 : ขั้นประเมินผลโครงงาน )Evaluating the 
project: E) – ครูใชก้ารประเมินในรูปแบบของ
รูบริค )Rubric) เพื่อประเมินทกัษะการน าเสนอ 

 

- ในขั้ นตอนการประเมิน ผู ้เ ช่ียวชาญ
เสนอแนะแนวทางการประเมินว่า ควรให้
อาจารย์ชาวต่างประเทศมาร่วมประเมิน
ดว้ย  
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ขั้นที่ 2: พฒันาเคร่ืองมือที่ใช้ในการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดย
ใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

2.1 แบบทดสอบวัดทักษะการพูดเพื่อการส่ือสารภาษาอังกฤษ  

เป็นเคร่ืองมือส าหรับใช้ในการประเมินความสามารถในการส่ือสาร
ภาษาองักฤษดา้นการพูด ซ่ึงเป็นแบบทดสอบชนิดสัมภาษณ์และการพูดเพื่อน าเสนอ โดยก าหนด
เป็นงานให้ปฏิบัติ 2 ภาระงาน ประกอบดว้ย ตอนที่ 1 เป็นการสนทนาโตต้อบกับผูท้ดสอบ และ
ตอนที่ 2 เป็นการพูดเพ่ือน าเสนอตามหัวขอ้ที่ไดรั้บ ประกอบดว้ยขั้นตอนต่อไปน้ี 

1.1.1  สร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการส่ือสารภาษาองักฤษดา้นการ

พูด ซ่ึงเป็นการสัมภาษณ์ทั่วไป และพูดเพ่ือน าเสนอตามหัวข้อที่ได้รับ ใช้เวลาในการท า

แบบทดสอบรวมคนละ 8 นาที 

1.1.2 น าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพ่ือ

ตรวจสอบความถูกตอ้ง และความเหมาะสมของแบบทดสอบ แลว้น าไปปรับปรุงแกไ้ข 

1.1.3 น าแบบทดสอบที่ผ่านการปรับปรุงแกไ้ขตามขอ้เสนอแนะของอาจารยท์ี่

ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 5 คน เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเน้ือหา 

(Content Validity) โดยใช้แบบประเมินความสอดคลอ้งของแบบทดสอบมีลกัษณะเป็นมาตราส่วน

ประเมินค่า 5 ระดบัของ Likert (Likert Five Rating Scales) ผลการประเมินพิจารณาจากค่าเฉลี่ย (X̅) 

และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ซ่ึงเกณฑ์ในการให้ระดับคะแนนเป็นรายขอ้ เกณฑ์ในการแปล

ความหมายของคะแนนเฉลี่ย และเกณฑ์การพิจารณาของผูเ้ช่ียวชาญเช่นเดียวกบัเกณฑใ์นการแปล

ความหมายของแบบวิเคราะห์เอกสาร ผลการประเมินแบบทดสอบวดัทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร

ภาษาองักฤษ มีค่าคะแนนความสอดคลอ้ง ตั้งแต่ X̅ = 4.60, S.D.= 0.55 ถึง X̅ = 5.00, S.D.= 0.00 อยู่

ในระดบัมากที่สุดแสดงว่า แบบทดสอบที่พฒันาขึ้นมีความสอดคลอ้ง สามารถน าไปใชไ้ด ้

1.1.4 หาคุณภาพของแบบทดสอบวัดทักษะการพูด เพื่ อการ ส่ือสาร

ภาษาองักฤษโดยน าแบบทดสอบไปทดสอบกบันักศึกษาระดบัปริญญาตรี ชั้นป่ีที่ 2 จ านวน 20 คน 

(Tryout) ที่ไม่ใช่กลุ่มตวัอย่าง และท าการประเมินให้คะแนนโดยมีกรรมการประเมิน 3 ท่าน โดยมี

รายละเอียดการให้คะแนนการพูดทางตรง โดยผู้วิจัยใช้เกณฑ์ คือ การทดสอบภาษาอังกฤษ 

Cambridge English Language Assessment ได้ก าหนดเกณฑ์การประเมินความสามารถในการพูด 

ไว ้4 ดา้น ๆ ละ 5 ระดบั ดงัต่อไปน้ี 
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ตารางที่ 10 รายละเอียดในการประเมินความสามารถในการพูด 

คะแนน 

รายการ 

ไวยากรณ์และ
ค าศัพท์ 

การจัดการ
ภาษาระดับ
ข้อความ 

การออกเสียง การปฏสัิมพนัธ์ 

5 - ใชโ้ครงสร้าง
ไวยากรณ์พื้นฐาน
ถูกตอ้งตาม
หลกัการใชภ้าษา 
และพยายามใช้
โครงสร้าง
ไวยากรณ์ที่
ซบัซ้อนขึ้น 

- ใชค้ าศพัท ์ส านวน
ในการแลกเปลีย่น/
สดงความคิดเห็นแ

เหมาะสมกบัหัวขอ้ 

- พูดโตต้อบ ขยาย
ความคิด /ประเด็น
ได ้ มีความลงัเล
บางครั้ ง 

- เน้ือหาที่พูดมีความ
เก่ียวขอ้งกนั แต่
ซบัซ้อนบางส่วน 

- เช่ือมโยงค าศพัท์ 
ประโยค 

- ออกเสียงค าศพัท ์
และประโยคได้
ถูกตอ้งตาม
หลกัการออกเสียง 

- ออกเสียงเนน้หนกั
ในค า/ประโยค

อยา่งถูกตอ้ง 
- ออกเสียงสูง -ต ่าใน

ประโยคไดอ้ยา่ง
ถูกตอ้ง 

- พูดดว้ยน ้าเสียง
เหมาะสม 

- และพูดโตต้อบ 
เจรจากบัผูฟั้ง
อยา่งต่อเน่ือง มี
การช่วยเหลอื
เล็กนอ้ย 

4 ใชเ้กณฑร่์วมกนัระดบัที่ 3 และ 5 
3 - ใชโ้ครงสร้าง

ไวยากรณ์พื้นฐาน
ถูกตอ้งตาม
หลกัการใชภ้าษา 

- ใชค้  าศพัท ์ส านวน
ไดเ้หมาะกบั
หัวขอ้ 

- พูดโตต้อบ ขยาย
ความคิด/ประเด็น 

โดยใชว้ลีสั้นๆ มี
ความลงัเล 

- เน้ือหาที่พูดมีความ
เก่ียวขอ้งกนัเป็น
ส่วนใหญ่ เน้ือหามี
ความซ ้าซ้อน
บางครั้ ง 

- ออกเสียงค าศพัท์
และประโยคได้
ถูกตอ้งตามหลกัการ
ออกเสียงเป็นส่วน
ใหญ่ มีการควบคุม
การออกเสียงทั้งใน
ระดบัเสียง และ
ระดบัค า 

- พูดดว้ยน ้าเสียง
เหมาะสม 

- พูดโตต้อบได ้มี
การกระตุน้และ

อการช่วยเหลื
นอ้ยมาก 
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ตารางที่ 10  (ต่อ) 
 

คะแนน 

รายการ 

ไวยากรณ์และ
ค าศัพท์ 

การจัดการ
ภาษาระดับ
ข้อความ 

การออกเสียง การปฏสัิมพนัธ์ 

2 ใชเ้กณฑร่์วมกนัระดบัที่ 1 และ 3 
1 - ใชโ้ครงสร้าง

ไวยากรณ์พ้ืนฐาน
อยา่งจ ากดั 

- มีขอ้จ ากดัดา้น
ค าศพัทแ์ละ
ส านวนในการพูด
ตามหัวขอ้ที่
ก  าหนด 

- พูดโตต้อบ ขยาย
ความคิด /
ระเด็น โดยใช้ป

ลงัเลในการพูด
บ่อยคร้ัง 

- พูดเน้ือหา /
จความซ ้าใ 
หรือไม่ตรง
ประเด็น 

- ออกเสียงค าศพัท์
และประโยคได้

- พูดแลกเปลี่ยน
ความคิดแบบ
ง่ายๆ มีปัญหา
ในการพูดบา้ง 

- ตอ้งการการ
กระตุน้และ
ความ
ช่วยเหลือใน

0 มีความสามารถต ่ากว่าเกณฑร์ะดบัที่ 1 
คะแนน 5   4   3   2   1   0 5   4   3   2   1   0 5   4   3   2   1   0 5   4   3   2   1   0 

ที่มา: Assessing Speaking Performance – Level B 1 Cambridge English Preliminary (2016) 
 

1.2 แบบประเมินพัฒนาการทักษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน

ภาษาอังกฤษ 

   เป็นเคร่ืองมือส าหรับใช้ในการประเมินพฒันาการทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ
ผ่านการน าเสนอโครงงาน เมื่อเสร็จส้ินการปฏิบติัโครงงานของแต่ละบทเรียน หลงัจากการสอน
ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการ
ส่ือสารของนกัศึกษาครู ซ่ึงจะมีเกณฑใ์นการประเมินแบ่งออกเป็น 2 ส่วน โดยที่เกณฑก์ารประเมิน
ในส่วนที่ 1 จะใช้เกณฑ์เดียวกบัเกณฑ์การประเมินความสามารถในการพูด และเกณฑ์ในส่วนที่ 2 
ใช้เกณฑ์การประเมินโครงงานภาษาองักฤษ ตามเกณฑ์การให้คะแนนที่ผูวิ้จัยพฒันาขึ้น ในการ
พฒันาผูวิ้จยัด าเนินการดงัน้ี  
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1.2.1 ศึกษาแบบวดัผลและประเมินการน าเสนอโครงงาน และแบบฟอร์มการ

ประเมินจากแนวคิดของ สุกัญญา (2015) สิทธิพล (2554) Ribe and Vidal (1993) Genesee and 

Upshur (1996) Tariq, Stephani and Butcher (1998) และ Marr (1999) 

1.2.2 สร้างแบบประเมินพัฒนาการทักษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการ

น าเสนอโครงงาน โดยก าหนดเกณฑก์ารพิจารณาในส่วนที่ 2  ของแบบประเมิน ดงัน้ี 

 
 

ตารางที่ 11 เกณฑค์ะแนนพฒันาการทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน
ภาษาองักฤษ 

หัวข้อ 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 
1. ความ
ถูกตอ้ง
ของการใช้
ภาษา 

- มีการใช้
ภาษาอยา่ง
ถูกตอ้ง 
- มีรูปแบบ
การใชภ้าษาดี
มาก 
- มีการใช้
ภาษาอยา่ง
สร้างสรรค์ 

- สะกดค า
ถูกตอ้ง 
-มีรูปแบบการ
ใชภ้าษาดี 
- มีการใช้
ภาษาอยา่ง
สร้างสรรค์ 

- สะกดค า
ถูกตอ้ง 
-มีรูปแบบการ
ใชภ้าษาพอใช้ 
 

-มีรูปแบบการ
ใชภ้าษาพอใช้ 

-มีรูปแบบการ
ใชภ้าษาพอใช้ 
แต่มีขอ้แกไ้ข
ปรับปรุง 

2. ความ
ถูกตอ้ง
ของเน้ือหา
ของ
โครงงาน 

- เน้ือหาใน
การน าเสนอ
ชดัเจน 
ถูกตอ้ง 
- รายละเอียด
ครอบคลุม 

- เน้ือหาใน
การน าเสนอ 
ถูกตอ้ง 
- รายละเอียด
ครอบคลุม 

- รายละเอียด
ครอบคลุม 

- รายละเอียด
ของเน้ือหา
ตอ้งปรับปรุง 

- เน้ือหายงัไม่
สอดคลอ้ง
ตอ้งแกไ้ข 
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ตารางที 11 (ต่อ) 
 

หัวข้อ 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 
3. ขอ้มูล
ตามหัวขอ้
เร่ือง 

- ขอ้มลู
ชดัเจน
ถูกตอ้งตาม
หัวเร่ือง 

- ขอ้มลู
ถูกตอ้งตาม
หัวเร่ือง 

- ขอ้มลูมีขอ้
ปรับปรุง 

- ขอ้มลูไม่
ชดัเจน 

-ขอ้มลูมี
ขอ้ผิดพลาด 

4. ความคิด
สร้างสรรค์ 

- เน้ือหามี
ความ
น่าสนใจดี
มาก มีความ
แปลกใหม่ไม่
ซ ้ากบัคนอื่น 

- เน้ือหามี
ความ
น่าสนใจดี มี
การดดัแปลง
เน้ือหาให้ดู
แปลกใหม่ 

- เน้ือหามี
ความน่าสนใจ
ดี 

- เน้ือหายงัไม่
มีความ
น่าสนใจ 

- เน้ือหาไม่
น่าสนใจ มี
การลอกเลียน
ขอ้มูล 

5. ความ
มัน่ใจใน
การน าเสนอ 

- มีความ
มัน่ใจในการ
น าเสนอ  
สามารถ
น าเสนอได้
อยา่งดีมาก 

- มีความ
มัน่ใจในการ
น าเสนอ  
สามารถ
น าเสนอได้
อยา่งดี 

- มีความมัน่ใจ
ในการ
น าเสนอ  
สามารถ
น าเสนอได้
พอใช้ 

- มีความ
มัน่ใจ 
ในการ
น าเสนอ  
 สามารถ
น าเสนอได ้

- มีความ
มัน่ใจในการ
น าเสนอ แต่
พูดติดขดั 

6. เทคนิค
การน าเสนอ 

- มีเทคนิค
การน าเสนอ
ที่น่าสนใจ
สามารถใช้
เทคโนโลยี
ในการ
น าเสนอได้
เป็นอยา่งดี
มาก 

- มีเทคนิคการ
น าเสนอที่
น่าสนใจ
สามารถใช้
เทคโนโลยีใน
การน าเสนอ
ไดเ้ป็นอยา่งดี 

- มีเทคนิคการ
น าเสนอที่
น่าสนใจ
สามารถใช้
เทคโนโลยีใน
การน าเสนอ
ไดพ้อใช ้

- มีเทคนิคการ
น าเสนอ 
ที่น่าสนใจ
สามารถ 
ใชเ้ทคโนโลยี
ใน 
การน าเสนอ
ได ้

- มีเทคนิคการ
น าเสนอยงัไม่
น่าสนใจ
สามารถใช้
เทคโนโลยีใน
การน าเสนอ
ได ้
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ตารางที่ 11 (ต่อ) 
 

หัวข้อ 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 
7. ความ
สมบูรณ์ของ
งาน 

- มี
องคป์ระกอบ
ของโครงงาน
ครบถว้นและ
ถูกตอ้งดีมาก 

- มี
องคป์ระกอบ
ของโครงงาน
ครบถว้น และ
ถูกตอ้งดี 

- มี
องคป์ระกอบ
ของโครงงาน
ครบถว้น และ
ถูกตอ้งพอใช ้

- มี
องคป์ระกอบ 
ของโครงงาน 
ครบถว้น  
และถูกตอ้ง 

- มี
องคป์ระกอบ
ของโครงงาน
ครบถว้น  

8. รูปแบบ
ของ
โครงงาน 

- รูปแบบ
โครงงาน
ครอบคลุม 
ถูกตอ้งตามที่
ก  าหนด 
- รูปแบบ
แปลกใหม่ 
น่าสนใจ 
- มีเน้ือหา
เหมาะสม
ถูกตอ้งตามที่
ก  าหนด 
- รูปภาพมี
สีสันสวยงาม 
- รูปภาพ
สัมพนัธ์กบั
เน้ือหา 

- รูปแบบ
โครงงาน
ครอบคลุม  
- รูปแบบ
แปลกใหม่ 
น่าสนใจ 
- มีเน้ือหา
เหมาะสม 
- รูปภาพมี
สีสันสวยงาม 
- รูปภาพ
สัมพนัธ์กบั
เน้ือหา 

- มีเน้ือหา
เหมาะสม 
- รูปภาพมี
สีสันสวยงาม 
- รูปภาพ
สัมพนัธ์กบั
เน้ือหา 

- รูปภาพมี 
สีสันสวยงาม 
- รูปภาพ 
สัมพนัธ์กบั
เน้ือหา 

- รูปภาพมี
สีสันสวยงาม 

 
 
 
 
 
 



 122 
 
ตารางที่ 11 (ต่อ) 
 

หัวข้อ 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 
7. ความ
ละเอียดลออ 

- มี
ความสามารถ
ในการ
อธิบายให้
เห็นภาพได้
อยา่งชดัเจน 
มีความ
สมบูรณ์ของ
รายละเอียด
ไดดี้มาก 

- มี
ความสามารถ
ในการอธิบาย
ให้เห็นภาพ
ไดอ้ยา่ง
ชดัเจน มี
ความสมบูรณ์
ของ
รายละเอียด
ไดดี้ 

- มี
ความสามารถ
ในการอธิบาย
ให้เห็นภาพได้
อยา่งชดัเจน มี
ความสมบูรณ์
ของ
รายละเอียดได้
พอใช้ 

- มี
ความสามารถ 
ในการอธิบาย 
ให้เห็นภาพได ้ 
มีความ
สมบูรณ์ 
ของ
รายละเอียดได้
ดี 

- มี
ความสามารถ
ในการอธิบาย
ให้เห็นภาพ
ได ้มีความ
สมบูรณ์ของ
รายละเอียด
ไดพ้อใช ้

10. การใช้
เวลาที่
เหมาะสม 

- ส่งโครงงาน
ภายในเวลาที่
ก  าหนด 

- ส่งโครงงาน
ชา้กว่า
ก าหนด 1 วนั 

- ส่งโครงงาน
ชา้กว่าก าหนด 
2 วนั 

- ส่งโครงงาน
ชา้กว่าก าหนด 
3 วนั 

- ส่งโครงงาน
ชา้กว่า
ก าหนดเกิน 3 
วนัขึ้นไป 

  

ก าหนดเกณฑก์ารแปลผลดงัน้ี 
  42.00 – 50.00  หมายถึง           มีพฒันาการทกัษะการพูดภาษาองักฤษดีมาก 
  34.00 – 41.99  หมายถึง           มีพฒันาการทกัษะการพูดภาษาองักฤษดี 
  26.00 – 33.99  หมายถึง           มีพฒันาการทกัษะการพูดภาษาองักฤษปานกลาง 
  18.00 – 25.99  หมายถึง           มีพฒันาการทกัษะการพูดภาษาองักฤษนอ้ย 
  10.00 – 17.99  หมายถึง           มีพฒันาการทกัษะการพูดภาษาองักฤษนอ้ยมาก 
 

1.2.3 น าแบบประเมินพฒันาการทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอ

โครงงาน ให้ผูเ้ช่ียวชาญ 5 ท่าน พิจารณาตรวจสอบคุณภาพด้านความตรงตามเน้ือหา (Content 

Validity) ของแบบประเมินโครงงาน โดยพิจารณาความสอดคล้องของส่วนประกอบในการ
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ประเมินโครงงาน และเกณฑก์ารให้คะแนน พบว่า มีค่าอยู่ระหว่าง 0.80 – 1.00 สามารถน าไปใช้ใน

การเก็บรวมรวมขอ้มูล 

1.2.4 น าแบบประเมินพฒันาการทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอ

โครงงาน ที่แกไ้ขปรับปรุงตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญ แลว้ไปทดลองใช้ (Tryout) กบันักศึกษา

ระดบัปริญญาตรี ชั้นป่ีที่ 2 สาขาวิชาคณิตศาสตร์ จ านวน 25 คน ซ่ึงมีลกัษณะไม่แตกต่างจากกลุ่ม

ตวัอยา่ง เพ่ือหาความเช่ือมัน่ของแบบประเมิน โดยให้ผูส้อน 1 ท่าน และอาจารยช์าวต่างประเทศอีก 

2 ท่านเป็นผูป้ระเมิน ทั้งน้ีก าหนดให้ผูป้ระเมินใช้เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubrics) ที่ผูวิ้จัย

พฒันาขึ้น  

1.2.5 ตรวจสอบคุณภาพด้านความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบประเมิน

ทกัษะการปฏิบตัิโครงงาน โดยหาค่าสัมประสิทธ์ิแอลฟา (Alpha Coefficient) ของ Cronbach ไดค้่า

ความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.72 แสดงว่าแบบประเมินทักษะการท าโครงงานน้ีสามารถน าไปใช้เก็บ

รวบรวมขอ้มูลได ้

1.3 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดย

ใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสารของ

นักศึกษาครู ประกอบดว้ยขั้นตอนต่อไปน้ี 

1.3.1 ร่างแบบสอบถามความพึงพอใจของผู้เรียนมีต่อรูปแบบการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการ

ส่ือสารของนักศึกษาครู ซ่ึงจะวดั 4 ดา้น คือ ดา้นการจดักิจกรรม ดา้นเน้ือหา ดา้นบรรยากาศการ

จัดการเรียนรู้ และด้านประโยชน์ต่อการจัดการเรียนรู้ โดยแบบสอบถามเป็นแบบมาตราส่วน

ประเมินค่า 5 ระดับ ของ Likert (Likert Five Rating Scales) ที่ ผู ้วิจัยพัฒนาขึ้ น เป็นข้อค าถาม

สอบถามความคิดเห็นในขั้นตอนของรูปแบบการสอน และกิจกรรมที่เน้นโครงงาน โดยก าหนด

เกณฑก์ารให้คะแนน ดงัน้ี 

   5 หมายถึง  พึงพอใจมากที่สุด 
   4 หมายถึง  พึงพอใจมาก 

   3 หมายถึง  พึงพอใจปานกลาง 
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   2 หมายถึง  พึงพอใจนอ้ย 

1  หมายถึง  พึงพอใจนอ้ยที่สุด 

 
ก าหนดเกณฑก์ารแปลผลดงัน้ี 
    4.51 – 5.00  หมายถึง  มีความพึงพอใจมากที่สุด 
    3.51 – 4.50  หมายถึง  มีความพึงพอใจมาก 
    2.51 – 3.50  หมายถึง  มีความพึงพอใจปานกลาง 
    1.51 – 2.50  หมายถึง  มีความพึงพอใจนอ้ย 
    1.00 – 1.50  หมายถึง  มีความพึงพอใจนอ้ยที่สุด 

1.3.2    ตรวจสอบคุณภาพด้านความเที่ยงตรงตามเน้ือหา (Content Validity) 

ของแบบประเมินความคิดเห็น โดยพิจารณาความสอดคลอ้งของส่วนประกอบในการประเมินความ

คิดเห็นของผูเ้รียนที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทกัษะ

การพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู พบว่ามีค่า IOC อยูร่ะหว่าง 0.60 – 1.00 สามารถน าไปใช้ใน

การเก็บขอ้มูลได ้

1.3.3 หาความเช่ือมั่น ของแบบประเมินความคิด เห็นด้าน โดยหาค่ า

สัมประสิทธ์ิแอลฟา (Alpha Coefficient) ของ Cronbach มีค่าเท่ากับ 0.79 แสดงว่าแบบประเมิน

ความคิดเห็นที่พฒันาขึ้นนั้น สามารถน าไปเก็บขอ้มูลได ้

1.3.4 น าขอ้มูลที่ไดป้รับปรุง แกไ้ข ปรึกษาอาจารยท์ี่ปรึกษา และจดัท าแบบ

ประเมินผลความคิดเห็น 

 
 ขั้นที่  3: การประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

 การประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อทดสอบรูปแบบการจดัการเรียนรู้ที่ไดป้รับปรุงแกไ้ขแลว้ไปทดลอง

ใช้กบักลุ่มผูเ้รียนที่ไม่ใช่กลุ่มตวัอย่างแต่มีลกัษณะไม่แตกต่างจากกลุ่มตวัอย่าง จ านวน 25 คน เพื่อ

ตรวจสอบความเป็นไปได ้ปัญหาที่เกิด ความยาก ง่ายของกิจกรรมหรือเน้ือหาก่อนที่จะน าไปใชจ้ริง 
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 การน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ไปศึกษาทดลองน าร่อง (Pilot Study) 

 ผู ้วิจัยได้น ารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคม
ออนไลน์ ไปท าการทดลองน าร่องกบันกัศึกษาที่มีลกัษณะใกลเ้คียงกบักลุ่มตวัอยา่งในการศึกษาวิจยั 
โดยเป็นนักศึกษาชั้นปีที่ 2 สาขาวิชาคณิตศาสตร์ จ านวน 25 คน เพื่อทดสอบประสิทธิภาพของ
รูปแบบการจดัการเรียนรู้ โดยการเปรียบเทียบร้อยละของคะแนนประเมินการพูดเพื่อการส่ือสาร
ระหว่างการจัดการเรียนรู้ (E1) กับ ร้อยละของคะแนนประเมินการพูดเพื่อการส่ือสารหลังการ
จดัการเรียนรู้ (E2) เพ่ือเปรียบเทียบค่าประสิทธิภาพของรูปแบบการสอนว่าไดต้ามเกณฑ์ที่ตั้ งไว ้
E1/E2 = 70 / 70 หรือไม่ โดยด าเนินการจดัการเรียนการสอนตามรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ไดผ้ลปรากฏ ดงัตารางที่ 12 
 

 

ตารางที่ 12 ผลการหาประสิทธิภาพของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อ
เสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู 

กลุ่มทดลองใช้ ประสิทธิภาพ คะแนนรวม 
 

S.D. ร้อยละ 

คะแนนประเมินการพูด 
เพื่อการส่ือสารระหว่างการจัดการ
เรียนรู้ 

E1 40 28.30 1.37 70.75 

คะแนนประเมินการพูด 
เพื่อการส่ือสารหลังการจัดการ
เรียนรู้ 

E2 20 14.02 1.17 70.10 

 

จากตารางที่ 12 พบว่า ในการทดสอบประสิทธิภาพของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสาร 

ส าหรับนกัศึกษาครู ค่าประสิทธิภาพ E1/E2 เท่ากบั 70.75/70.10 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑป์ระสิทธิภาพที่ตั้ง

ไว้คือ 70/70 ดังนั้นจึงถือว่ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ (ESCAPE Model) น้ีมีประสิทธิภาพและ

สามารถน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง (Implement) การวิจัยในขั้นตอนทดลองใช้รูปแบบการสอน 

(Implement: I) ต่อไปได ้

 

  
 

X
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ตารางที่ 13 ปัญหาที่พบในการน ารูปแบบการจดัการเรียนรู้ไปศึกษาทดลองน าร่อง 

ผลจากการทดลองใช้กับกลุ่มทดลองใช้  

(Try out) 

แนวทางแก้ไขในการจัดการเรียนรู้ 

- จ านวนในการสอน 4 ชั่วโมง ใน 1 หน่วย

การเรียนต่อสัปดาห์ ท าให้นักศึกษามีเวลา

ในการเตรียมโครงงานไม่เพียงพอ และไมม่ี

เวลาในการเตรียมการน าเสนอโครงงาน 

ส่งผลให้ผลงานของนักศึกษาไม่เป็นไป

ตามเกณฑท์ี่ตั้งไว ้

- ผู ้สอนได้ปรับเพ่ิมเวลาในการสอนใน 

Lesson plan จาก 4 ชัว่โมง ต่อสัปดาห์ เพ่ิม

เป็น 8 ชัว่โมงต่อสัปดาห์  

- ผูส้อนได้มีการจัดการเรียนการสอนโดย

ให้ผูเ้รียนเรียนในวนัจนัทร์ 4 ชั่วโมง และ

วนัพฤหัสบดี 4 ชัว่โมง มีการเวน้ระยะห่าง

เพื่อให้ผูเ้รียนได้มีเวลาในการเตรียมการ

ท าโครงงาน และมีเวลาในการเตรียมการ

น าเสนอโครงงาน 

- ในขั้ น ก ระ ตุ้นคว าม รู้ เ ดิ ม  ผู ้สอนใ ห้

นักศึกษาดูวิดีโอจากยูทูปและใช้ค าถาม

กระตุ้นให้นักศึกษาช่วยกันหาค าตอบซ่ึง

การใช้แค่ค าถามกระตุน้ยงัไม่เพียงพอที่จะ

กระตุน้ความรู้เดิมของนกัศึกษา 

- ผู ้สอนได้เ พ่ิมแบบฝึกหัดให้นักศึกษา

ช่วยกันระดมความคิดเพื่อหาค าตอบ

หลังจากดูวิดีโอจากยูทูปในขั้นกระตุ้น

ความรู้เดิม 

- ในขั้ น ก า รป ระ เ มิ นผลก า รน า เ สนอ

โครงงาน ผู้สอนประเมินผู้เรียนเพียงคน

เ ดียว  จึ งอ าจท า ใ ห้ผลที่ ได้ข าดความ

น่าเช่ือถือ 

- ผูส้อนไดป้รับปรุงโดยผูเ้รียนจะถูกประเมิน

โครงงานจากผูส้อน และอาจารยช์าวต่างชาติ

อีก 2 ท่าน รวมเป็น 3 ท่าน 

 

 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ทดลองใช้มาปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องแล้วจัดพิมพ์เป็น
เคร่ืองมือในการศึกษากบันกัศึกษาสาชาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ ชั้นปีที่ 2 ที่เป็น
กลุ่มตวัอยา่ง จ านวน 19 คน ต่อไป 
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ระยะที่ 2 การพฒันา (Development: D1): พฒันาและหาประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนรู้ 

 

สังเคราะห์รูปแบบจากขอ้มูลในขั้นตอนที่ 1 

 

ร่างรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

 

ประเมิน (ร่าง) รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 5 ท่าน  

ปรับปรุงแกไ้ขรูปแบบตามขอ้เสนอแนะของผูเ้ช่ียวชาญ 

 

พฒันารูปแบบและองคป์ระกอบต่าง ๆ ที่เก่ียวขอ้งกบัรูปแบบการจดัการเรียนรู้อยา่งครอบคลุม 

 

สร้างและตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชใ้นการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบ 

การจดัการเรียนรู้ ไดแ้ก่ แบบทดสอบวดัทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารภาษาองักฤษ 

แบบประเมินพฒันาการทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการปฏิบตัิโครงงานภาษาองักฤษ 

แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัศึกษาที่มีตอ่รูปแบบการจดัการเรียนรู้ ตรวจสอบคุณภาพ

เคร่ืองมือโดยผูเ้ช่ียวชาญ 5 ท่าน  

 

หาประสิทธิภาพของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยการทดลองใชก้บัผูเ้รียนที่ไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง 

จ านวน 25 คน หาประสิทธิภาพของรูปแบบ E1/E2 ก าหนดเกณฑเ์ท่ากบั 70/70    

เพื่อน าขอ้มลูมาปรับปรุงรูปแบบ 

 

รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์  

เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู (ฉบบัร่าง) 

 

  

 

ภาพที่ 6 ระยะที่ 2 การพฒันา (Development: D1): พฒันาและหาประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนรู้ 
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 จากขั้นตอนที่ 2 การพฒันา (Development: D1) ออกแบบและพฒันารูปแบบการสอน ผูวิ้จยั

ไดศ้ึกษาแนวคิดกระบวนการในการพฒันาจากการศึกษาแนวคิดกระบวนการในการพฒันารูปแบบ

การจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ ประกอบดว้ยทฤษฎีการสร้างองคค์วามรู้ ทฤษฎีการ

สร้างความรู้ดว้ยตนเองโดยการสร้างสรรคช้ิ์นงาน ทฤษฎีการเรียนรู้ภาษาที่สอง การจดัการเรียนการ

จดัการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน แนวคิดเก่ียวกบัการสอนพูดรวมทั้งงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งและผล 

การวิเคราะห์ผูเ้รียน ผูวิ้จัยน ามาใช้เป็นแนวทางในการพฒันารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาองักฤษ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู โดยใช้ ช่ือ

รูปแบบว่า “ESCAPE  Model” โดยผ่านการตรวจสอบคุณภาพรูปแบบจาก ผูเ้ช่ียวชาญ และผ่านการ

หาประสิทธิภาพจากการทดลองใช้รูปแบบกับนักศึกษา จ านวน 25 คน ที่มิใช่กลุ่มตัวอย่างแต่มี

ลักษณะไม่แตกต่างจากกลุ่มตัวอย่าง ผูวิ้จัยด าเนินการปรับปรุงและแกไ้ข หลังจากตรวจสอบหา

คุณภาพและประสิทธิภาพของรูปแบบก่อนน าไปใช้จริง โดยมีรายละเอียดใน แต่ละองค์ประกอบ

ของรูปแบบดงัภาพที่ 7 
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 จากภาพที่ 7 รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทกัษะ

การพูดเพ่ือการส่ือสารของนกัศึกษาครู (ฉบบัร่าง) มีองคป์ระกอบและรายละเอียดดงัน้ี 

1. หลกัการ ผูเ้รียนเรียนรู้ทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารจากการใชภ้าษาในสถานการณ์จริง 

โดยผ่านการปฏิบตัิโครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) ผูเ้รียนไดรั้บความรู้

ควบคู่ไปกับการปฏิบัติโดยน าภาษาเป้าหมายมาใช้ในการปฏิบัติโครงงาน ผูเ้รียนได้ฝึกคิด ฝึก

แกปั้ญหา ภายใตก้ารช่วยเหลือ แนะน า อ านวยความสะดวกและสนับสนุนจากผูส้อน เพื่อส่งเสริม

ให้ผูเ้รียนมีทกัษะในการใชภ้าษาเพื่อการส่ือสาร 

วตัถุประสงค ์เพื่อพฒันาทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารผ่านการปฏิบตัิโครงงาน
ภาษาองักฤษ ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ส าหรับนกัศึกษาครู  

องคป์ระกอบของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคม
ออนไลน์ ประกอบดว้ย ขั้นตอนการสอน 6 ขั้นตอน ดงัน้ี 
 ขั้นที่ 1: ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E)  มีวตัถุประสงค์เพื่อสร้างความ
เขา้ใจให้กบัผูเ้รียนเก่ียวกบัโครงงานที่ตอ้งปฏิบตัิ  

- ผูส้อนจะท าการโพสบทเรียนเพื่อบอกถึงจุดประสงค์และค าถามน าให้ผูเ้รียนท าความ

เข้าใจและเตรียมความพร้อมกับบทเรียนก่อนเข้า เ รียน  1 สัปดาห์ผ่านส่ือสังคมออนไลน์  

(Schoology) 

- ผูส้อนออกแบบกิจกรรมเพื่อกระตุ้นความรู้เดิมของผู้เรียน และกระตุ้นให้ผู้เรียน

ตระหนักถึงลกัษณะพ้ืนฐานความรู้ทางภาษาที่เป็นเป้าหมาย โดยผูส้อนเตรียมผูเ้รียนโดยเร่ิมจาก

ค าศพัท์ที่เก่ียวขอ้งกบัหัวขอ้ที่ผูเ้รียนตอ้งน าความรู้ไปปฏิบตัิโครงงาน ผูเ้รียนฝึกออกเสียงค าศพัท์

ใหม่ โดยให้ฟังการออกเสียงค าศพัท์จากส่ือและให้ผูเ้รียนออกเสียงตามที่ไดยิ้น หลงัจากนั้นผูเ้รียน

เรียนรู้เพื่อท าความเขา้ใจเก่ียวกบัความหมาย และท าแบบฝึกหัดเพื่อเรียนรู้ความหมายของค าศพัท์ที่

เก่ียวขอ้ง 

- ผูเ้รียนร่วมกนัใช้ความรู้ที่มีอยูค่าดเดาค าตอบเพื่อเกิดความตระหนกัรู้ความเขา้ใจ และ

ผูเ้รียนน าค าตอบมาแลกเปลี่ยนซ่ึงกนัและกนัและช่วยกนัสรุปความรู้ที่ได ้

- ในขั้นตอนน้ีหากผูเ้รียนมีปัญหาติดขดัเก่ียวกบัการหาค าตอบ ผูส้อนจะคอยช้ีแนะโดย

การยกตวัอยา่งอื่น ๆ หรือตั้งค าถามเพ่ือช่วยกระตุน้ความคิดของนกัศึกษา 
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 ขั้นที่ 2: ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน (Starting plan for the project: S) มีวตัถุประสงค์
เพื่อฝึกทกัษะการท างานร่วมกนักบัผูอ้ื่น 

- ผูส้อนเตรียมความพร้อมผูเ้รียนดว้ยการให้ตวัอย่างโครงสร้างประโยค / บทสนทนา 

โดยตวัอยา่งจะมาจากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย เช่น    มาจากคลิปวิดีโอ มาจากใบงาน  

- ผู ้เรียนท าความเข้าใจระหว่างรูปแบบภาษาที่ใช้ กับความหมายต่าง ๆ และฝึกท า

แบบฝึกหัด รวมไปถึงฝึกใช้รูปแบบภาษาเพื่อให้เกิดความช านาญ โดยการท ากิจกรรมเป็นคู่ / กลุ่ม 

ซ่ึงขณะท ากิจกรรมผูเ้รียนสามารถคน้หาขอ้มูลจากเวบ็ไซต์ต่าง ๆ และแลกเปลี่ยนขอ้มูลกบัสมาชิก

ในกลุ่ม ช่วยกนัระดมสมองเพื่อพยายามท ากิจกรรมที่ผูส้อนมอบหมายให้ส าเร็จ 

- ผูส้อนมีบทบาทหนา้ที่ในการให้ค าปรึกษาในการด าเนินงาน กระตุน้ให้เกิดทกัษะการ

ท างานเป็นทีม ทกัษะการส่ือสาร และทกัษะการสร้างความร่วมมือ 

ขั้นที่ 3: ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน (Creating an outline: C) มีวตัถุประสงค์เพื่อวาง

แผนการจดัท าโครงงาน เพ่ือให้สามารถปฏิบติัโครงงานไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

- ผูเ้รียนแต่ละกลุ่มฝึกใชภ้าษาโดยปรับเปลี่ยนบริบทที่แตกต่างจากตวัอยา่งที่ผูส้อนให้

ไว ้เพ่ือให้ผูเ้รียนเกิดความมัน่ใจ และใชภ้าษาอยา่งมีประสิทธิภาพสูงสุด 

- ผูส้อนให้ความช่วยเหลือเพียงเล็กนอ้ย แต่เปิดโอกาสให้ผูเ้รียน กลา้ทดลองปฏิบตัิจริง 

พร้อมสนบัสนุนผูเ้รียนให้เกิดความมัน่ใจในตนเอง 

 ขั้นที่ 4: ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน (Analyzing to do the project: A) มีวตัถุประสงคเ์พื่อให้
ผูเ้รียนลงมือปฏิบตัิโครงงานตามแผนที่วางไว ้โดยที่ผูเ้รียนน าความรู้เดิมมาประยกุตก์บัความรู้ใหม่
ที่ไดเ้รียนรู้มาสร้างเป็นผลงานตามหัวขอ้ที่เก่ียวขอ้ง  

- ผูส้อนทบทวนความรู้โดยเร่ิมจากค าศพัท์ที่เก่ียวขอ้งกบัหัวขอ้ที่ผูเ้รียนตอ้งน าความรู้

ไปปฏิบัติโครงงาน ผูเ้รียนฝึกออกเสียงค าศพัท์ใหม่ หลังจากนั้นผูเ้รียนเรียนรู้เพ่ือท าความเขา้ใจ

เก่ียวกับความหมาย เมื่อผูเ้รียนเข้าใจความหมายของค าศัพท์ดีแล้ว ผูส้อนให้ตัวอย่างโครงสร้าง

ประโยค / บทสนทนา ผูเ้รียนฝึกบทสนทนากบัเพื่อนตามตวัอยา่งที่ท าแบบฝึกหัด 

- เมื่อผูเ้รียนเขา้ใจต าศพัทแ์ละโครงสร้างประโยคแลว้ ผูส้อนกระตุน้ให้ผูเ้รียนน าความรู้

ที่ไดรั้บไปสร้างองคค์วามรู้ใหม่ดว้ยตนเองโดยให้ผูเ้รียนสร้างบทสนทนาขึ้นมาใหม่ดว้ยตนเอง โดย
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ผูส้อนมีหนา้ที่คอยให้ค าปรึกษาเท่าที่จ าเป็น และให้ขอ้มูลยอ้นกลบัแก่ผูเ้รียนเพ่ือให้ผูเ้รียนทราบว่า

ตนใชภ้าษาไดถู้กตอ้งหรือไม่ 

- สมาชิกภายในกลุ่มแบ่งงานและภาระความรับผิดชอบของแต่ละคนเพ่ือสร้างช้ินงาน 

โดยใช้ความรู้ที่ได้รับ และความรู้ใหม่มาใช้ในการจัดท าโครงงาน ซ่ึงแต่ละกลุ่มอา จมีการ

แลกเปลี่ยนประสบการณ์และความรู้ใหม่กบัสมาชิกในกลุ่ม 

 ขั้นที่ 5: ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน (Presenting the project: P) มีวตัถุประสงคเ์พื่อให้

ผูเ้รียนน าความรู้ความเขา้ใจภาษาเป้าหมายจากในห้องเรียนมาสร้างเป็นผลงาน  

- เมื่อผู ้เรียนได้มีโอกาสฝึกฝนจนเกิดความช านาญ สมาชิกในแต่ละกลุ่มน าเสนอ

โครงงานดว้ยวาจาหนา้ชั้นเรียน (Oral presentation) 

- ผูส้อนให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา (Oral corrective feedback) ทนัทีทีละกลุ่มหลงัจาก

ผูเ้รียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานจบ  

- ผูเ้รียนน าผลงานกลบัไปแกไ้ขตามค าแนะน าของผูส้อน และน าผลงานฉบบัสมบูรณ์

ไปโพสไวใ้นส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) 

 ขั้นที่ 6: ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the project: E) ในขั้นตอนน้ีเป็นขั้นการ 

ประเมินทกัษะการพูด และพฒันาการในการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน 

- ผูเ้รียนน าผลงานฉบบัสมบูรณ์ไปโพสไวใ้นส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) 

- ผูเ้รียนกลุ่มอื่น ๆ ที่ไม่ใช่กลุ่มของตนเองร่วมประเมินผลงาน โดยเขียนขอ้คิดเห็นใน

กล่องขอ้ความในส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) โดยเขียนขอ้คิดเห็นในประเด็น เช่น มีขอ้ผิดพลาด

หรือขอ้บกพร่องอะไรที่ตอ้งแกไ้ขอีกบา้ง มีวิธีแกไ้ขอย่างไร สามารถ มีวิธีปรับปรุงผลงานให้ดีขึ้น

อยา่งไร 

- ผูเ้รียนและผูส้อนสรุปข้อผิดพลาดโดยรวม และน าเสนอข้อเสนอแนะที่จ าเป็นใน

กล่องข้อความเพื่อให้ผู ้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ และสามารถน าค าแนะน าและข้อเสนอแนะไป

ปรับปรุงใชใ้นการท าโครงงานช้ินต่อไป 

- ขั้นตอนสุดทา้ยผูส้อนและอาจารยช์าวต่างชาติประเมินผลโครงงานตามแบบประเมิน 

2. การวดัและประเมินผล 
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การวดัและประเมินผลตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ
ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ มีการวดัและประเมินผลผูเ้รียน  3 ดา้น ไดแ้ก่ 

2.1  ความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร 

2.2  พฒันาการในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารผ่านการน าเสนอโครงงาน 

2.3  ความพึงพอใจต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้ 

ระยะที่ 3 การวิจัย (Research: R2):  เพ่ือทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ (Implementation: I) ผู้ วิ จัยได้

ด าเนินการ ดังน้ี 

  เป็นขั้นตอนการทดลองใช้รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกับ

ส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนักศึกษาครู (ESCAPE Model) 

ที่ผ่านการหาค่าประสิทธิภาพจากผูเ้ช่ียวชาญ และผ่านการทดลองใช้ (Tryout) ในขั้นตอนที่ผ่านมา

ไปทดลองใชใ้นสภาพจริงกบักลุ่มตวัอยา่ง (Implement) ผูวิ้จยัไดด้ าเนินการ 3 ขั้นตอน ดงัน้ี  

 ขั้นตอนที่ 1 การเตรียมความพร้อมกับกลุ่มตัวอย่าง  

 ผูวิ้จยัเตรียมการทดลองใช้รูปแบบ โดยการเตรียมกลุ่มตวัอย่าง ซ่ึงเป็นนักศึกษาชั้นปีที่ 2 

สาชาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัจนัทรเกษมที่ลงทะเบียนเรียน

ในรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 19 คน ดงัน้ี  

1. การก าหนดประชากร 

การศึกษาประสิทธิภาพของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ
ร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนักศึกษาครู ผูวิ้จัย
ก าหนดให้ ประชากรเป็นนักศึกษาชั้นปีที่ 2 คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภัฏจนัทรเกษมที่
ลงทะเบียนเรียนในรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 4 
ห้องเรียน มีนกัศึกษาทั้งส้ิน 104 คน 

2. การเลือกกลุ่มตวัอยา่ง 

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการทดลองคร้ังน้ี คือ นักศึกษาชั้นปีที่ 2 สาชาวิชาเทคโนโลยี
การศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม ที่ลงทะเบียนเรียนในรายวิชา
ภาษาองักฤษส าหรับครู ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 19 คน ไดม้าโดยวิธีการเลือกแบบ
เจาะจง (Purposive Sampling) คือ จากจ านวนนกัศึกษาทั้งหมด ถูกแบ่งออกเป็น  4 หมู่เรียน ผูวิ้จยัได้
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เลือกนกัศึกษาหมู่เรียนที่ 1 ซ่ึงมีนกัศึกษาจ านวน 25 คนในการทดลองใชรู้ปแบบ และเลือกนกัศึกษา
ในหมู่เรียนที่ 2 เป็นกลุ่มตวัอยา่ง 

3. การช้ีแจงวตัถุประสงคก์่อนการทดลอง 

3.1 ผู ้สอนช้ีแจงให้นักศึกษาทราบวัตถุประสงค์ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของ

นกัศึกษาครู 

3.2 ผูส้อนช้ีแจงถึงลกัษณะกิจกรรมการเรียนรู้ บทบาทของนักศึกษา และบทบาท

ของผูส้อน 

3.3 ผูส้อนช้ีแจงเกณฑ์การวดัและประเมินผล เพื่อให้นักศึกษาทราบถึงเกณฑ์การ

ประเมินความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร การประเมินทกัษะการท าโครงงาน

ภาษาองักฤษ และความพึงพอใจของนกัศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน 

 ขั้นตอนที่ 2 การด าเนินการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

 หลังการเตรียมการก่อนการทดลองรูปแบบการจัดการเรียนรู้ โดยการช้ีแจงแนะน ากบั

กลุ่มตวัอยา่งแลว้ ผูวิ้จยัน าแผนการจดัการเรียนรู้ที่พฒันาขึ้นไปใช้ในสถานการณ์จริง (unit 3-5) โดย

จดัการเรียนรู้ 3 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 8 ชัว่โมง รวม 24  ชัว่โมง โดยมีการศึกษาตามรายละเอียดดงัน้ี 

 1. วตัถุประสงค์การทดลอง คือ เพื่อพฒันาและหาประสิทธิภาพของรูปแบบ ประเมิน

ประสิทธิผลการใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทกัษะการ

พูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู โดยมีวตัถุประสงคเ์ฉพาะ คือ 

  1.1 เพ่ือเปรียบเทียบทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสารก่อนและหลงัการใช้

รูปแบบ ในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ 

  1.2 เพื่อศึกษาพฒันาการของทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน

ภาษาองักฤษ 

  1.3 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของ

นกัศึกษาครู 
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 2.  แบบแผนการทดลอง การพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนักศึกษาครู มีก าหนด

แบบแผนการทดลองตามวตัถุประสงคใ์นการวิจยั ดงัตารางที่ 14 

ตารางที่ 14 แบบแผนการทดลองตามวตัถุประสงคก์ารวิจยั 
วัตถุประสงค์การทดลอง แบบแผนการทดลอง วิเคราะห์ข้อมูลทาง

สถิติ 

1. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการ
พูดภาษาอังกฤษเพื่อการ
ส่ือสารก่อนและหลังการ
ใชรู้ปแบบ  

The One Group 
Pretest-Posttest Design 

O1      X      O2 
(Campbell and Stanley, 1963) 
เม่ือ X คือ รูปแบบการสอนโดยใชโ้ครงงาน 

เม่ือ O1 และ O2 คือ ผลการทดสอบกอ่นและ

หลงัใชรู้ปแบบการสอนโดยใชโ้ครงงาน 

t-test dependent 

2. เพื่อศึกษาพัฒนาการของ
ทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ
ผ่านการน าเสนอโครงงาน 

Time Series 
 
 
 

X O1 X O 2X O3    X O4  X O5 

)Campbell and Stanley, 1963(  
เม่ือ X คือ รูปแบบการสอนโดยใชโ้ครงงาน 

O 1O2  O3 O4  คือ ผลการประเมินทกัษะการ

ท าโครงงานหลงัใชรู้ปแบบการสอนโดยใช้
โครงงาน 

วิเคราะห์ ค่าเฉลี่ย  

(X̅)  และ ส่วน
เบ่ียงเบน 

มาตรฐาน(S.D.) 
แลว้น าไปเทียบกบั 
เกณฑท่ี์ก าหนด 

 

3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจ
ข อ ง นั ก ศึ ก ษ า ที่ มี ต่ อ
รูปแบบการจัดการเรียนรู้
โดยใชโ้ครงงาน 

One-Short Case Study 
 
 
 

X       O     
)Campbell and Stanley, 1963(  
เม่ือ X คือ   รูปแบบการสอนโดยใชโ้ครงงาน 

     O  คือ  ความคิดเห็นของนกัศึกษาท่ีมีต่อ
การจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน 

วิเคราะห์ ค่าเฉลี่ย  

(X̅ )  และ ส่วน
เบ่ียงเบน มาตรฐาน
(S.D.) แลว้น าไป
เทียบกบั เกณฑท่ี์

ก าหนด 
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3.   การรวบรวมขอ้มูลกบักลุ่มตวัอยา่ง มีรายละเอียดดงัน้ี 

 3.1  ผูวิ้จัยท าหน้าที่เป็นผู้สอนรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับครู กับกลุ่มตัวอย่างโดย

เน้ือหาที่ใชเ้ป็นเน้ือหาเก่ียวกบั 1) Travel 2) Food  and 3) Education  

 3.2  ท าการทดลองและเก็บรวบรวมขอ้มูลกบักลุ่มตวัอยา่ง ภายในระยะเวลา 3 สัปดาห์ 

ของภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 โดยเร่ิมจากการช้ีแจงและท าความเขา้ใจกบันักศึกษาเก่ียวกับ

วตัถุประสงค์ การจัดกิจกรรม การวดัผลประเมินผล ตามรายละเอียดในคู่มือการใช้รูปแบบการ

จดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษา

ครู มีการด าเนินการดงัน้ี 

  3.2.1 ก่อนการใช้รูปแบบ ทดสอบความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการ

ส่ือสาร โดยใชแ้บบทดสอบวดัทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร โดยการสัมภาษณ์ และพูด

ตามหัวขอ้ที่ไดรั้บ 

  3.2.2 ระหว่างการใช้รูปแบบ นักศึกษาท าโครงงานภาษาอังกฤษ และน าเสนอ

โครงงาน โดยผูวิ้จยัประเมินพฒันาการของทกัษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน

ภาษาอังกฤษ ด้วยแบบประเมินทักษะการท าโครงงานที่สร้างขึ้น หลังจบแต่ละหน่วยการเรียนรู้ 

ทดสอบความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร โดยใช้แบบทดสอบวดัทกัษะการพูด

ภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร โดยการสัมภาษณ์ และพูดตามหัวขอ้ที่ไดรั้บ 

3.2.3  หลงัการทดสอบความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารครบ

ทุกหน่วยการเรียนรู้ ผ่านไป 2 สัปดาห์ ผูส้อนท าการทดสอบความสามารถในการพูดเพื่อการส่ือสาร

อีกคร้ัง โดยใช้แบบทดสอบฉบับเดิม แต่ผู ้สอนน ามาเรียบเรียงเน้ือหาใหม่ เพ่ือน าผลที่ได้มา

เปรียบเทียบหาค่าความแตกต่างและพฒันาการของทกัษะการพูด 

3.2.4 ผูส้อนให้นักศึกษาท าแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการใช้ รูปแบบการ

จดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูด

เพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู หลงัจากส้ินสุดการจดัการเรียนรู้ 

3.2.5 ผูวิ้จยัรวบรวมขอ้มูลทั้งหมดเพ่ือน าไปวิเคราะห์และประมวลผลทางสถิติ 
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ขั้นตอนที่ 3 การประเมินผลการจัดการเรียนรู้  

 ผูวิ้จัยด าเนินการรวบรวมข้อมูลเก่ียวกับความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการ

ส่ือสาร พฒันาการของทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน และความคิดเห็นที่มีต่อ

รูปแบบการจดัการเรียนรู้ น าขอ้มูลทั้งหมดมาวิเคราะห์ ทดสอบสมมติฐานทางสถิติ ส าหรับการวิจยั

คร้ังน้ีผูวิ้จยัก าหนดระดบันยัส าคญั .05  

 จากระยะที่ 3 การวิจัย (Research: R2):  เพื่อทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ ( Implementation: I) สามารถน าเสนอได้ใน

แผนภาพที่  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 138 
 

 

ระยะที่ 3 การวิจัย (Research: R2) 

การทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ 

 

 

 

 

ขั้นที่ 1 การทดลอง
ใชรู้ปแบบ 
1. การก าหนด

ประชากร 

2. การเลือกกลุ่ม

ตวัอยา่ง 

3. การช้ีแจง

วตัถุประสงค ์

ขั้นที่ 2 การทดลองใชรู้ปแบบ 
1. ด าเนินการทดลองตาม

วตัถุประสงคข์องการวิจยั 

โดยแบบแผนการทดลอง คือ 

มีกลุม่ทดลองหน่ึงกลุ่ม มกีาร

เปรียบเทียบขอ้มูลที่ศึกษา

ก่อนและหลงัการใชรู้ปแบบ

การสอน และใชแ้ผนการ

ทดลองแบบ Time Series เพื่อ

ศึกษาพฒันาการของทกัษะ

การพูดภาษาองักฤษผ่านการ

น าเสนอโครงงาน 

2. การรวบรวมขอ้มูล ไดแ้ก่ การ

เปรียบเทียบทกัษะการพูด

ภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร 

พฒันาการดา้นทกัษะการพูด 

และความพึงพอใจของผูเ้รียน

ที่มีต่อรูปแบบการจดัการ

เรียนรู้ 

ขั้นที่ 3 การประเมินผลการ
ทดลอง 
1. เพื่อพฒันาหาประสิทธิภาพ

ของรูปแบบการจดัการเรียนรู้ 

2. เปรียบเทียบทกัษะการพูด

ภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร

ก่อนและหลงัการใชรู้ปแบบ 

3. ศึกษาพฒันาการของทกัษะ

การพูดภาษาองักฤษผ่านการ

น าเสนอโครงงาน

ภาษาองักฤษ 

4. ศึกษาความคิดเห็นของ

นกัศึกษาที่มีต่อรูปแบบการ

จดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือ

สังคมออนไลน ์

ภาพที่ 8 ระยะที่ 3 การวิจยั (Research: R2) ทดลองใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ
ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน ์
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ระยะที่ 4 การพัฒนา (Development: D2) เพ่ือประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพ่ือเสริมสร้าง

ทักษะการพูดเพ่ือการส่ือสารของนักศึกษาครู(Evaluation: E) 

 ผูวิ้จยัด าเนินการศึกษาผลการประเมิน ดงัน้ี  

1. รวบรวมข้อมูลจากการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสารของ
นักศึกษาครู มีการประเมินประสิทธิผลต่อไปน้ี  

1.1 เปรียบเทียบทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสารก่อนและหลงัการใช้รูปแบบ 
ในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ โดยใช ้t-test แบบ dependent 

1.2 ศึกษาพัฒนาการของทักษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน
ภาษาองักฤษ โดยการวิเคราะห์ ค่าเฉลี่ย (  ) และ ส่วนเบี่ยงเบน มาตรฐาน (S.D.) แลว้น าไปเทียบ
กบั เกณฑท์ี่ก  าหนด 

1.3 ศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ โดยการวิเคราะห์ ค่าเฉลี่ย ( ) และส่วนเบี่ยงเบน มาตรฐาน 
(S.D.) แลว้น าไปเทียบกบั เกณฑท์ี่ก  าหนด 
 2. ตรวจสอบ ปรับปรุง/แก้ไข รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ

ร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนักศึกษาครู  โดยน าผล

การใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ มาพิจารณา

ความเหมาะสมตามองคป์ระกอบต่าง ๆ โดยเฉพาะ องคป์ระกอบดา้นกระบวนการของรูปแบบจาก

การน าไปจัดการเรียนการรู้ในขั้นตอนที่  3 ของการวิจัย แล้วน าเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ์เพื่อพิจารณา และน ามาปรับปรุงแก้ไข จัดท าเป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของ

นกัศึกษาครู ฉบบัสมบูรณ์ 

 

 

 

 

X

X
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บทที่ 4 
การวิเคราะห์ข้อมลู 

 

 การวิจยัเร่ือง การพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือ
สังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู เป็นงานวิจยัและพฒันา
แบบผสมวิธี  (Mixed Methods Research) โดยมีการเก็บขอ้มูลเชิงปริมาณ (Quantitative Research) 
และเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) โดยใช้การวิจยัเชิงปริมาณเป็นหลกัและสนับสนุนดว้ยการ
วิจยัเชิงคุณภาพ (Embedded Design) ( Creswell and Plano Clark, 2007: 67) และการตรวจสอบแบบ
สามเส้าดา้นขอ้มูล ผูวิ้จยัไดด้ าเนินตามขั้นตอนการวิจยัและพฒันา (Research and Development) 4 
ขั้นตอน ดงัน้ี ขั้นตอนที่ 1 วิจยั (Research: R1): ศึกษาและวิเคราะห์ขอ้มูลพ้ืนฐานและประเมินความ
ตอ้งการจ าเป็น (Analysis) ขั้นตอนที่ 2 พฒันา (Development: D1): ออกแบบและพฒันารูปแบบการ
สอน (Design and Development) ขั้นตอนที่ 3 วิจัย (Research: R2): ทดลองใช้รูปแบบการสอน 
(Implement) และขั้นตอนที่ 4 พฒันา (Development: D2): ประเมินประสิทธิผลรูปแบบการสอน
(Evaluation) โดยผูวิ้จยัไดน้ าเสนอผลการวิจยัตามล าดบัขั้นตอนการวิจยัเป็น 3 ขั้นตอน ดงัน้ี 
 

ตอนที่ 1 ผลการพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือ
สังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู (ESCAPE Model) 
มีประสิทธิภาพตามเกณฑ ์

 
ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลเพื่อเปรียบเทียบความสามารถด้านการพูดภาษาอังกฤษ

เพ่ือการส่ือสารของนักศึกษากลุ่มตวัอย่างก่อนและหลงัเรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ และพฒันาการของทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่าน
การน าเสนอโครงงานภาษาองักฤษหลงัการใชรู้ปแบบ 

 
 ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนกัศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดย

ใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์  
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ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือ

สังคมออนไลน์เพ่ือเสริมสร้างทักษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู 

(ESCAPE Model)  

 
 ในขั้นการพฒันาและหาประสิทธิภาพของรูปแบบการจดัการเรียนรู้คร้ังน้ี มีวตัถุประสงค์
เพื่อออกแบบและพฒันารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคม
ออนไลน์ ประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบ และการพัฒนาเคร่ืองมือที่ใช้ในการประเมิน
ประสิทธิผลของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 
เพื่อ เสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู มีผลการพัฒนาและหา
ประสิทธิภาพของรูปแบบ ดงัน้ี  
 1.1 ผลการออกแบบรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือ
สังคมออนไลน์ มีการสังเคราะห์และพฒันาตามองคป์ระกอบของรูปแบบ ดงัภาพที่ 9 
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 จากภาพที่ 9 พบว่า รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 
เพื่อพัฒนาทักษะการพูดเพื่อการส่ือสารส าหรับนักศึกษาครู ประกอบด้วย  องค์ประกอบ 4 
องค์ประกอบ ไดแ้ก่ องค์ประกอบดา้นหลกัการ องค์ประกอบดา้นวตัถุประสงค ์องค์ประกอบดา้น
กระบวนการ และองคป์ระกอบดา้นการวดัผลและการประเมินผล 
 หลกัการ: ผูเ้รียนเรียนรู้ทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารจากการใช้ภาษาในสถานการณ์จริง 
โดยผ่านการปฏิบัติโครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) ผูเ้รียนได้รับ
ความรู้ควบคู่ไปกบัการปฏิบตัิโดยน าภาษาเป้าหมายมาใช้ในการปฏิบตัิโครงงาน ผูเ้รียนไดฝึ้กคิด 
ฝึกแก้ปัญหา ภายใต้การช่วยเหลือ แนะน า อ านวยความสะดวกและสนับสนุนจากผู้สอน เพื่อ
ส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีทกัษะในการใชภ้าษาเพื่อการส่ือสาร 

วัตถุประสงค์ เพื่อพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารผ่านการปฏิบัติ
โครงงานภาษาองักฤษ ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ส าหรับนกัศึกษาครู 

องคป์ระกอบดา้นกระบวนการประกอบดว้ย การด าเนินการสอน 6 ขั้นตอน ดงัน้ี  
 ขั้นที่ 1: ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E)  มีวตัถุประสงค์เพื่อสร้างความ
เขา้ใจให้กบัผูเ้รียนเก่ียวกบัโครงงานที่ตอ้งปฏิบตัิ  

- ผูส้อนจะท าการโพสบทเรียนเพื่อบอกถึงจุดประสงค์และค าถามน าให้ผูเ้รียนท าความ

เข้าใจและเตรียมความพร้อมกับบทเรียนก่อนเข้า เ รียน  1 สัปดาห์ผ่านส่ือสังคมออนไลน์  

(Schoology) 

- ผูส้อนออกแบบกิจกรรมเพื่อทบทวนและกระตุ้นความรู้เดิมของผูเ้รียนเพื่อให้เกิด

ความเช่ือมโยงในการสร้างความรู้ใหม่ และตั้งค าถามเพ่ือตรวจสอบความรู้ของผูเ้รียน และเป็นการ

เพ่ิมเติมความรู้ใหม่เขา้ไปให้ผูเ้รียนดว้ย ผูเ้รียนร่วมกนัแสดงความคิดเห็นภายในกลุ่มของตนเพ่ือหา

ค าตอบ และน าค าตอบมาแลกเปลี่ยนซ่ึงกนัและกนัและช่วยกนัสรุปความรู้ที่ได้ 

 ขั้นที่ 2: ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน (Starting a plan for the project: S) มีวตัถุประสงค์
เพื่อฝึกทกัษะการท างานร่วมกนักบัผูอ้ื่น  

- ผูส้อนทบทวนความรู้ที่เก่ียวขอ้งเพื่อเป็นแนวทางและเตรียมความพร้อมให้นักศึกษา

ก่อนที่จะท าโครงงานโดยออกแบบกิจกรรมให้ผูเ้รียนท าใบงานเป็นกลุ่มเพ่ือให้ผูเ้รียนมีแนวคิด

เก่ียวกบัหัวขอ้ที่จะท าโครงงาน 
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- ผูเ้รียนคน้หาแหล่งขอ้มูลจากเว็บไซตต์่าง ๆ  และแลกเปลี่ยนขอ้มูลกบัสมาชิกในกลุ่ม 

ช่วยกันระดมสมองเพ่ือพยายามตอบค าถามที่ผูส้อนตั้งไว ้และน าค าตอบมาน าเสนอเพ่ือช่วยกนั

ตรวจสอบความถูกตอ้งของค าตอบ  

- ผูส้อนมีบทบาทหนา้ที่ในการให้ค าปรึกษาในการด าเนินงานของนกัศึกษา และกระตุน้

ผูเ้รียนให้เกิดทกัษะการท างานเป็นทีม 

ขั้นที่ 3: ขั้นเขียนเค้าโครงของโครงงาน (Creating an outline: C) หลังจากผูเ้รียนแต่ละ
กลุ่มร่วมกันก าหนดงานที่จะท าเป็นโครงงานแลว้ ผูเ้รียนแต่ละกลุ่มวางแผนการจัดท าโครงงาน
ร่วมกันในห้องเรียน โดยระบุกิจกรรมในแต่ละขั้นตอนและตารางด าเนินการ ตลอดจนก าหนด
บทบาทหน้าที่ของสมาชิกในกลุ่มให้ชัดเจน ตามความสะดวกของสมาชิกในกลุ่ม ซ่ึงผูส้อนมี
บทบาทในการสร้างความรู้ความเข้าใจของโครงงานที่ ผู ้เรียนจะท า รวมไปถึงให้ค าปรึกษา 
ค าแนะน า และให้ความช่วยเหลือแก่ผูเ้รียน 
 ขั้นที่ 4: ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน (Analyzing to do the project: A) มีวตัถุประสงคเ์พื่อให้
ผูเ้รียนลงมือปฏิบตัิโครงงานตามแผนที่วางไว ้โดยที่ผูเ้รียนน าความรู้เดิมมาประยกุตก์บัความรู้ใหม่
ที่ไดเ้รียนรู้มาสร้างเป็นผลงานตามหัวขอ้ที่เก่ียวขอ้ง  

- ผูส้อนทบทวนความรู้โดยเร่ิมจากค าศพัท์ที่เก่ียวขอ้งกบัหัวขอ้ที่ผูเ้รียนตอ้งน าความรู้

ไปปฏิบัติโครงงาน ผูเ้รียนฝึกออกเสียงค าศพัท์ใหม่ หลังจากนั้นผูเ้รียนเรียนรู้เพ่ือท าความเขา้ใจ

เก่ียวกับความหมาย เมื่อผูเ้รียนเข้าใจความหมายของค าศัพท์ดีแล้ว ผูส้อนให้ตัวอย่างโครงสร้าง

ประโยค / บทสนทนา ผูเ้รียนฝึกบทสนทนากบัเพื่อนตามตวัอยา่งที่ท าแบบฝึกหัด ผูส้อนคอยอ านวย

ความสะดวกให้เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผูเ้รียนภายในกลุ่มหรือระหว่างกลุ่ม และเปิด

โอกาสให้มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผูเ้รียนและครูผูส้อน 

- เมื่อผูเ้รียนเขา้ใจต าศพัทแ์ละโครงสร้างประโยคแลว้ ผูส้อนกระตุน้ให้ผูเ้รียนน าความรู้

ที่ไดรั้บไปสร้างองคค์วามรู้ใหม่ดว้ยตนเองโดยให้ผูเ้รียนสร้างบทสนทนาขึ้นมาใหม่ดว้ยตนเอง โดย

ผูส้อนมีหนา้ที่คอยให้ค าปรึกษาเท่าที่จ าเป็น และให้ขอ้มูลยอ้นกลบัแก่ผูเ้รียนเพ่ือให้ผูเ้รียนทราบว่า

ตนใชภ้าษาไดถู้กตอ้งหรือไม่ 

- สมาชิกภายในกลุ่มแบ่งงานและภาระความรับผิดชอบของแต่ละคนเพ่ือสร้างช้ินงาน 

โดยใช้ความรู้ที่ได้รับ และความรู้ใหม่มาใช้ในการจัดท าโครงงาน ซ่ึงแต่ละกลุ่มอาจมีการ

แลกเปลี่ยนประสบการณ์และความรู้ใหม่กบัสมาชิกในกลุ่ม 
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 ขั้นที่ 5: ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน (Presenting the project: P) มีวตัถุประสงคเ์พื่อให้
ผูเ้รียนน าความรู้ความเขา้ใจภาษาเป้าหมายจากในห้องเรียนมาสร้างเป็นผลงาน  

- ผู ้เรียนน าความรู้เดิมและความรู้ใหม่ที่ได้เรียนรู้มาปฏิบัติโครงงานและน าเสนอ

โครงงานในรูปแบบที่ก  าหนด เช่น แสดงบทบาทสมมติ (Role play), น าเสนอผลงานดว้ยวาจาหนา้

ชั้นเรียน (Oral presentation), น าเสนอผลงานโดยการอดัวิดีโอ (Video presentation)  

- ผูส้อนให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา (Oral corrective feedback) ทนัทีทีละกลุ่มหลงัจาก

ผูเ้รียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานจบ ผูเ้รียนน าผลงานกลบัไปแกไ้ขตามค าแนะน าของผูส้อน และน า

ผลงานฉบบัสมบูรณ์ไปโพสไวใ้นส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) 

 ขั้นที่ 6: ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the project: E) ในขั้นตอนน้ีเป็นขั้นการ 
ประเมินทกัษะการพูด และทกัษะการปฏิบตัิโครงงาน 

- ผูเ้รียนน าผลงานฉบบัสมบูรณ์ไปโพสไวใ้นส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) 

- ผูเ้รียนกลุ่มอื่น ๆ ที่ไม่ใช่กลุ่มของตนเองร่วมประเมินผลงาน โดยเขียนขอ้คิดเห็นใน

กล่องขอ้ความในส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) โดยเขียนขอ้คิดเห็นในประเด็น เช่น มีขอ้ผิดพลาด

หรือขอ้บกพร่องอะไรที่ตอ้งแกไ้ขอีกบา้ง มีวิธีแกไ้ขอย่างไร สามารถ มีวิธีปรับปรุงผลงานให้ดีขึ้น

อยา่งไร 

- ผูเ้รียนและผูส้อนสรุปข้อผิดพลาดโดยรวม และน าเสนอข้อเสนอแนะที่จ า เป็นใน

กล่องข้อความเพื่อให้ผู ้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ และสามารถน าค าแนะน าและข้อเสนอแนะไป

ปรับปรุงใชใ้นการท าโครงงานช้ินต่อไป 

- ขั้นตอนสุดทา้ยผูส้อนและอาจารยช์าวต่างชาติประเมินผลโครงงานตามแบบประเมิน 

 องคป์ระกอบดา้นการวดัและประเมินผล ประกอบดว้ย 
1. ความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร 

2.  พฒันาการในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารผ่านการน าเสนอโครงงาน 

  
 1.2 ในขั้นตอนต่อไป ผูวิ้จยัไดน้ าผลจากการสังเคราะห์ขอ้มูลมาจดัท า คู่มือการใชรู้ปแบบ
การจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ และแผนการจดัการเรียนรู้
โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคม โดยสังเคราะห์องค์ประกอบของคู่มือ ก าหนด
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รายละเอียดในแต่ละองคป์ระกอบเพื่อออกแบบแผนการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ
ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ (แสดงไวใ้นภาคผนวก จ) 
 1.3  ผูวิ้จยัไดห้าประสิทธิภาพของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานร่วมกับส่ือ
สังคมออนไลน์ เพื่อพฒันาทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารส าหรับนักศึกษาครู ไปใช้กบักลุ่มทดลอง 
(Tryout) โดยน าโดยน าแผนการจดัการเรียนรู้จ านวน 2 แผน (unit 1-2) ที่พฒันาขึ้นตามรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ และได้ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของ
ผูเ้ช่ียวชาญไปทดลองใช้กบันักศึกษาชั้นปีที่ 2 สาขา คณิตศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ราชภฏัจนัทรเกษม ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู  ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2562 จ านวน 25 คน ซ่ึงเป็นกลุ่มเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง แต่มีคุณลักษณะไม่แตกต่างจากกลุ่ม
ตวัอยา่งที่ใช้ในการวิจยัคร้ังน้ี ระยะเวลาในการสอนทั้งหมดจ านวน 2 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 8 ชัว่โมง 
รวมเป็น 16 ชัว่โมง โดยผูวิ้จยัท าหน้าที่เป็นผูส้อน ด าเนินการจดัการเรียนการสอนตามกระบวนการ
ของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 6 ขั้นตอน เพ่ือตรวจสอบความเป็นไปได้ในการน าไปใช้ จากนั้น
ผูวิ้จยัจึงหาค่าประสิทธิภาพ (E1/E2) โดยหาค่า E1 จากร้อยละของคะแนนประเมินการพูดเพื่อการ
ส่ือสารระหว่างการจดัการเรียนรู้ และหาค่า E2 จากร้อยละของร้อยละของคะแนนประเมินการพูด
เพื่อการส่ือสารหลังการจัดการเรียนรู้ ได้ค่าประสิทธิภาพเท่ากับ 70.75/70.10 ถือว่ารูปแบบการ
จดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อพฒันาทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร
ส าหรับนักศึกษาครู (ESCAPE Model) มีประสิทธิภาพที่ยอมรับได้ โดยมีระดับสูงกว่าเกณฑ์
ประสิทธิภาพที่ตั้งไวค้ือ 70/70 ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานการวิจยัขอ้ที่ 1 
 จากนั้นผูวิ้จยัไดท้ าการปรับปรุง แกไ้ขเน้ือหา เพ่ือที่จะน าไปใช้กบักลุ่มตวัอย่าง (Sample 
group) การวิจัยในขั้นตอนทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ (Implement: I) ต่อไป ผูวิ้จัยได้น า
รูปแบบการจดัการเรียนรู้ไปทดลองใชเ้พ่ือหารประสิทธิผล มีรายละเอียด ดงัน้ี 
 

ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะห์ความสามารถด้านการพูดภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารของ

นักศึกษากลุ่มตัวอย่างก่อนและหลังเรียนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ และพัฒนาการของทักษะการพูดผ่านการ

น าเสนอโครงงานภาษาอังกฤษหลังการใช้รูปแบบ 

 จากวตัถุประสงค์การวิจัยขอ้ที่ 2.1 คือ เพื่อประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการ
ส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู ท าให้ตอ้งวิเคราะห์ผลความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการ
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ส่ือสารของกลุ่มตวัอยา่งใน 2 ประเด็น คือ 1) ความสามารถดา้นการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร
ของนักศึกษากลุ่มตัวอย่างก่อนและหลังเรียนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ และ 2) พฒันาการของทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการ
น าเสนอโครงงานภาษาอังกฤษหลังการใช้รูปแบบจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ
ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 
 2.1 ความสามารถดา้นการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสารของนกัศึกษากลุ่มตวัอย่างก่อน
และหลงัเรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

ผลจากการวิเคราะห์ความสามารถดา้นการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารของนักศึกษา
กลุ่มตัวอย่างซ่ึงเป็นนักศึกษาชั้ นปีที่  2 สาชาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลยัราชภฏัจนัทรเกษมที่ลงทะเบียนเรียนในรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู ในภาคเรียนที่ 
2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 19 คน โดยให้นักศึกษา ทดสอบความสามารถในการพูดภาษาองักฤษ
เพ่ือการส่ือสารก่อนเรียน โดยใชแ้บบทดสอบวดัทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร โดยการ
สนทนาโต้ตอบกับผู้ทดสอบ และพูดน าเสนอตามหัวข้อที่ได้รับ โดยมีคะแนนรวมทั้งส้ิน 20 
คะแนน และท าแบบทดสอบเดียวกันอีกคร้ังหลังการเรียนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ วิเคราะห์ขอ้มูลโดยใช ้ t-test แบบ dependent และ
น าคะแนนมาเปรียบเทียบความสามารถดา้นการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารของกลุ่มตวัอย่าง 
ไดผ้ลการวิเคราะห์ดงัตารางต่อไปน้ี  
 
ตารางที่ 15 ผลการเปรียบเทียบทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสารของนกัศึกษาครูกอ่นและ
หลงัการสอนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 

กลุ่มทดลอง  S.D. t p 

Unit 3: Travel 
ก่อนเรียน 11.88 1.42 

3.979 0.000* 
หลงัเรียน 13.84 1.16 

Unit 4: Food 
ก่อนเรียน 12.76 0.79 

9.232 0.000* 
หลงัเรียน 14.58 1.17 

Unit 5: Education 
ก่อนเรียน 13.16 0.82 

12.125 0.000* 
หลงัเรียน 15.11 1.02 

* มีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั 0.05 

X
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ตารางที่ 15 แสดงให้เห็นถึงผลการเปรียบเทียบทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร
ของนักศึกษาครูก่อนและหลงัการสอนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ 
ปรากฏว่าคะแนนเฉลี่ยของทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู ทั้ง 3 หน่วยมี
คะแนนประเมินทกัษะการพูดภาษาองักฤษหลงัเรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ สูงกว่าก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 และ
เมื่อพิจารณาถึงค่าคะแนนในแต่ละหน่วย จะพบว่า คะแนนหลงัเรียนของนักศึกษามีคะแนนเฉลี่ย
สูงขึ้นในทุกหน่วยกาเรียนรู้ โดยเรียงล าดบัจากมากไปหาน้อย ไดแ้ก่ Unit 5: Education มีคะแนน
หลงัเรียน ( = 15.11, S.D. = 1.02) สูงกว่าก่อนเรียน  ( = 13.16, S.D. = 0.82) รองลงมา คือ Unit 
4: Food มีคะแนนหลงัเรียน ( = 14.58, S.D. = 1.17) สูงกว่าก่อนเรียน  ( = 12.76, S.D. = 0.79) 
และหน่วยการเรียนรู้ที่มีคะแนนนอ้ยที่สุด คือ Unit 3: Travel มีคะแนนหลงัเรียน ( = 13.84, S.D. 
= 1.16) สูงกว่าก่อนเรียน  ( = 11.88, S.D. = 1.42) ซ่ึงยอมรับสมติฐานการวิจยัในขอ้ที่ 2 

ผลการประเมินทกัษะการพูดภาษาองักฤษโดยพิจารณาตามเกณฑก์ารให้คะแนนในแต่ละ
ด้านตามแบบประเมินการพูด (Cambridge English Preliminary, 2016) ได้แก่ ด้านไวยากรณ์และ
ค าศัพท์ ด้านการจัดการภาษาระดับข้อความ ด้านการออกเสียง และด้านการปฏิสัมพนัธ์ในการ
ส่ือสาร ไดผ้ลการศึกษา ดงัตารางที่ 16 

 
ตารางที่ 16 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร หลงัการ
ใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 

 หน่วยที ่

รายการประเมิน 

ด้านไวยากรณ์และ

ค าศัพท์ 

ด้านการจัดการ

ภาษาระดับ

ข้อความ 

ด้านการออก

เสียง 

ด้านการปฏิสัมพันธ์ 

ในการส่ือสาร 

3 3.66 3.92 3.24 4.55 

4 3.87 3.97 3.71 4.81 

5 4.00 4.17 3.94 4.82 

X  3.84 4.02 3.63 4.73 

S.D. 0.17 0.13 0.35 0.15 

X X

X X

X

X
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ตารางที่ 16 แสดงให้เห็นถึงทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนักศึกษากลุ่มตัวอย่าง โดย
พิจารณาตามเกณฑ์การให้คะแนนในแต่ละด้านตามแบบประเมินการพูด (Cambridge English 
Preliminary, 2016) ซ่ึงแต่ละดา้นมีคะแนนเต็ม 5 คะแนน ผลการศึกษาพบว่า โดยภาพรวมนกัศึกษา
มีคะแนนดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสารมีค่าเฉลี่ยมากที่สุด ( = 4.73, S.D. = 0.15) รองลงมา
ไดแ้ก่ ดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ ( = 4.02, S.D. = 0.13) ดา้นไวยากรณ์และค าศพัท ์( = 
3.84, S.D. = 0.17) และดา้นการออกเสียง มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุด ( = 3.63, S.D. = 0.35) เมื่อพิจารณา
โดยแยกเป็นรายด้านในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ พบว่า หน่วยที่ 3 นักศึกษามีคะแนนด้านการ
ปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสารมีค่าเฉลี่ยมากที่สุด ( = 4.55) รองลงมา คือ ดา้นการจดัการภาษาระดบั
ขอ้ความ ( = 3.92) ดา้น ดา้นไวยากรณ์และค าศพัท์ ( = 3.66) และดา้นการออกเสียง มีค่าเฉลี่ย
นอ้ยที่สุด ( = 3.24) หน่วยที่ 4 นกัศึกษามีคะแนนดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสารมีค่าเฉลี่ยมาก
ที่สุด ( = 4.81) รองลงมา คือ ดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ ( = 3.97) ดา้น ดา้นไวยากรณ์
และค าศพัท ์( = 3.87) และดา้นการออกเสียง มีค่าเฉลี่ยนอ้ยที่สุด ( = 3.71) หน่วยที่ 5 นกัศึกษามี
คะแนนด้านการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสารมีค่าเฉลี่ยมากที่สุด ( = 4.82) รองลงมา คือ ด้านการ
จดัการภาษาระดบัขอ้ความ    ( = 4.17) ดา้น ดา้นไวยากรณ์และค าศพัท์ ( = 4.00) และดา้นการ
ออกเสียง มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุด ( = 3.94) โดยสรุป นักศึกษามีคะแนนดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการ
ส่ือสารเฉลี่ยมากที่สุดในทุกหน่วยการเรียนรู้ และมีคะแนนดา้นการออกเสียงเฉลี่ยน้อยที่สุดในทุก
หน่วยการเรียนรู้ 

 
 2.2 พฒันาการของทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงานภาษาองักฤษหลงั
การใชรู้ปแบบจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

เพื่อตอบวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่  2.2 คือ ศึกษาพัฒนาการของทักษะการพูด
ภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงานภาษาองักฤษระหว่างเรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดย
ใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ โดยระหว่างการใช้รูปแบบในแต่ละหน่วยการ
เรียนรู้ นกัศึกษาไดม้ีการลงมือปฏิบตัิโครงงาน ซ่ึงประกอบดว้ย 1) Unit 3: Travel นกัศึกษาน าเสนอ
โครงงาน “Dream Vacation” เพื่อแนะน าแผนการท่องเที่ยวส าหรับนักท่องเที่ยวที่ตอ้งการมาเที่ยว
เมืองไทย 2) Unit 4: Food นักศึกษาน าเสนอโครงงาน “Typical dish for special occasion” โดยการ
น าเสนอเมนูอาหารผ่านการอดัคลิปวิดีโอ 3) Unit 5: Education นักศึกษาน าเสนอโครงงาน “Poster 
of Dream School” เพื่อน าเสนอโรงเรียนในฝัน โดยนักศึกษาสามารถน าเสนอในรูปแบบของแผ่น
พับ หรือ โปสเตอร์ ในการน าเสนอโครงงาน ผู้วิจัยประเมินพัฒนาการของทักษะการพูด
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หน่วยที่ประเมิน

ภาพที่ 10 กราฟแสดงความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร ของนักศึกษาที่เรียน
ดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 

ภาษาองักฤษ ดว้ยแบบประเมินและน าผลคะแนนที่ไดม้าวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน ไดผ้ลวิเคราะห์ดงัตารางที่ 17 และภาพที่ 10 
 
ตารางที่ 17 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของทักษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน าเสนอ
โครงงานภาษาองักฤษหลงัการใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 

Unit คะแนนเต็ม  S.D. ระดับคุณภาพ 

Travel 20 15.37 0.55 ระดบัดี 

Food 20 16.36 0.49 ระดบัดีมาก 

Education 20 16.92 0.41 ระดบัดีมาก 

ค่าเฉลี่ยรวม 16.22 0.78 ระดบัดีมาก 

 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 จากตารางที่ 17  แสดงคะแนนการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน าเสนอโครงงานของ
นักศึกษา ซ่ึงพบว่า นักศึกษามีพฒันาการดา้นทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน
ภาษาองักฤษ หลงัการใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษโดยรวมอยูใ่นระดบั
ดีมาก (  = 16.22, S.D. = 0.78)  โดยหน่วยการเรียนรู้ที่ผู ้เ รียนสามารถท าคะแนนได้ดีที่ สุด 

X

X

3                          4                         5 
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เรียงล าดบัจากมากไปหานอ้ย คือ Unit: Education ( = 16.92, S.D. = 0.41) Unit: Food ( = 16.36, 
S.D. = 0.49) และ Unit: Travel ( = 15.37, S.D. = 0.55) นกัศึกษามีคะแนนเพ่ิมขึ้นทุกคร้ังที่ประเมนิ
อย่างต่อเน่ืองตั้งแต่หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 ถึง หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 โดยในการประเมินในหน่วยการ
เรียนรู้ที่ 5 นักศึกษามีคะแนนเฉลี่ย 16.92 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 84.60 จึงสรุปได้ว่าผู ้เรียนมี
พฒันาการของทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงานภาษาองักฤษหลงัการใชรู้ปแบบ
จดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ซ่ึงยอมรับสมมติฐานการวิจัย
ขอ้ที่ 3 

 
ขั้นตอนในการน าเสนอโครงงานประกอบดว้ย นกัศึกษาน าเสนอผลงานดว้ยวาจาหน้าชั้น

เรียน (Oral presentation) โดยที่ผูส้อนให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา (Oral corrective feedback) ทนัที
ทีละกลุ่มหลงัจากผูเ้รียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานจบ หลงัจากนั้นผูเ้รียนน าผลงานกลบัไปแกไ้ข
ตามค าแนะน าของผูส้อน และน าผลงานฉบบัสมบูรณ์ไปโพสไวใ้นส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) 
จากนั้นผู้สอนสรุปข้อผิดพลาดโดยรวมและประเมินผลตามแบบประเมิน  ในขณะที่นักศึกษา
น าเสนอผลงานด้วยวาจาหน้าชั้นเรียน (Oral presentation) ผูส้อนได้มีการจดบันทึกข้อผิดพลาด
เก่ียวกบัการใช้ภาษาองักฤษของนักศึกษา และเมื่อน าขอ้ผิดพลาดในขณะน าเสนอโครงงานทั้ง 3 
หน่วยการเรียนรู้ของผูเ้รียนมาจัดจ าแนกข้อมูลตามแบบการประเมินของผูเ้รียน 4 ด้าน คือ 1) 
ไวยากรณ์และค าศพัท ์2) ดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ 3) ดา้นการออกเสียง และ 4) ดา้นการ
ปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร ไดผ้ลดงัตารางที่ 18 
 
ตารางที่ 18 ความถี่ของขอ้ผิดพลาดของผูเ้รียนในขณะน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่า
ในห้องเรียน 

รายการ ความถี่ของข้อผิดพลาด (จ านวนคร้ัง) 

ไวยากรณ์และค าศพัท ์ 112 

การจดัการภาษาระดบัขอ้ความ 91 

การออกเสียง 177 

การปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร 45 

  
 จากตารางที่ 18 พบว่า ข้อผิดพลาดที่เกิดขึ้นพบได้จากข้อผิดพลาดทั้ง 4 ด้าน คือ ด้าน
ไวยากรณ์และค าศัพท์ ด้านการจัดการภาษาระดับข้อความ ด้านการออกเสียง และด้านการ

X X

X
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ปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร จากผูเ้รียนทั้งหมด 19 คน ในการน าเสนอโครงงานทั้ง 3 หน่วยการเรียนรู้ 
โดยดา้นที่เกิดความถี่ของขอ้ผิดพลาดมากที่สุดของผูเ้รียน คือ ดา้นการออกเสียง เกิดขอ้ผิดพลาดขึ้น
ทั้งหมด 177 คร้ัง รองลงมาคือ ดา้นไวยากรณ์และค าศพัท ์เกิดขอ้ผิดพลาดทั้งหมด 112 คร้ัง ดา้นการ
จดัการภาษาระดบัขอ้ความ เกิดขอ้ผิดพลาดทั้งหมด 91 คร้ัง และดา้นที่เกิดความถี่ของขอ้ผิดพลาด
นอ้ยที่สุดของผูเ้รียน คือ ดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร เกิดขอ้ผิดพลาดทั้งหมด 45 คร้ัง 
 ในขณะที่ผูเ้รียนน าเสนอโครงงานและมีขอ้ผิดพลาดเกิดขึ้น ผูส้อนจะให้ผลสะทอ้นกลบั
ดว้ยวาจาทนัทีเพื่อให้ผูเ้รียนไดเ้กิดการเรียนรู้ ปรับปรุง แกไ้ขความผิดพลาดของตน ในการให้ผล
สะท้อนกลับด้วยวาจาผู้สอนได้ให้ผลสะท้อนกลับด้วยวาจา (Oral Corrective Feedback) ตาม
แนวคิดการให้ขอ้มูลยอ้นกลบัของ Ellis (2009) ซ่ึงประกอบดว้ย 1) Recast 2) Explicit correction 3) 
Elicitation 4) Clarification request 5) Repetition และ 6) Metalinguistic clues ผูส้อนจึงน าลักษณะ
ตวัอย่างของขอ้ผิดพลาดของผูเ้รียนในขณะการน าเสนอโครงงานและการให้ผลสะทอ้นกลับด้วย
วาจา ดงัต่อไปน้ี  
 
ไวยากรณ์และค าศัพท์ (Grammar and vocabulary) 

ตัวอย่าง 1 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 

 ผูเ้รียน (19): I spent all my money in clothes yesterday. 
 ผูส้อน:  Please use “on” instead of “in” (Explicit correction) 
 ผูเ้รียน (19): Oh! O.K. I spent all my money on clothes yesterday. 
 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
 ผูเ้รียน (19): I spent all my money on clothes yesterday. 
 จากข้อผิดพลาดของผูเ้รียน (19) ผูส้อนให้ผลสะท้อนกลบัด้วยวาจาโดยใช้วิธี Explicit 
correction ในการแกไ้ขขอ้ผิดพลาดในดา้นไวยากรณ์และค าศพัท ์โดยการระบุขอ้ผิดพลาด เช่น use 
“on” instead of “in”  เมื่อผูเ้รียนน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสต์ใน schoology 
ผูเ้รียนสามารถน าค าแนะน าไปปฏิบตัิตามไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 
 
 ตัวอย่าง 2 

การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 
 ผูเ้รียน (2): I will go back to home tomorrow. 
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 ผูส้อน: We don’t say go back to home, we say go back home (Explicit  
correction) 

 ผูเ้รียน (2): Oh, I will go back home tomorrow. 
 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
 ผูเ้รียน (2): I will go back home tomorrow. 
 จากตวัอยา่งที่ 2 พบว่า ผูเ้รียนใชไ้วยากรณ์ผิดพลาด ผูส้อนจึงให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา
โดยใช้วิธี Explicit correction โดยท าการระบุขอ้ผิดพลาดที่เกิดขึ้นและผูส้อนท าการแกไ้ขในส่วน
นั้นเพ่ือให้ผู้เรียนทราบ และเมื่อผู ้เรียนน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสต์ใน 
schoology ผูเ้รียนสามารถน าค าแนะน าไปปฏิบตัิตามไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 

 
ตัวอย่าง 3 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 

  ผูเ้รียน (18): The horse run fastly. 
 ผูส้อน: “Fastly” doesn’t exist. Fast does not take –ly. You better say “The 

horse run quickly” (Explicit correction) 
 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
 ผูเ้รียน (18): The horse run quickly. 
 จากตวัอยา่งที่ 3 พบว่า ขณะน าเสนอโครงงานผูเ้รียนมีขอ้ผิดพลาดทางดา้นไวยากรณ์และ
ค าศพัท์ ผูส้อนจึงไดท้ าการแกไ้ขขอ้ผิดพลาดที่เกิดขึ้นให้ถูกตอ้งโดยให้ผลสะทอ้นกลบัด้วยวาจา
โดยใชวิ้ธี Explicit correction ผูเ้รียนสามารถแกไ้ขขอ้ผิดพลาดของตนเองไดท้ั้งในห้องเรียนและใน
คลิปวีดิโอ 

ตัวอย่าง 4 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 

  ผูเ้รียน (10): Use ¼ (pause and skip to pronounce this word) cup of milk. 
 ผูส้อน:   Did anybody know how to pronounce this word? (Elicitation) 

 ผูเ้รียน (10): ¼ (วนั-โฟร์) 
ผูส้อน:  Not correct. Everyone repeats after me ¼ (ควอร์’เทอะ) (Explicit 

correction) 
  ผูเ้รียนทุกคน:  ¼ (ควอร์’เทอะ) 
 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
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 ผูเ้รียน (10):  Use ¼ (ควอร์’เทอะ) cup of milk. 
จากตัวอย่างที่ 4 พบว่า ผูเ้รียนมีข้อผิดพลาดทางด้านค าศัพท์ และเมื่อผูส้อนได้ให้ผล

สะทอ้นกลบัดว้ยวาจาดว้ยวิธี Elicitation โดยที่ผูส้อนถามให้ผูเ้รียนคนอื่น ๆ คิดหาค าตอบว่าค าตอบ
ที่ถูกตอ้งควรเป็นอยา่งไร แต่ผูเ้รียนก็ยงัไม่สามารถแกไ้ขขอ้ผิดพลาดของตนเองได ้ดงันั้น ผูส้อนจึง
ให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาอีกคร้ังดว้ยวิธี Explicit correction และเมื่อผูเ้รียนน าเสนอโครงงานโดย
การน าคลิปวิดีโอไปโพสต์ใน schoology อีกคร้ัง ผูเ้รียนสามารถแกไ้ขความผิดพลาดที่เคยเกิดใน
ห้องเรียนไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 
 ตัวอย่าง 5 

การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 
 ผูเ้รียน (6): Students must go the library. 
 ผูส้อน: Go what? (Clarification) 

 ผูเ้รียน (6): (pause)  
 ผูส้อน: Which preposition that use with go? (Metalinguistic clues) 
 ผูเ้รียน (6): Students must go to the library.  
 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
 ผูเ้รียน (6): Students must go to the library.  
 จากขอ้ผิดพลาดของผูเ้รียน (6) ผูส้อนให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยใช้วิธี Clarification 
โดยที่ผูส้อนใช้ขอ้ความเช่น Go what? เพื่อให้ผูเ้รียนเกิดความกระจ่างในประเด็นที่ไม่ชัดเจน แต่
ผูเ้รียนไม่สามารถหาค าตอบได้ ผูส้อนจึงเปลี่ยนวิธีการให้ผลสะท้อนกลับด้วยวาจาโดยใช้วิธี 
Metalinguistic clues โดยใช้ค าถาม Which preposition that use with go? เพื่อกระตุ้นให้ผู้เ รียน
วิเคราะห์และหาค าตอบที่ถูกตอ้งอีกคร้ัง ซ่ึงผูเ้รียนสามารถแกไ้ขขอ้ผิดพลาดของตนไดแ้ม้จะใช้
ระยะเวลานานกว่าการให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธีอื่น ๆ  

ตัวอย่าง 6 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 

 ผูเ้รียน (16): There were so much people at the restaurant. 
 ผูส้อน:  much people, I don’t think so. Can we use much with plural 

nouns? (Metalinguistic clues) 
ผูเ้รียน (16): (Think for a while) There were so many people at the restaurant. 

 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
ผูเ้รียน (16): There were so many people at the restaurant. 
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จากข้อผิดพลาดของผู้เรียน (16) ในตัวอย่างที่ 6 พบว่า ผู ้เรียนมีข้อผิดพลาดทางด้าน
ไวยากรณ์ ผูส้อนจึงให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาดว้ยวิธี Metalinguistic clues โดยพยายามใชค้ าถาม
กระตุน้เพ่ือให้นักศึกษาวิเคราะห์ว่า โครงสร้างประโยคที่น าเสนอมานั้นมีความผิดพลาดหรือไม่ 
อยา่งไร โดยที่ผูส้อนไม่ไดแ้กไ้ขขอ้ผิดพลาดของรูปประโยค นกัศึกษาพยายามแกไ้ขความผิดพลาด
ดว้ยตวัของนกัศึกษาเอง 
 เมื่อพิจารณาถึงความผิดพลาดดา้นไวยากรณ์และค าศพัท์ (Grammar and vocabulary) จะ
เห็นไดว่้าวิธีการที่ผูส้อนไดใ้ห้ผลการสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาบ่อยที่สุดและไดผ้ลในห้องเรียนขณะที่
นกัศึกษาน าเสนอโครงงานดว้ยปากเปล่า คือ วิธี Metalinguistic clues จากจ านวนการให้ผลสะทอ้น
กลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Metalinguistic clues ทั้งหมด 83 คร้ัง จ านวนคร้ังที่ใชไ้ดผ้ลกบัความผิดพลาด
ดา้นไวยากรณ์และค าศพัท์เท่ากบั 58 คร้ัง คิดเป็นร้อยละ 69.88 รองลงมาคือ การสะทอ้นกลบัดว้ย
วาจาวิธี Explicit correction จากจ านวนการให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Explicit correction 
ทั้งหมด 87 คร้ัง จ านวนคร้ังที่ใช้ไดผ้ลกบัความผิดพลาดดา้นไวยากรณ์และค าศพัท์เท่ากบั 41 คร้ัง 
คิดเป็นร้อยละ 47.13 ซ่ึงผลที่ไดม้ีความสอดคลอ้งกบั Rassaei และ Moinzadeh (2012) ที่พบว่า เมื่อ
ผูเ้รียนได้รับการให้ผลสะท้อนกลับแบบให้ข้อสังเกต ที่ผูเ้รียนสามารถคิดวิเคราะห์และแก้ไข
ขอ้ผิดพลาดไดด้ว้ยตวัเอง (Metalinguistic clues) ผูเ้รียนมกัจะเกิดความคงทนในการปฏิบตัิไดอ้ยา่ง
ถูกตอ้งต่อไปในอนาคต 
 อย่างไรก็ตาม ในการแก้ไขความผิดพลาดด้านไวยากรณ์และค าศัพท์ (Grammar and 
vocabulary) ผู ้สอนพยามยามให้ผลการสะท้อนกลับด้วยวาจาด้วยวิธีการที่หลากหลาย แต่จาก
ตัวอย่างที่ 4 และตัวอย่างที่ 5 จะเห็นได้ว่า การให้ผลสะท้อนกลับด้วยวาจาด้วยวิธี Elicitation, 
Clarification เพียงวิธีเดียวใช้ไม่ไดผ้ลในการแกไ้ขขอ้ผิดพลาดที่เกิดขึ้น เน่ืองจากในการให้ผลการ
สะท้อนกลับด้วยวาจาวิธี Elicitation และ Clarification หลายคร้ังที่ผู ้เรียนไม่สามารถวิเคราะห์
ขอ้ผิดพลาดและแกไ้ขขอ้ผิดพลาดไดด้ว้ยตนเอง ทั้งน้ีอาจเป็นผลมาจากกการที่ผูเ้รียนไม่ใช่นกัศึกษา
วิชาเอกภาษาองักฤษ จึงท าให้มีวงค าศพัท ์และความรู้ดา้นไวยากรณ์ที่ถูกตอ้งอย่างจ ากดั   ผูส้อนจึง
จ าเป็นตอ้งให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาอีกคร้ังดว้ยวิธี Explicit correction ซ่ึงสอดคลอ้งกบั Doughty 
และ Varela (อ้างใน Ellis, 2009) ว่าเมื่อผูเ้รียนมีข้อผิดพลาด ผูส้อนควรใช้วิธีพูดซ ้ าเพ่ือเน้นย ้า
ขอ้ผิดพลาดของผูเ้รียน หากผูเ้รียนไม่สามารถแกไ้ขขอ้ผิดพลาดได ้ผูส้อนสามารถแกไ้ขขอ้ผิดพลาด
ให้ผู้เรียนได้  ดังนั้ น การให้ผลการสะท้อนกลับด้วยวาจาด้วยวิธี Explicit correction และวิธี  
Metalinguistic clues จึงเหมาะสมกบัผูเ้รียนที่ไม่ใช่นกัศึกษาวิชาเอกภาษาองักฤษโดยตรง เน่ืองจาก
การสะท้อนกลบัด้วยวาจาบางวิธี เช่น วิธี Elicitation และ Clarification ใช้ไม่ได้ผลกบัผูเ้รียนใน
กลุ่มตวัอยา่งน้ี 
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การจัดการภาษาระดับข้อความ (Discourse management) 
ตัวอย่าง 7 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 

  ผูเ้รียน (2): Excuse me, How I can go to JJ Mall from here? 
  ผูส้อน:   How can I or How I can? (Metalinguistic clues) 

 ผูเ้รียน (2): (Think for a while) Excuse me, How can I go to JJ Mall from 
here? Is it correct teacher? 

 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
 ผูเ้รียน (2): Excuse me, How can I go to JJ Mall from here? 
จากขอ้ผิดพลาดของผูเ้รียน (16) ในตวัอย่างที่ 7 พบว่า ผูเ้รียนมีขอ้ผิดพลาดทางดา้นการ

จดัการภาษาระดบัขอ้ความ ผูส้อนจึงให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาดว้ยวิธี Metalinguistic cluesโดย
พยายามให้ขอ้สังเกต จนกระทัง่นกัศึกษาสามารถแกไ้ขประโยคไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 

ตัวอย่าง 8 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 

  ผูเ้รียน (12): Students have to wear a shirt white. 
  ผูส้อน:   a white shirt (Recast) 
  ผูเ้รียน (12): Oh! Students have to wear a white shirt. 
 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 

 ผูเ้รียน (12): Students have to wear a white shirt 
จากขอ้ผิดพลาดของผูเ้รียน (12) ในตวัอย่างที่ 8 พบว่า ผูเ้รียนมีขอ้ผิดพลาดทางดา้นการ

จดัการภาษาระดบัขอ้ความ ผูส้อนจึงให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาดว้ยวิธี Recast โดยที่ผูส้อนแกไ้ข
ขอ้ผิดพลาดให้ผูเ้รียน จนกระทัง่นกัศึกษาสามารถแกไ้ขประโยคไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 

ตัวอย่าง 9 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 

  ผูเ้รียน (3): The step of cooking bacon and egg fried rice. Fry the garlic, egg 
and bacon. (Pause) Put the cooked rice into pan. (Pause) Put the 
bacon and egg and fry together with rice. 

   ผูส้อน: Can you say it again, try to use consequence words that you have 
learned last week. Do you remember what are they? (Meta 
linguistic clues) 
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 ผูเ้รียน (3): Yes, first, second right? (Modified output) 
 ผูส้อน:   Yes. Can you use these words in your step of cooking?  
 ผูเ้รียน (3): (Think for a while) The step of cooking bacon and egg fried rice. 

Firstly, fry the garlic, egg and bacon. Put the cooked rice into 
pan. Then, put the bacon and egg and fry together with rice. 

  การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
 ผูเ้รียน (3): The step of cooking bacon and egg fried rice. Firstly, fry the 

garlic, egg and bacon. Then, put the cooked rice into pan. Next, 
put the bacon and egg and fry together with rice. 

จากขอ้ผิดพลาดที่พบของผูเ้รียน (13) ในตวัอย่างที่ 9 พบว่าผูเ้รียนมีขอ้ผิดพลาดทางดา้น
การจดัการภาษาระดบัขอ้ความ เน่ืองจากส่ิงที่ผูเ้รียนพูดในการบอกขั้นตอนการท าอาหารนั้นอาจท า
ให้ผูฟั้งเกิดความสับสนในการปฏิบตัิตามได ้ ซ่ึงผูเ้รียนไม่ไดใ้ช ้Discourse maker เช่น first, to begin 
with, then, next, finally etc. ผูส้อนจึงพยายามแกไ้ขขอ้ผิดพลาดของผูเ้รียนโดยการให้ผลสะท้อน
กลบัดว้ยวาจาดว้ยวิธี Metalinguistic clues โดยการให้ค าช้ีแนะในบริบทเร่ือง consequence words 
และกระตุน้ให้ผูเ้รียนใชค้วามรู้ที่เรียนมาปรับปรุงการน าเสนอขอ้มูลให้ถูกตอ้ง ซ่ึงผูเ้รียนสามารถน า
ค าแนะน าไปปฏิบตัิตามได ้แมจ้ะยงัไม่ถูกตอ้งสมบูรณ์เท่าที่ควร  และเมื่อผูเ้รียนน าเสนอโครงงาน
โดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology อีกคร้ัง ผูเ้รียนสามารถน าค าแนะน าไปปฏิบติัตามได้
อยา่งถูกตอ้ง 
 เมื่ อพิจารณาถึงความผิดพลาดด้านการจัดการภาษาระดับข้อความ (Discourse 
management) จะพบว่า ประเภทของความถี่ในการสะท้อนกลับด้วยวาจาที่ผูส้อนได้ให้ผลการ
สะทอ้นกลบัดว้ยวาจาบ่อยที่สุดในห้องเรียนขณะที่นักศึกษาน าเสนอโครงงานดว้ยปากเปล่า คือ วิธี 
Metalinguistic clues โดยผูส้อนให้ผลการสะทอ้นกลบัทั้งหมด 83 คร้ัง จ านวนคร้ังที่ใช้ไดผ้ลกบั
ความผิดพลาดดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ (Discourse management) เท่ากบั 19 คร้ัง คิดเป็น
ร้อยละ 22.89 รองลงมาคือ การสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาวิธี Recast จากจ านวนการให้ผลสะทอ้นกลบั
ดว้ยวาจาโดยวิธี Recast ทั้งหมด 196 คร้ัง จ านวนคร้ังที่ใช้ไดผ้ลกบัความผิดพลาดดา้นการจดัการ
ภาษาระดบัขอ้ความ 18 คร้ัง คิดเป็นร้อยละ 9.18 จากตวัอยา่งขา้งตน้ จะเห็นไดว่้า จ านวนร้อยละของ
จ านวนคร้ังที่ใช้ได้ผลกับการสะท้อนกลบัด้วยวาจาทั้ง 2 วิธี คือ วิธี Metalinguistic clues และวิธี 
Recast กลับมีผลส าเร็จจ านวนน้อยมาก แสดงว่าการสะท้อนกลับด้วยวาจาทั้งวิธี Metalinguistic 
clues และวิธี Recast ใชไ้ม่ไดผ้ลกบัการแกไ้ขขอ้ผิดพลาดดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ ซ่ึงผล
ที่ไดม้ีความสอดคลอ้งกบันกัวิจยัในกลุ่มการเรียนภาษาองักฤษเป็นภาษาที่สอง (ESL) เช่น Kepner 
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(1991), Truscott (2007) และ Truscott and Hsu (2008) ซ่ึงนักวิชาการกลุ่มน้ีมีความคิดเห็นว่า การ
ให้ผลสะท้อนกลบัด้วยวาจาโดยวิธี Recast เป็นการท าลายความรู้สึกดา้นการนับถือตวัเอง (self-
esteem) ของผูเ้รียน อาจจะไม่ช่วยส่งเสริมให้ผูเ้รียนใช้ภาษาในการพูดไดอ้ยา่งถูกตอ้ง และสาเหตุที่
การให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาวิธี Metalinguistic clues ใช้ไม่ไดผ้ลกบัการแกไ้ขขอ้ผิดพลาดดา้น
การจดัการภาษาระดบัขอ้ความ  สืบเน่ืองมาจาก ความรู้และความสามารถทางดา้นภาษาที่จ ากดั จะ
เป็นอุปสรรคในการจดจ า และการใชภ้าษาเพื่อการส่ือสาร (Bygate, 1991)  
 
 การออกเสียง (Pronunciation) 
  ตัวอย่าง 10 

การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 
ผูเ้รียน (4): Phi Phi Island /IZlænd/ is approximately 42 kilometers from 

Krabi. 
ผูส้อน:  Could you repeat after me /ˈaɪlənd/ and /əˈprɒksɪmətli/ 

(Recast) 
ผูเ้รียน (4): Phi Phi Island /ˈaɪlənd/ is approximately /əˈprɒksɪmətli/ 42 

kilometers from Krabi. 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 

ผูเ้รียน (4): Phi Phi Island /ˈaɪlənd/ is approximately /əˈprɒksɪmətli/ 42 
kilometers from Krabi. 

จากตวัอยา่งที่ 10 พบว่า ขณะน าเสนอโครงงานผูเ้รียนมีขอ้ผิดพลาดทางดา้นการออกเสียง
ค าศพัท ์ผูส้อนให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยใชวิ้ธี Recast ในการแกไ้ขขอ้ผิดพลาดที่เกิดจากการ
ออกเสียงค าศัพท์ Island และ approximately ผูเ้รียนสามารถแกไ้ขข้อผิดพลาดของตนเองได ้เมื่อ
ผูเ้รียนน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสต์ใน schoology ผูเ้รียนสามารถน าค าแนะน า
ไปปฏิบตัิตามไดอ้ยา่งถูกตอ้ง  

ตัวอย่าง 11 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 

 ผูเ้รียน (7): I showed /SHō/ them one of my photo.  
 ผูส้อน:  showed /shOHd/ With –ed you say showed /shOHd/ (Recast) 
 ผูเ้รียน (7):  I showed /shOHd/ them one of my photo. 
 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
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 ผูเ้รียน (7):  I showed /shOHd/ them one of my photo. 
 ตัวอย่าง 12 

การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 
 ผูเ้รียน (11): She watches/Z/ TV everyday.  
 ผูส้อน:  Okay, watches/IZ/ (Recast) 
 ผูเ้รียน (11): She watches/IZ/ TV everyday.  
 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
 ผูเ้รียน (11):  She watches/IZ/ TV everyday. 
 จากตวัอยา่งที่ 11 และตวัอยา่งที่ 12 พบว่า ขณะน าเสนอโครงงานผูเ้รียน (7) มีขอ้ผิดพลาด
ทางด้านการออกเสียงค าศัพท์ ค าว่า Showed โดยที่ผูเ้รียนไม่ได้ออกเสียง final sound –ed  และ
ผูเ้รียน (11) มีขอ้ผิดพลาดทางดา้นการออกเสียงค าศพัท์ ค าว่า watches โดยที่ผูเ้รียนออกเสียง final 
sound ผิดพลาด  ผู ้สอนจึงให้ผลสะท้อนกลับด้วยวาจาโดยใช้วิ ธี Recast โดยที่ ผู ้สอนแก้ไข
ขอ้ผิดพลาดให้ผูเ้รียน เพื่อให้ผูเ้รียนไดค้ าตอบที่ชัดเจน ผูส้อนพบว่ากลุ่มค าศพัท์ที่นักศึกษามกัจะ
ออกเสียงผิดพลาดบ่อย ๆ คือค าศพัทท์ี่ลงทา้ยดว้ย -s, -es, -ed ขอ้ผิดพลาดที่พบ คือ นกัศึกษาไม่ออก
เสียง หรือออกเสียงผิดพลาดกบักลุ่มค ากริยาที่เติม –s, -es, และ -ed  

ตัวอย่าง 13 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 

 ผูเ้รียน (1): You can invite /in’vit/ your parents to go on vacation. 
 ผูส้อน:  Don’t say invite / in’vit/ but you should say invite /ɪnˈvaɪt/. 

(Explicit correction) 
 ผูเ้รียน (1): You can invite /ɪnˈvaɪt/ your parents to go on vacation. 
 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
 ผูเ้รียน (1): You can invite /ɪnˈvaɪt/ your parents to go on vacation. 
 จากตวัอยา่งที่ 13 พบว่า ขณะน าเสนอโครงงานผูเ้รียนมีขอ้ผิดพลาดทางดา้นการออกเสียง
ค าศพัท ์ค าว่า invite ผูส้อนไดใ้ห้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยใชวิ้ธี Explicit correction โดยที่ผูส้อน
บอกถึงข้อผิดพลาดที่เกิดขึ้นให้นักศึกษาทราบ จากนั้นจึงท าการแก้ไขข้อผิดพลาดที่เกิดขึ้ นให้
ถูกตอ้ง ในการระบุขอ้ผิดพลาดผูส้อนมีการใชค้ า / วลีเพื่อระบุขอ้ผิดพลาดของนกัศึกษา ตวัอยา่งค า 
/ วลีที่ใช้ คือ don’t say….but……, you should say….. เมื่อผูเ้รียนน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิป
วิดีโอไปโพสต์ใน schoology ผูเ้รียนสามารถออกเสียงค าศัพท์ค าเดิมที่เคยออกเสียงผิดพลาดใน
ห้องเรียนไดอ้ยา่งถูกตอ้ง  
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ตัวอย่าง 14 
การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 

 ผูเ้รียน (13): One of my favorite things to eat is shrimp /tʃɪm/ 
  ผูส้อน:  My favorite things to eat is……. (Elicitation) 

 ผูเ้รียน (13): shrimp /tʃɪm/ 
 ผูส้อน:  No, it’s not correct. You have to say shrimp /ʃrɪmp/. (Explicit 

correction) 
  ผูเ้รียน (13): One of my favorite things to eat is shrimp /ʃrɪmp/. 
 
 การน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสตใ์น schoology 
  ผูเ้รียน (13): One of my favorite things to eat is shrimp /ʃrɪmp/. 

 
จากตวัอยา่งที่ 14 พบว่า ผูเ้รียนมีขอ้ผิดพลาดทางดา้นการออกเสียงค าศพัท ์และเมื่อผูส้อน

ไดใ้ห้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาดว้ยวิธี Elicitation โดยที่ผูส้อนพูดประโยคเดิมแลว้หยดุพูด โดยการ
เวน้ระยะไวส้ักครู่ เพื่อกระตุน้ให้ผูเ้รียนไดเ้กิดการคิดตามว่าค าตอบที่ถูกตอ้งควรเป็นอย่างไร แต่
ผูเ้รียนก็ยงัไม่สามารถแกไ้ขขอ้ผิดพลาดของตนเองได ้ดงันั้น ผูส้อนจึงให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา
อีกคร้ังดว้ยวิธี Explicit correction และเมื่อผูเ้รียนน าเสนอโครงงานโดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสต์
ใน schoology อีกคร้ัง ผูเ้รียนสามารถแกไ้ขความผิดพลาดที่เคยเกิดในห้องเรียนไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 
 เมื่อพิจารณาถึงความผิดพลาดดา้นการออกเสียง (Pronunciation) จะเห็นได้ว่าวิธีการที่
ผูส้อนไดใ้ห้ผลการสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาบ่อยที่สุดและไดผ้ลในห้องเรียนขณะที่นกัศึกษาน าเสนอ
โครงงานดว้ยปากเปล่า คือ วิธี Recast และวิธี Explicit correction จากจ านวนการให้ผลสะทอ้นกลบั
ดว้ยวาจาโดยวิธี Recast ทั้งหมด 196 คร้ัง จ านวนคร้ังที่ใชไ้ดผ้ลกบัความผิดพลาดดา้นการออกเสียง 
เท่ากบั 107 คร้ัง คิดเป็นร้อยละ 54.59 รองลงมาคือ การสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาวิธี Explicit correction 
จากจ านวนการให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Explicit correction ทั้งหมด 87 คร้ัง จ านวนคร้ัง
ที่ใช้ได้ผลกับความผิดพลาดด้านการออกเสียงเท่ากับ 38 คร้ัง คิดเป็นร้อยละ 43.68 ซ่ึงผลที่ได้มี
ความสอดคล้องกับผลจากการวิจัยโดยการสังเกตในงานวิจัยของ Lyster and Mori (2006) และ 
Sheen (2004) ที่ ช้ีให้เห็นว่า Recast เป็นวิธีที่ถูกน ามาใช้บ่อยที่สุดในการสะท้อนกลับด้วยวาจา 
สาเหตุที่ผูส้อนเลือกใช้การสะทอ้นกลบัด้วยวาจาด้วยวิธี Recast และ วิธี Explicit correction บ่อย
ที่สุด เน่ืองดว้ยการสะทอ้นกลบัดว้ยวิธี Recast และ Explicit correction ใชเ้วลาไม่นานในการแกไ้ข
ข้อผิดพลาด และให้ผลลัพธ์ที่ดี เน่ืองจากความผิดพลาดในดา้นการออกเสียงค าศัพท์ของผูเ้รียน
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ลดลง และสอดคลอ้งกบั Tedick และ Gortari (1998) ที่กล่าวไวว่้า วิธีการที่ผูส้อนแกไ้ขขอ้ผิดพลาด
ให้ผูเ้รียน โดยใชวิ้ธี Recast ในเร่ืองของการออกเสียง เป็นวิธีการสอนการออกเสียง (Pronunciation) 
ที่มีประสิทธิภาพ 
 ขอ้คน้พบที่น่าสนใจจากผลการวิจัยคร้ังน้ี พบว่า จากการที่ผูส้อนให้ผลสะทอ้นกลับด้วย
วาจาโดยวิธี Recast เป็นวิธีที่ใช้ได้ผลในการแก้ไขปัญหาเร่ืองการออกเสียง (Pronunciation) แต่
ในทางกลบักนั การให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Recast กลบัใช้ไม่ไดผ้ลกบัการแกไ้ขความ
ผิดพลาดด้านการจัดการภาษาระดบัขอ้ความ (Discourse management) ทั้งน้ีอาจเน่ืองมาจาก การ
ให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Recast ใช้ไดผ้ลกบัการแกไ้ขขอ้ผิดพลาดทางภาษาในระดบัค า 
ไม่เน้นไวยากรณ์ (Carpenter et al., 2006) และสอดคล้องกับ Krashen (1994) ที่กล่าวว่า การให้
ข้อมูลย้อนกลับที่ นิยมน ามาใช้ในการเรียนการสอนภาษาต่างประเทศ กับนักเรียนที่ เรียน
ภาษาองักฤษเป็นภาษาที่สอง ที่เหมาะสมและมีประสิทธิภาพกบัการออกเสียงค าศพัท ์คือวิธีที่ผูส้อน
ปรับแก้ข้อผิดพลาดให้นักเรียน ซ่ึงตรงกับการให้ผลสะท้อนกลับด้วยวาจาโดยวิธี Recast ส่วน
สาเหตุที่การให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Recast ใชไ้ม่ไดผ้ลกบัการแกไ้ขความผิดพลาดดา้น
การจัดการภาษาระดับข้อความ ทั้งน้ีอาจมีผลเน่ืองมาจาก ผูเ้รียนบางคนเห็นว่าการได้รับขอ้มูล
ยอ้นกลบัจากผูส้อน ที่ผูส้อนคอยแกไ้ขขอ้ผิดพลาดให้กบัผูเ้รียนนั้นเหมือนผูเ้รียนก าลงัถูกตดัสินว่า
ท าในส่ิงที่ผิด (Zacharias, 2007) ซ่ึงตรงกบั Kepner (1991), Truscott (2007) และ Truscott and Hsu 
(2008) ที่มีความคิดเห็นว่า การให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Recast เป็นการท าลายความรู้สึก
ดา้นการนับถือตวัเอง (self-esteem) ของผูเ้รียน อาจจะไม่ช่วยส่งเสริมให้ผูเ้รียนใช้ภาษาในการพูด
ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 
 
การปฏิสัมพันธ์ในการส่ือสาร (Interactive communication) 
 ตัวอย่าง 15 

การน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าในห้องเรียน 
 
 
 
 
 
                                                     
  ผูเ้รียน (5)                                                               ผูเ้รียน (8) 
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 จากตวัอย่างขา้งตน้ พบว่า ขณะที่ผูเ้รียนน าเสนอโครงงานโดยการน าเสนอปากเปล่าใน
ห้องเรียน ผูเ้รียนมีขอ้ผิดพลาดทางดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร ผูเ้รียน (8) มีปัญหาในการพูด 
โดยใชน้ ้าเสียงที่ไม่เหมาะสม มีหยดุพูดและหัวเราะในระหว่างการสนทนา และผูเ้รียน (5) มีลกัษณะ
การใช้การปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสารอย่างไม่เหมาะสม โดยไม่สบตา (Eye contact) กบัคู่สนทนา 
ดังนั้น ผู ้สอนจึงได้ให้ผลสะท้อนกลับด้วยวาจา ด้วยวิธี Explicit Correction โดยผู้สอนแก้ไข
ข้อผิดพลาดให้ผู้เรียน  เพื่อให้ผู ้เรียนปรับปรุงการปฏิสัมพันธ์ในการส่ือสารในขณะน าเสนอ
โครงงาน และเมื่อผูเ้รียนน าเสนอโครงงานอีกคร้ัง โดยการน าคลิปวิดีโอไปโพสต์ใน schoology 
ผูเ้รียนมีพฒันาดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสารที่ดีขึ้น เน่ืองจากมีการใชน้ ้าเสียงที่เหมาะสม สบตา
กบัคู่สนทนา และพูดโตต้อบกบัผูฟั้งอยา่งต่อเน่ืองมากขึ้น 
 เมื่ อพิจารณาถึงความผิดพลาดด้านการปฏิสัมพันธ์ในการส่ือสาร ( Interactive 
communication) จะพบว่า วิธีการที่ผูส้อนไดใ้ห้ผลการสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาบ่อยที่สุดและไดผ้ลใน
ห้องเรียนขณะที่นกัศึกษาน าเสนอโครงงานดว้ยปากเปล่า คือ วิธี Explicit correction จากจ านวนการ
ให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Explicit correction ทั้งหมด 45 คร้ัง จ านวนคร้ังที่ใช้ได้ผลกับ
ความผิดพลาดดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร เท่ากบั 32 คร้ัง คิดเป็นร้อยละ 71.11 เมื่อผูส้อนที่
ไดใ้ห้ผลการสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา ผูเ้รียนมีพฒันาการดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสารเป็นอยา่ง
มาก ซ่ึงผูเ้รียนสามารถแสดงพฤติกรรมทางภาษาได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม สอดคล้องกับ
แนวคิดของ Valette (1977) ว่า ส่ิงส าคัญในการสอนทกัษะการพูด คือ การให้ข้อมูล ความรู้ ด้าน
ลกัษณะการส่ือสารดว้ยภาษาท่าทางประกอบค าพูดมีความส าคญัเท่าเทียมกบัความรู้ดา้นภาษาใน
การพูดเพื่อการส่ือสาร  
  หลังจากผู้เรียนปรับปรุงแก้ไขความผิดพลาดที่เกิดในขณะน าเสนอโครงงานใน
ห้องเรียนตามค าแนะน าจากผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา (Oral corrective feedback) โดยผูส้อน ผูเ้รียน
น าเสนอโครงงานช้ินเดิมโดยน าโครงงานฉบับสมบูรณ์ไปโพสไว้ในส่ือสังคมออนไลน์  
(Schoology) ผูส้อนไดท้ าการสรุปประเด็นของขอ้ผิดพลาด และความถี่ของขอ้ผิดพลาดที่เกิดขึ้น
หลงัจากการให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา เพื่อศึกษาพฒันาการของทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารผ่าน
การน าเสนอโครงงานภาษาองักฤษ ซ่ึงผลที่ไดป้รากฏดงัตารางที่ 19 
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ตารางที่ 19 ความถี่ของการใช้ภาษาไดอ้ย่างถูกตอ้งของผูเ้รียนหลงัจากการให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ย
วาจา 

รายการ จ านวนคร้ังของข้อผิดพลาด 

ก่อนได้รับผลสะท้อนกลับด้วย

วาจา 

จ านวนคร้ังที่ใช้ภาษาได้
ถูกต้อง หลังได้รับผล
สะท้อนกลับด้วยวาจา 

ร้อยละ 

ไวยากรณ์และค าศพัท ์ 112 29 25.89 

การจดัการภาษาระดบัขอ้ความ 91 28 30.77 

การออกเสียง 177 91 51.41 

การปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร 45 35 77.78 

  
 ตารางที่ 19 แสดงให้เห็นถึงความถี่ของการใช้ภาษาไดอ้ย่างถูกตอ้งของผูเ้รียนหลังจาก
การให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาทั้ง 4 ดา้น คือ ดา้นไวยากรณ์ ดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ 
ดา้นการออกเสียง และดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร จากขอ้ผิดพลาดของผูเ้รียนทั้งหมด 19 คน 
จะพบว่า ดา้นที่ผูเ้รียนใช้ภาษาไดถู้กตอ้งมากที่สุดหลงัไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา คือ ดา้นการ
ปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร ซ่ึงเป็นดา้นที่พบขอ้ผิดพลาดนอ้ยที่สุด คือ 45 คร้ัง แต่นกัศึกษากลบัเขา้ใจ
และปฏิบตัิไดถู้กตอ้งไดม้ากที่สุด ท าให้ผูเ้รียนเกิดการพฒันาในดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร
อย่างถูกต้อง จ านวน 35 คน คิดเป็นร้อยละ 77.78 รองลงมาคือ ด้านการออกเสียง ซ่ึงเป็นด้านที่
ผูเ้รียนสร้างข้อผิดพลาดมากที่สุด คือ 177 คร้ัง หลังจากที่ผูส้อนให้ผลสะท้อนกลบัดว้ยวาจากบั
ผูเ้รียน พบว่าได้ผล 91 คร้ัง คิดเป็นร้อยละ 51.41 ถัดมาคือ ด้านการจัดการภาษาระดับข้อความ 
ผูเ้รียนใช้ภาษาได้ถูกต้องหลังจากที่ผูส้อนให้ผลสะท้อนกลบัดว้ยวาจา 28 คร้ัง จากจ านวนความ
ผิดพลาด 91 คร้ัง คิดเป็นร้อยละ 30.77 และดา้นสุดทา้ยที่ผูเ้รียนใช้ภาษาไดถู้กตอ้งน้อยที่สุด หลงั
ไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา คือดา้นไวยากรณ์และค าศพัท์ ผูเ้รียนใช้ภาษาไดถู้กตอ้งหลงัจากที่
ผูส้อนให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา 29 คร้ัง จากจ านวนความผิดพลาด 112 คร้ัง คิดเป็นร้อยละ 25.89 
 ตารางที่ 19 แสดงให้เห็นว่า เมื่อผูเ้รียนไดรั้บผลสะทอ้นกลบัด้วยวาจา (Oral Corrective 
Feedback) จากผูส้อนท าให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้และมีพฒันาการ เมื่อพิจารณาจากจ านวนคร้ังที่ใช้
ภาษาไดถู้กตอ้ง หลงัไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาจากผูส้อน และน ามาเปรียบเทียบกบัจ านวนคร้ัง
ของข้อผิดพลาด ก่อนได้รับผลสะท้อนกลับด้วยวาจา จะเห็นได้ว่าผูเ้รียนมีพฒันาการด้านการ
ปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสารมากที่สุด ทั้งน้ีอาจเป็นผลมาจากการที่ผูเ้รียนได้เรียนรู้จากกิจกรรมที่
เช่ือมโยงกบัการฝึกปฏิบติัจริง ซ่ึงสถานการณ์เหล่าน้ีเป็นการฝึกให้ผูเ้รียนไดคุ้น้เคยและสามารถใช้
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ภาษาอังกฤษในการส่ือสารและสนทนาได้อย่างมั่นใจ ผู ้เรียนจะทราบว่าควรจะพูดอะไรใน
สถานการณ์นั้น และน าความรู้ไปใช้ไดใ้นสถานการณ์จริง ซ่ึงสอดคลอ้งกบั อญัชลี (2555) ที่กล่าว
ไวว่้า การมีปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร ช่วยส่งเสริมความสามารถทางภาษา เน่ืองจาก การเปิดโอกาส
ให้ผูเ้รียนไดฝึ้กการใช้ภาษาในรูปแบบต่าง ๆ  ในสถานการณ์ที่เหมือนในชีวิตประจ าวนั ไดเ้พ่ิมพูน
ความรู้และประสบการณ์ มีโอกาสในการพฒันาศกัยภาพของตนไดม้ากที่สุด ไดแ้สดงออกทางดา้น
การพูดโตต้อบให้เหมาะสมกบักาลเทศะในสถานการณ์ที่หลากหลาย อนัส่งผลให้ผูเ้รียนสามารถพูด
โตต้อบกบัคู่สนทนาไดเ้ป็นอยา่งดี 
 ดา้นที่ผูเ้รียนไม่สามารถที่จะพฒันาไดดี้เท่าที่ควร เน่ืองจากผูเ้รียนแกไ้ขขอ้ผิดพลาดได้
น้อยที่สุด แมผู้ส้อนจะให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาก็ตาม คือ ดา้นไวยากรณ์และค าศพัท์ ถึงแมว่้า
ผูส้อนจะให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาดว้ยวิธี Explicit correction และวิธี Metalinguistic clues เพื่อให้
ผูเ้รียนไดใ้ชค้วามสามารถในการคิดวิเคราะห์เพื่อแกปั้ญหา และแกไ้ขขอ้ผิดพลาดดว้ยตนเอง ซ่ึงจะ
ส่งผลดีในการพัฒนาความสามารถในคร้ังต่อ ๆ ไป แต่ด้วยเหตุที่นักศึกษากลุ่มตัวอย่างไม่ใช่
นักศึกษาสาขาภาษาองักฤษจึงมีความรู้ดา้นไวยากรณ์ค่อนขา้งจ ากัด ผูเ้รียนจึงมกัจะจดจ าค าศัพท์
และไวยากรณ์เพื่อน าไปตอบค าถามในการสอบมากกว่าเรียนรู้เพื่อการน าไปใช้พูดส่ือสารจริง เป็น
ผลท าให้จ าค าศพัท์ไม่ได ้ใช้ไวยากรณ์ไม่ถูก ปัญหาดงักล่าวเป็นผลสืบเน่ืองมาจากประสบการณ์
เรียนเดิมของผูเ้รียนทั้งในดา้นการรับรู้ภาษา (Receptive Skills) และการใชภ้าษา (Productive Skills) 
เพราะถา้ผูเ้รียนเรียนภาษาอังกฤษด้วยความรู้สึกตอ้งเรียนเพื่อมีความรู้ส าหรับการสอบ การเรียน
ดว้ยเหตุผลดงักล่าวท าให้เรียนดว้ยความจ าเป็น ผูเ้รียนไม่มีความสนใจที่แทจ้ริงในการเรียนรู้หรือฝึก
ปฏิบติั ท าให้ความรู้ทางดา้นภาษาอังกฤษถูกจดจ าได้ในช่วงระยะเวลาส้ันเท่านั้น ซ่ึงเป็นไปตาม
แนวคิดของเพียเจต ์(Piaget, 1972, อา้งอิงในทิศนา แขมณี, 2552) ที่กล่าวว่า พฒันาการจะเกิดขึ้นเมื่อ
บุคคลรับและซึมซับข้อมูลหรือประสบการณ์ใหม่เข้าไปสัมพนัธ์กับความรู้หรือโครงสร้างทาง
ปัญญาที่มีอยู่เดิม หากไม่สัมพนัธ์กันจะเกิดภาวะไม่สมดุลขึ้น และไม่สามารถกลายเป็นความจ า
ระยะยาวได ้แต่อยา่งไรก็ตาม ขอ้ผิดพลาดที่เกิดขึ้นเป็นเพียงขอ้ผิดพลาดที่ไม่ไดม้ีผลกระทบต่อการ
ส่ือสาร เน่ืองจากกระบวนการสอนจะเน้นการการใชภ้าษาเป้าหมายในบริบท ที่เนน้ให้ความส าคญั
กับความหมาย (Meaning) มากกว่ารูปแบบของภาษา (Form) ดังที่  Harmer (2007) ได้กล่าว
สนบัสนุนว่า ในการพูดเพ่ือการส่ือสารนั้น ผูเ้รียนสามารถสร้างขอ้ผิดพลาดทางไวยากรณ์ได ้โดยที่
ไม่ไดส่้งผลกระทบต่อความคล่องแคล่วในการพูด 
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ความคงทนในการจดจ าข้อผิดพลาดหลังได้รับผลสะท้อนกลับด้วยวาจา 
 หลงัการทดสอบความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารครบทุกหน่วยการ
เรียนรู้ ผูส้อนทิ้งช่วงเวลาผ่านไป 2 สัปดาห์ โดยผูส้อนเลือกหน่วยการเรียนรู้เร่ือง Direction มา
ทดสอบเพียง 1 หน่วย เน่ืองดว้ยขอ้จ ากดัทางดา้นเวลา ผูส้อนไดท้ าการสรุปความถี่ของการใช้ภาษา
ไดอ้ยา่งถูกตอ้งของผูเ้รียนหลงัจากการให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาเมื่อทิ้งช่วงไป 14 วนั ซ่ึงผลที่ได้
ปรากฏดงัตารางที่ 20 
 
ตารางที่ 20 ความถี่ของการใช้ภาษาไดอ้ย่างถูกตอ้งของผูเ้รียนหลงัจากการให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ย
วาจาเมื่อทิ้งช่วงไป 14 วนั 

 
 

รายการ 

จ านวนคร้ังของ
ข้อผิดพลาด ก่อน
ได้รับผลสะท้อน
กลับด้วยวาจา 

จ านวนคร้ังที่ใช้
ภาษาได้ถูกต้อง 
หลังได้รับผล

สะท้อนกลับด้วย
วาจา 

 
 

ร้อยละ 

จ านวนคร้ังที่ใช้ภาษา
ได้ถูกต้อง หลังได้รับ
ผลสะท้อนกลับด้วย
วาจา เม่ือทิง้ช่วงไป 14 

วัน 

 
 

ร้อยละ 

ไวยากรณ์และ
ค าศพัท ์

112 29 25.89 20 17.86 

การจดัการ
ภาษาระดบั
ขอ้ความ 

91 28 30.77 27 29.67 

การออกเสียง 177 91 51.41 103 58.19 
การปฏิสัมพนัธ์
ในการส่ือสาร 

45 35 77.78 37 82.22 

 ตารางที่ 20 แสดงให้เห็นถึงความถี่ของการใช้ภาษาไดอ้ย่างถูกตอ้งของผูเ้รียนหลังจาก
การให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาเมื่อทิ้งช่วงไป 14 วนั พบว่า ดา้นที่ผูเ้รียนมีความความคงทนในการ
จดจ าขอ้ผิดพลาดหลงัไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาไดดี้ที่สุดคือ ดา้นการออกเสียง ซ่ึงจ านวนคร้ัง
ที่ผูเ้รียนใช้ภาษาไดถู้กตอ้ง หลงัไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา เมื่อทิ้งช่วงไป 14 วนั เพ่ิมขึ้นจาก
เดิม 12 คร้ัง เพ่ิมจากเดิมคิดเป็นร้อยละ 6.78 รองลงมาคือ ดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร จ านวน
คร้ังที่ผูเ้รียนใช้ภาษาไดถู้กตอ้ง หลงัไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา เมื่อทิ้งช่วงไป 14 วนั เพ่ิมขึ้น
จากเดิม 2 คร้ัง เพ่ิมจากเดิมคิดเป็นร้อยละ 4.44 อยา่งไรก็ตามดา้นที่ผูเ้รียนยงัคงเกิดขอ้ผิดพลาด และ
มีความผิดพลาดเพ่ิมขึ้นจากเดิม คือ ดา้นไวยากรณ์และค าศพัท์ ซ่ึงจ านวนคร้ังที่ผูเ้รียนใช้ภาษาได้
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ถูกตอ้ง หลงัไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา เมื่อทิ้งช่วงไป 14 วนั ลดลงจากเดิม 9 คร้ัง ลดลงจากเดิม
คิดเป็นร้อยละ 8.03 และดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ จ านวนคร้ังที่ผูเ้รียนใช้ภาษาไดถู้กตอ้ง 
หลงัไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา เมื่อทิ้งช่วงไป 14 วนั ลดลงจากเดิม 1 คร้ัง ลดลงจากเดิมคิดเป็น
ร้อยละ 8.03 
 

ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจท่ีมีต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ 

 เพื่อตอบวตัถุประสงคก์ารวิจยัขอ้ที่ 3 คือ ศึกษาความพึงพอใจของนกัศึกษากลุ่มตวัอยา่งที่มี
ต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ โดยผูวิ้จยัไดใ้ห้
กลุ่มตวัอย่าง 19 คน ท าแบบสอบถามความคิดเห็นที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ หลงัจากนั้นน าขอ้มูลที่ไดม้าวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย และส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน ไดผ้ลวิเคราะห์ดงัตารางต่อไปน้ี  
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ตารางที่ 21 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของความพึงพอใจที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้
โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร 
ส าหรับนกัศึกษาครู 

ขอ้ที ่ ขอ้ค าถาม  S.D. แปลผล 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

1 นกัศึกษาไดเ้รียนรู้จากส่ือและแหล่งเรียนรู้ที่

หลากหลาย 
4.63 0.50 มากที่สุด 

2 นกัศึกษาไดเ้รียนรู้ดว้ยตนเองอยา่งกระตือรือร้น 4.68 0.48 มากที่สุด 

3 นกัศึกษาไดท้ ากิจกรรมการเรียนรู้ตามความสนใจ 4.63 0.60 มากที่สุด 

4 กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการท างานกลุม่ 4.79 0.42 มากที่สุด 

5 กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการพูดเพื่อการ

ส่ือสาร 

4.74 0.45 มากที่สุด 

6 กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการวางแผนและการ

ท างานอยา่งเป็นระบบ 

4.74 0.45 มากที่สุด 

7 นกัศึกษาสามารถน าความรู้ไปประยกุตใ์ชใ้น

ชีวิตประจ าวนัได ้

4.58 0.61 มากที่สุด 

รวม 4.68 0.50 มากที่สุด 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

X



  168 

ตารางที่  21 (ต่อ) 
ขอ้ที ่ ขอ้ค าถาม  S.D. แปลผล 

ด้านเนื้อหา    
8 เน้ือหาสอดคลอ้งกบัรายวิชาที่เรียน 4.42 0.69 มาก 

9 การน าเสนอเน้ือหาเป็นไปตามล าดบัขั้นตอน 4.42 0.69 มาก 

10 ความยากง่ายของเน้ือหาเหมาะสมกบัระดบัความสามารถ 4.26 0.81 มาก 

11 ปริมาณเน้ือหาเหมาะสมกบัเวลาที่เรียน 4.26 0.81 มาก 

รวม 4.34 0.72 มาก 

ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้    

12 มีบรรยากาศที่ส่งเสริมให้นกัศึกษามีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4.32 0.82 มาก 

13 นกัศึกษามีโอกาสแสดงความคิดเห็นและแลกเปลี่ยนเรียนรู้

กบัเพื่อนอยา่งสม ่าเสมอ 

4.58 0.51 มากที่สุด 

14 นกัศึกษามีความสุขและสนุกสนานในการร่วมมอืกนัท างาน 4.47 0.70 มาก 

รวม 4.46 0.68 มาก 

ด้านประโยชน์ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ 

15 นกัศึกษาไดเ้รียนรู้ตามศกัยภาพของตนเองเมื่อไดเ้รียนรู้ดว้ย

กิจกรรมโครงงาน 

3.89 0.81 มาก 

16 กิจกรรมโครงงานช่วยให้นกัศึกษามีความมัน่ใจในตวัเอง 4.53 0.70 มากที่สุด 

17 กิจกรรมโครงงานท าให้นกัศึกษาเห็นคุณค่าและภูมิใจใน

ผลงานที่ท า 

4.05 0.62 มาก 

18 กิจกรรมโครงงานสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ที่ดี ท าให้

นกัศึกษากลา้แสดงออก 

4.00 0.88 มาก 
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ตารางที่  21 (ต่อ) 
ขอ้ที ่ ขอ้ค าถาม  S.D. แปลผล 

19 การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานสามารถสร้าง

แรงจูงใจในการเรียนรู้ของนกัศึกษา 

4.16 0.69 มาก 

20 การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานท าให้นกัศึกษามีเจต

คติที่ดีต่อการเรียนวิชาภาษาองักฤษ 

4.32 0.48 มาก 

รวม 4.16 0.72 มาก 

เฉลี่ยทุกด้าน  4.42 0.68 มาก 

 
จากตาราง 21 พบว่า ความพึงพอใจของนักศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสาร มี
ค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.42 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.68 จึงสรุปไดว่้านักศึกษามี
ความพึงพอใจต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ ผู ้วิจัยสร้างขึ้ นอยู่ในระดับมาก ซ่ึงเป็นไปตาม
สมมติฐานการวิจยัขอ้ที่ 4 

จากการศึกษาความพึงพอใจของนกัศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้ทั้ง 4 ดา้น พบว่า 
ดา้นการจดักิจกรรมการเรียนรู้ ( = 4.68, S.D. = 0.50) มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด อนัดบัรองลงมาไดแ้ก่ ดา้น
บรรยากาศการจดัการเรียนรู้ ( = 4.46, S.D. = 0.68) ดา้นเน้ือหา ( = 4.34, S.D. = 0.72) และดา้น
ประโยชน์ที่มีต่อการจดัการเรียนรู้ ( = 4.16, S.D. = 0.72) ซ่ึงมีรายละเอียดรายดา้น ดงัต่อไปน้ี 

1. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า นักศึกษามีความพึงพอใจระดบัมากที่สุด ต่อ

ความคิดเห็นว่า กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการท างานกลุ่ม ( = 4.79, S.D. = 0.42) รองลงมา

คือ กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร และกิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะ

การวางแผนและการท างานอยา่งเป็นระบบ ( = 4.74, S.D. = 0.45) 

2. ดา้นบรรยากาศการจดัการเรียนรู้ พบว่า นักศึกษาพอใจมากที่สุดที่นักศึกษามีโอกาส

แสดงความคิดเห็นและแลกเปลี่ยนเรียนรู้กบัเพื่อนอยา่งสม ่าเสมอ ( = 4.58, S.D.  = 0.51) นกัศึกษา

มีความสุขและสนุกสนานในการร่วมมือกันท างาน ( = 4.47, S.D. = 0.70) และมีบรรยากาศที่

ส่งเสริมให้นกัศึกษามีส่วนร่วมในการเรียนรู้ ( = 4.32, S.D. = 0.82) 
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3. ดา้นเน้ือหา พบว่า มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุดในเน้ือหาสอดคลอ้งกบัรายวิชาที่เรียน รวมไปถึง

การน าเสนอเน้ือหาเป็นไปตามล าดบัขั้นตอน ( = 4.42, S.D. = 0.69) รองลงมาคือ ความยากง่าย

ของเน้ือหาเหมาะสมกบัระดบัความสามารถ และปริมาณเน้ือหาเหมาะสมกบัเวลาที่เรียน ( = 4.26, 

S.D. = 0.81) 

4. ดา้นประโยชน์ที่มีต่อการจดัการเรียนรู้ พบว่า ขอ้ที่มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุดสามอนัดับแรก 

ไดแ้ก่ กิจกรรมโครงงานช่วยให้นกัศึกษามีความมัน่ใจในตวัเอง ( = 4.53, S.D. = 0.70) การจดัการ

เรียนรู้โดยใช้โครงงานท าให้นักศึกษามีเจตคติที่ดีต่อการเรียนวิชาภาษาองักฤษ ( = 4.32, S.D. = 

0.48) และการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานสามารถสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้ของนกัศึกษา ( = 

4.16, S.D. = 0.69) 
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บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
การวิจยัเร่ือง การพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือ

สังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู โดยมีวตัถุประสงค์เพื่อ 

1) เพื่อพฒันาและหาประสิทธิภาพรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษเพื่อ

เสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู 2) เพื่อประเมินประสิทธิผลของรูปแบบ

การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับ

นักศึกษาครู โดยการเปรียบเทียบทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสารของนักศึกษาครูก่อน

และหลังการเรียนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคม

ออนไลน์  และศึกษาพัฒนาการของทักษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน

ภาษาองักฤษหลงัการใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้ที่พฒันาขึ้น 3) ศึกษาความพึงพอใจของนกัศึกษาที่

มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ กลุ่มตวัอยา่ง

ที่ใช้ในการวิจัยคร้ังน้ี คือ นักศึกษาปริญญาตรี ชั้นปีที่ 2 สาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษาและ

คอมพิวเตอร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัจนัทรเกษม ประจ าภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2562 ที่ลงลงทะเบียนเรียนรายวิชา ENGL3703: ภาษาองักฤษส าหรับครู จ านวน 19 คน ด าเนินการ

วิจยัในลกัษณะของการวิจยัและพฒันา (Research and Development: R&D) โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัย

แบบผสมผสานวิธี (Mixed Methods Research) ที่มีลกัษณะเป็นแบบ แผนเชิงผสมผสานแบบรองรับ

ภายใน (The Embedded Design) ดว้ยการศึกษาวิธีการเชิงปริมาณ (Quantitative Methods) เสริมดว้ย

วิธีการเชิงคุณภาพ (Qualitative Methods) และใช้แบบแผนการทดลองแบบกลุ่มเดียวสอบก่อน – 

หลงั (The One Group Pretest-Posttest Design) และ Time series ใช้รูปแบบวิเคราะห์ขอ้มูล โดยหา

ค่าเฉลี่ย ( )ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) t-test แบบ dependent  t-test แบบ independent และการ

วิเคราะห์เน้ือหา (Content Analysis) สรุปผลการวิจยั อภิปรายผลและมีขอ้เสนอแนะ ดงัรายละเอียด

ต่อไปน้ี 
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สรุปผลการวิจัย 

การวิจยัเร่ือง การพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือ

สังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู สรุปผล ไดด้งัน้ี 

1. รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อ

เสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนักศึกษาครู (ESCAPE Model) มีองค์ประกอบของ
รูปแบบ 5 องค์ประกอบ ไดแ้ก่  1) หลกัการ เป็นรูปแบบการจดัการเรียนรู้ที่ผูเ้รียนเรียนรู้ทกัษะการ

พูดเพื่อการส่ือสารจากการใช้ภาษาในสถานการณ์จริง โดยผ่านการปฏิบตัิโครงงานภาษาอังกฤษ
ร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) ผู ้เรียนได้รับความรู้ควบคู่ไปกับการปฏิบัติโดยน า

ภาษาเป้าหมายมาใช้ในการปฏิบัติโครงงาน ผูเ้รียนได้ฝึกคิด ฝึกแก้ปัญหา ภายใต้การช่วยเหลือ 

แนะน า อ านวยความสะดวกและสนบัสนุนจากผูส้อน เพื่อส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีทกัษะในการใช้ภาษา
เพื่อการส่ือสาร 2) วตัถุประสงค ์เพื่อพฒันาทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารผ่านการปฏิบตัิ

โครงงานภาษาองักฤษ ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ส าหรับนกัศึกษาครู 3) กระบวนการจดัการเรียนรู้
ประกอบดว้ย 6 ขั้นตอน คือ (1) ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E) (2) ขั้นวางแผนการ

จัดท าโครงงาน (Starting plan for the project: S) (3) ขั้นเขียนเค้าโครงของโครงงาน (Creating an 

outline: C) (4) ขั้ นลงมือปฏิบัติโครงงาน (Analyzing information to do the project: A) (5) ขั้ น
น าเสนอและแสดงโครงงาน (Presenting the project: P) (6) ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the 

project: E) 4) การวดัและประเมิน 3 ดา้น คือ ความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร 

พฒันาการในการพูดภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสารผ่านการน าเสนอโครงงาน และความพึงพอใจของ
ผูเ้รียนที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ผล

การหาค่าประสิทธิภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ตามเกณฑ์ 
E1/E2 กบักลุ่มตวัอย่างที่ใช้ในการวิจยัคร้ังน้ี ไดค้่าประสิทธิภาพของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดย

ใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ เท่ากบั 70.75/70.10 ยอมรับสมมติฐานการวิจยัขอ้ที่ 1  

2. ประสิทธิผลของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือ
สังคมออนไลน์เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู มีผลสรุปดงัน้ี  

2.1 หลังจากนักศึกษาไดเ้รียนโดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาอังกฤษ (ESCAPE Model) เพื่อพฒันาทักษะการพูดภาษาอังกฤษ พบว่า คะแนนเฉลี่ยของ

ทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสารของนกัศึกษาครู ทั้ง 3 หน่วยมีคะแนนประเมินทกัษะการ
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พูดภาษาองักฤษหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 และเมื่อพิจารณาถึง

ค่าคะแนนในแต่ละหน่วย จะพบว่า คะแนนหลงัเรียนของนกัศึกษามีคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้นในทุกหน่วย

การเรียนรู้ โดยเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ได้แก่ Unit 5: Education มีคะแนนหลังเรียน ( X = 

15.11, S.D. = 1.02) สูงกว่าก่อนเรียน  (X= 13.16, S.D. = 0.82) รองลงมา คือ Unit 4: Food มีคะแนน

หลงัเรียน (X= 14.58, S.D. = 1.17) สูงกว่าก่อนเรียน  (X  = 12.76, S.D. = 0.79) และหน่วยการเรียนรู้

ที่มีคะแนนน้อยที่สุด คือ Unit 3: Travel มีคะแนนหลงัเรียน ( X= 13.84, S.D. = 1.16) สูงกว่าก่อน

เรียน (X= 11.88, S.D. = 1.42) ซ่ึงยอมรับสมติฐานการวิจยัในขอ้ที่ 2 

2.2 นักศึกษามีพัฒนาการด้านทักษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน าเสนอ

โครงงานภาษาอังกฤษ หลังการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษโดย

รวมอยู่ในระดบัดีมาก (  = 16.22, S.D. = 0.78)  โดยหน่วยการเรียนรู้ที่ผูเ้รียนสามารถท าคะแนน

ไดดี้ที่สุด เรียงล าดบัจากมากไปหานอ้ย คือ Education  Food และ Travel นกัศึกษามีคะแนนเพ่ิมขึ้น

ทุกคร้ังที่ประเมินอย่างต่อเน่ืองตั้งแต่หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 ถึง หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 จึงสรุปได้ว่า

ผูเ้รียนมีพฒันาการของทกัษะการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงานภาษาองักฤษหลงัการ

ใช้รูปแบบจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ ซ่ึงยอมรับ

สมมติฐานการวิจยัขอ้ที่ 3 

  จากผลที่ผูส้อนได้มีการจดบันทึกข้อผิดพลาดเก่ียวกับการใช้ภาษาอังกฤษของ
ผู้เรียนในขณะที่น าเสนอโครงงาน ผู้สอนมีการให้ผลสะท้อนกลับด้วยวาจา (Oral corrective 
feedback) ตามแนวคิดการให้ข้อมูลย้อนกลับของ Ellis (2009) ซ่ึงประกอบด้วย 1) Recast 2) 
Explicit correction 3) Elicitation 4) Clarification request 5) Repetition และ 6) Metalinguistic clues 
ท าให้พบว่า ด้านที่เกิดความถี่ของข้อผิดพลาดมากที่สุดของผู้เรียน คือ ด้านการออกเสียง เกิด
ขอ้ผิดพลาดขึ้นทั้งหมด 177 คร้ัง รองลงมาคือ ดา้นไวยากรณ์และค าศพัท์ เกิดขอ้ผิดพลาดทั้งหมด 
112 คร้ัง ดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ เกิดขอ้ผิดพลาดทั้งหมด 91 คร้ัง และดา้นที่เกิดความถี่
ของขอ้ผิดพลาดนอ้ยที่สุดของผูเ้รียน คือ ดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร เกิดขอ้ผิดพลาดทั้งหมด 
45 คร้ัง เมื่อพิจารณาถึงความผิดพลาดด้านไวยากรณ์และค าศัพท์ (Grammar and vocabulary) 
ประเภทของความถี่ในการสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาที่ผูส้อนไดใ้ห้ผลการสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาบ่อย
ที่ สุดในห้องเรียน คือ วิธี Explicit correction และวิธี Metalinguistic clues เน่ืองจากการให้ผล
สะท้อนกลับด้วยวาจาด้วยวิธี Elicitation, Clarification เพียงวิธีเดียวใช้ไม่ได้ผลในการแก้ไข

X
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ขอ้ผิดพลาดที่เกิดขึ้น เพราะผูเ้รียนไม่สามารถวิเคราะห์ขอ้ผิดพลาดและแกไ้ขขอ้ผิดพลาดไดด้ว้ยคน
เอง เมื่อพิจารณาถึงความผิดพลาดด้านการจัดการภาษาระดบัข้อความ (Discourse management) 
ประเภทของความถี่ในการสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาที่ผูส้อนไดใ้ห้ผลการสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาบ่อย
ที่สุดในห้องเรียน คือ วิธี Metalinguistic clues ซ่ึงเป็นวิธีที่ผูส้อนพยามยามแกไ้ขความผิดพลาดของ
ผูเ้รียนโดยพยายามกระตุน้ให้ผูเ้รียนแกไ้ขขอ้ผิดพลาดดว้ยตนเอง เมื่อพิจารณาถึงความผิดพลาดดา้น
การออกเสียง (Pronunciation) ประเภทของความถี่ในการสะทอ้นกลบัด้วยวาจาที่ผูส้อนได้ให้ผล
การสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาบ่อยที่สุดในห้องเรียน คือวิธี Recast และวิธี Explicit correction เน่ืองดว้ย
การสะท้อนกลบัด้วยวิธี Recast และ Explicit correction ใช้เวลาไม่นานในการแก้ไขข้อผิดพลาด 
และให้ผลลัพธ์ที่ดี เน่ืองจากความผิดพลาดในด้านการออกเสียงค าศัพท์ของผู้เรียนลดลง เมื่อ
พิจารณาถึงความผิดพลาดfด้านการปฏิสัมพันธ์ในการส่ือสาร (Interactive communication) จะ
พบว่า เมื่อผูส้อนที่ไดใ้ห้ผลการสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา ผูเ้รียนมีพฒันาการดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการ
ส่ือสารเป็นอยา่งมาก 

2.3 ความพึงพอใจของนักศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร มีค่าเฉลี่ย ( ) 

เท่ากบั 4.42 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.68 จึงสรุปไดว่้านกัศึกษามีความพึงพอใจ

ต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้ที่ผูวิ้จยัสร้างขึ้นอยู่ในระดบัมาก ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยขอ้ที่ 

4 จากการศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาที่มีต่อรูปแบบการจดัการเรียนรู้ทั้ง 4 ดา้น พบว่า ดา้น

การจดักิจกรรมการเรียนรู้ มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด อนัดบัรองลงมาไดแ้ก่ ดา้นบรรยากาศการจดัการเรียนรู้ 

ดา้นเน้ือหา และดา้นประโยชน์ที่มีต่อการจดัการเรียนรู้  

 

อภิปรายผล 

1. รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อ

เสริมสร้างทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสารที่พฒันาขึ้น ผ่านการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาจาก

ผูเ้ช่ียวชาญจ านวน 5 ท่าน (รายช่ือผูเ้ช่ียวชาญภาคผนวก ก) แลว้ พบว่า รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดย

ใช้โครงงานภาษาอังกฤษ มีคุณภาพด้านความถูกต้อง ความเหมาะสม ความเป็นไปได ้สามารถ

น าไปใช้ในการจดัการเรียนการสอน ทั้งน้ียงัไดน้ ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ไปทดลองน าร่องกับ

นักศึกษาที่เป็นตัวแทนของกลุ่มตัวอย่าง เพื่อหาความน่าจะเป็นของการน ารูปแบบไปใช้ว่าจะ

สามารถพัฒนาผู้เรียนได้จริง  โดยรูปแบบการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพ E1/E2 เท่ากับ 

X
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70.75/70.10 ซ่ึงผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ท าให้มัน่ใจไดว่้ารูปแบบที่พฒันาขึ้นสามารถน าไปใช้ไดจ้ริง 

ยอมรับสมมติฐานการวิจยัขอ้ที่ 1 ส าหรับแนวคิดในการออกแบบกินกรรมการจดัการเรียนรู้ ผูวิ้จยั

ไดป้ระยกุตก์ระบวนการวิจยัและพฒันา (Research and Development) (มาเรียม นิลพนัธ์ุ, 2554) และ

ออกแบบการจัดการเรียนรู้ ตามแนวคิดของ Joyce, Weil and Calhoun (2011) ได้องค์ประกอบ

รูปแบบ 5 องค์ประกอบ ประกอบดว้ย 1) หลกัการ 2) จุดมุ่งหมาย 3) เน้ือหา 4) กิจกรรมการเรียน

การสอน และ 5) การวดัผลประเมินผล เป็นแนวทางในการพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้ ท าให้

รูปแบบการเรียนรู้ที่พฒันาขึ้นมีผลสัมฤทธ์ิตามเป้าหมายและมีประสิทธิภาพ ซ่ึงสอดคล้องกับ

แนวคิดของ Clark (2003), Kruse (2007) และ ทิศนา แขมณี (2553) ที่มีแนวคิดในการพฒันารูปแบบ

การสอนเป็นไปในท านองเดียวกันว่า รูปแบบการสอนที่ดีจ าเป็นต้องมีการวิเคราะห์บริบทที่

เก่ียวขอ้ง มีหลกัการ แนวคิด และทฤษฎีการเรียนรู้มารองรับ เพื่อน าไปเป็นแนวทางในการก าหนด

องค์ประกอบของรูปแบบการสอนไดอ้ย่างสอดคลอ้ง อนัจะส่งผลต่อประสิทธิผลของรูปแบบการ

สอนผลจากการวิเคราะห์ สังเคราะห์แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งเพื่อใชเ้ป็นกรอบแนวคิด

ที่ใช้ในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ พบว่า ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู 

เน้นให้ผูเ้รียนสร้างองค์ความรู้ดว้ยตนเองดว้ยการช่วยกนัท ากิจกรรมกลุ่มเพื่อแลกเปลี่ยนความคิด  

และได้แก้ไขปัญหาร่วมกับผูเ้รียนคนอื่น  ท าให้เกิดการปรับเปลี่ยนโครงสร้างทางปัญญา และ

สามารถน าภาษาเป้าหมายไปใช้ในการส่ือสารไดอ้ย่างถูกตอ้งผ่านการท าโครงงาน ซ่ึงเป็นไปตาม

ทฤษฎีการสร้างองคค์วามรู้ของ  เพียเจต์ (Piaget,1972, อา้งถึงในทิศนา แขมมณี, 2552) แนวคิดของ

ทฤษฎีน้ีมุ่งเนน้การสร้างความรู้มากกว่าการรับความรู้ โดยมีความเช่ือว่า ความรู้ไม่ใช่เกิดจากผูส้อน

เพียงอยา่งเดียว แต่สามารถสร้างขึ้นโดยผูเ้รียนเองได ้และการเรียนรู้จะเกิดขึ้นไดดี้ก็ต่อเมื่อผูเ้รียนลง

มือกระท าด้วยตนเอง (Learning by Doing) ซ่ึงการลงมือกระท าด้วยตนเองจะสามารถเช่ือมโยง

ความรู้ระหว่างความรู้เก่าและความรู้ใหม่ สร้างเป็นองคค์วามรู้ใหม่ขึ้นมา ซ่ึงสอดคลอ้งกบั ชนาธิป 

พรกุล (2554) กล่าวเก่ียวกบัทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ว่า ช่วยสร้างความรู้ความเขา้ใจให้ผูเ้รียน 

ผูเ้รียนสามารถสร้างความรู้ดว้ยตนเองจากการมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงแวดลอ้มและเพ่ือนร่วมชั้นโดย

อาศยัความรู้และพ้ืนฐานจากประสบการณ์เดิม นอกจากน้ีผูส้อนไดป้ระยุกต์แนวการจดัการเรียนรู้

โดยใชก้ารเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) ซ่ึงเป็นแนวคิดของ Wood, Bruner และ Ross (1976) ซ่ึง
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เป็นเทคนิคส าคญัที่จะไปกระตุน้ให้เกิดพฒันาการในตวัผูเ้รียน ช่วยให้ผูเ้รียนประสบความส าเร็จ 

เอื้ออ านวยให้ผูเ้รียนสามารถสร้างความรู้ไดง่้ายขึ้น โดยที่ผูส้อนมีบทบาทส าคญัมากในการให้ความ

ช่วยเหลือ ช่วยให้ผูเ้รียนสามารถท าความเขา้ใจกบัค าศัพท์ โครงสร้างประโยค บทสนทนา  และ

พฒันาไปสู่การพูดเพื่อการส่ือสารได้ด้วนตนเอง ซ่ึงผูเ้รียนสามารถเรียนรู้ได้ที่พ้ืนที่รอยต่อของ

พฒันาการ (Zone of   proximal development) ซ่ึงเป็นขอบเขตที่เรียนรู้ไดห้ากได้รับการช่วยเหลือ

จากผูท้ี่มีความรู้มากกว่า บทบาทของผูส้อนจะเปลี่ยนบทบาทจากผูถ้่ายทอดความรู้ เป็นผูอ้  านวย

ความสะดวก ที่คอยให้ความช่วยเหลือ (University of Tasmania, 2003) ดังที่ Eggen and Kauchak 

(1999) ไดก้ล่าวถึงบทบาทของผูส้อนว่าเป็นผูด้  าเนินการช่วยเหลือผูเ้รียนในลกัษณะต่าง ๆ เช่น การ

ถาม การสาธิต การบอกความหมาย จนกระทัง่ผูเ้รียนมีความสามารถเพ่ิมขึ้น และความช่วยเหลือจะ

ลดลงเมื่อผูเ้รียนปฏิบตัิงานไดด้ว้ยตวัเอง 

 นอกเหนือจากน้ีผูส้อนไดอ้อกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบการจดัการ

เรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ โดยผูวิ้จัยได้พฒันารูปแบบการ

จดัการเรียนรู้ที่ประกอบไปดว้ยกระบวนการจดัการเรียนรู้ 6 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นเตรียมความพร้อม 

(Exploring the ideas: E) 2) ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน (Starting plan for the project: S) 3) ขั้น

เขียนเค้าโครงของโครงงาน (Creating an outline: C) 4) ขั้นลงมือปฏิบัติโครงงาน (Analyzing 

information to do the project: A) 5) ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน (Presenting the project: P) 6) 

ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the project: E) ส าหรับขั้นตอนการสอนภาษาองักฤษเพ่ือการ

ส่ือสาร ผูวิ้จยัไดน้ าขั้นตอนมาใช้ 3 ขั้นตอน ประกอบดว้ย 1) ขั้นการน าเสนอเน้ือหา (Presentation) 

2) ขั้นการฝึก  (Practice) 3) ขั้นการใช้ภาษาเพื่อการส่ือสาร  (Production) จากขั้นตอนของการ

ออกแบบการเรียนการสอน ผูวิ้จัยได้น ามาใช้ในการจัดการเรียนการเรียนรู้ โดยปรับให้มีความ

เหมาะสมและสอดคลอ้งกนักบัขั้นตอนของการสอนภาษาองักฤษตามแนวการสอนเพ่ือการส่ือสาร 

ซ่ึงประกอบดว้ย 3 ขั้น ไดแ้ก่ ขั้นการน าเสนอเน้ือหา (Presentation) ขั้นการฝึก (Practice) และขั้น

การใช้ภาษาเพื่อการส่ือสาร (Production) ซ่ึงผูเ้รียนไดฝึ้กใช้ภาษาในสถานการณ์ที่มีโอกาสพบได้

จริงในชีวิตประจ าวนั ดังที่ Littlewood (1983) กล่าวไวว่้า แนวการสอนภาษาเพื่อการส่ือสารเป็น

แนวการสอนที่สนบัสนุนให้ผูเ้รียนไดม้ีโอกาสพฒันาทกัษะ การใชภ้าษาเพ่ือการส่ือสาร นอกจากน้ี

ผูวิ้จยัไดน้ าเทคโนโลยีอยา่ง ส่ือสังคมออนไลน์ เขา้มาใชใ้นการเรียนการสอน ตั้งแต่ขั้นตอนแรกเพ่ือ
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กระตุ้นความรู้เดิมของผูเ้รียน โดยการตั้งค าถามน าเพ่ือให้ผูเ้รียนท าความเขา้ใจและเตรียมความ

พร้อมกับบทเรียนก่อนเข้าเรียน ผ่านส่ือสังคมออนไลน์ (schoology) รวมไปถึง ใช้ในขั้นการ

ประเมินผลโครงงาน  โดยผู้สอนใช้ส่ือสังคมออนไลน์ Schoology เพื่อเป็นช่องทางในการ

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและให้ข้อเสนอแนะ โดยผู้เรียนเรียนรู้จากข้อมูลย้อนกลับเพื่อน าไป

พฒันาการเรียนรู้ในการจดัท าโครงงานช้ินต่อไป สอดคลอ้งกบั Bender (2012) ที่กล่าวว่า ส่ือสังคม

ออนไลน์เป็นเคร่ืองมือที่ใชส้นบัสนุนการเรียนการสอนแบบโครงงาน เน่ืองจากเป็นเคร่ืองมือที่ช่วย

สนบัสนุนให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ ให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการอภิปรายและร่วมมือกนัใน

การจดัการเรียนรู้ จะเห็นไดว่้า รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกับส่ือ

สังคมออนไลน์ เป็นรูปแบบการสอนที่เน้นให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ภาษาตามทฤษฎีการสร้างองค์

ความรู้ดว้ยตนเอง ดว้ยการให้ผูเ้รียนลงมือกระท าดว้ยตนเอง และการมีปฏิสัมพนัธ์กบัผูอ้ื่น ท าให้

ผูเ้รียนซึมซบัขอ้มูลใหม่เขา้กบัความรู้เดิม จนเกิดเป็นโครงสร้างความรู้ใหม่ขึ้น (Gagnon and Collay 

2001: อา้งถึงใน สุเทพ อ่วมเจริญ, 257) ซ่ึงพบว่าในขั้นตอนแรก ผูส้อนไดม้ีการให้ความรู้ทางภาษา

ที่จ าเป็นในการท าโครงงาน ซ่ึงท าให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้ภาษาและเห็นความเก่ียวโยงของภาษาที่เรียน

กบัการน าไปใช้ในการสร้างโครงงาน หลงัจากนั้นผูเ้รียนจะลงมือปฏิบติังานตามขั้นตอนที่ก  าหนด 

ผูเ้รียนเรียนรู้ในลกัษณะร่วมมือกนั โดยผูเ้รียนจะมีการแสดงความคิดเห็น แลกเปลี่ยนการเรียนรู้ 

และร่วมกันฝึกใช้รูปแบบภาษาเพ่ือให้เกิดความช านาญ เกิดความมั่นใจ และใช้ภาษาอย่างมี

ประสิทธิภาพสูงสุด ซ่ึงสอดคล้องกับ Sirisatit (2010) ที่พบว่าการมีส่วนร่วมในการเรียน การมี

ปฏิสัมพนัธ์กนัระหว่างผูเ้รียนมีอิทธิพลต่อการพฒันาความสามารถของผูเ้รียน การจดัการเรียนรู้โดย

ใช้โครงงานจึงเป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผูเ้รียนไดใ้ช้ภาษาเพื่อการส่ือสารไดด้้วยตนเอง หลงัจาก

ผูเ้รียนไดศ้ึกษารูปแบบโครงสร้างของภาษาแลว้ ผูเ้รียนสามารถใช้ภาษาเป้าหมายในการน าเสนอ

โครงงานไดด้ว้ยตนเอง โดยที่ผูส้อนจะเป็นผูก้ระตุน้ให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้ด้วยตนเองจากการปฏิบัติ

จริง หรือการเรียนโดยการลงมือท าดว้ยวิธีที่ผูเ้รียนได้ฝึกฝนจากสภาพแวดลอ้มจริง (ปรีดี  ปลื้ม

ส าราญกิจ, 2560) ซ่ึงกระบวนการจดัการเรียนรู้ทั้งหมดที่ปรากฏสามารถช่วยพฒันาทกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษให้มีประสิทธิภาพ เน่ืองจากการกระบวนการเรียนรู้ภาษาผ่านการปฏิบัติโครงงาน

ร่วมกบักบัใช้ส่ือสังคมออนไลน์เพ่ิมโอกาสแก่ผูเ้รียนภาษาในดา้นการรับขอ้มูลดา้นภาษาจากส่ือ

ต่างๆ การปฏิสัมพนัธ์ทั้งในชั้นเรียนและนอกชั้นเรียน การใชภ้าษาในสถานการณ์ที่เป็นจริง รวมถึง
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การให้ความส าคญัต่อการเรียนภาษาดา้น  ต่าง ๆ อาทิ ไวยากรณ์ ค าศพัท ์และกลยทุธ์ในการส่ือสาร

เป็นต้น (Thomas, 2000;  Alan &  Stoller, 2005;  Becket & Stoller, 2005) จากเหตุผลและเงื่อนไข

ความส าคัญดังกล่าว จะเห็นได้ว่า แนวคิดทฤษฎีที่น ามาใช้สนับสนุนการออกแบบรูปแบบการ

จัดการเรียนรู้ซ่ึงส่งผลให้ผู้เรียนได้รับการพัฒนาทักษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ดังที่ปรากฏใน

ผลการวิจยัคร้ังน้ี 

 2. จากผลการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ พบว่า  

2.1  หลังเรียนโดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ 
(ESCAPE Model) นักศึกษามีคะแนนเฉลี่ยของทักษะการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารของ
นกัศึกษาครูหลงัการสอนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ สูงกว่าเกณฑท์ี่
ก  าหนด อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 2 ทั้งน้ีเน่ืองจาก 
กิจกรรมการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ใน 6 ขั้นตอน ไดเ้สริมสร้าง
ทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร กล่าวคือ ในขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมความพร้อม ผูเ้รียนจะเร่ิมการเรียนรู้จาก
การเรียนรู้ความหมายค าศพัท์ที่เก่ียวขอ้งกบัหัวขอ้ที่ผูเ้รียนตอ้งน าความรู้ไปปฏิบตัิโครงงาน ผูเ้รียน
แบบฝึกหัดเพื่อเรียนรู้ความหมายของค าศพัท์โดยผูส้อนใช้กิจกรรมจากวิดีโอเพื่อแสดงตวัอย่างบท
สนทนาให้ผูเ้รียนท าความเข้าใจระหว่างรูปแบบภาษาที่ใช้ กับความหมายต่าง ๆ ในขั้นที่ 2 ขั้น
วางแผนการจดัท าโครงงาน ผูเ้รียนท าความเขา้ใจระหว่างรูปแบบภาษาที่ใช้ กบัความหมายต่าง ๆ 
และฝึกท าแบบฝึกหัด รวมไปถึงฝึกใช้รูปแบบภาษาเพื่อให้เกิดความช านาญ (Drill practice) โดย
ผูเ้รียนฝึกกิจกรรมเป็นคู่ เป็นกลุ่ม เพื่อแลกเปลี่ยนขอ้มูลกบัสมาชิกในกลุ่ม ช่วยกนัระดมสมองเพื่อ
พยายามท ากิจกรรมที่ผูส้อนมอบหมายให้ส าเร็จ สอดคลอ้งกบั Woolfolk (2010) ที่กล่าวไวว่้า การมี
ปฏิสัมพนัธ์ระหว่างผูเ้รียนกบัเพื่อนนักเรียน สามารถช่วยเสริมสร้างความรู้ และเขา้ใจเน้ือหาที่ได้
เรียนรู้เพ่ิมขึ้น นอกเหนือจากน้ี Bailey (2003) เห็นว่า การจดักิจกรรมให้ผูเ้รียนท าแบบกลุ่มจะช่วย
ให้ผูเ้รียนไดแ้สดงความคิดเห็น คิดวิธีการมาใช้ในการท ากิจกรรมเพื่อแลกเปลี่ยนประสบการณ์ ซ่ึง
ท าให้การเรียนรู้ดา้นภาษาของผูเ้รียนดีขึ้น ถดัมาในขั้นตอนที่ 3 ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน เป็น
ขั้นตอนการพฒันาความคล่องแคล่วโดยการท ากิจกรรมเพ่ือฝึกใช้ภาษา โดยผูส้อนมีการปรับเปลี่ยน
บริบทที่แตกต่างจากตัวอย่างที่ เคยให้ไว้ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความมั่นใจ และใช้ภาษาอย่างมี
ประสิทธิภาพสูงสุด ขั้นตอนที่ 4 ขั้นลงมือปฏิบัติโครงงาน ผูเ้รียนน าความรู้เดิมมาประยุกต์กับ
ความรู้ใหม่ที่ไดเ้รียนรู้มาสร้างเป็นช้ินงาน โดยผูเ้รียนฝึกใชบ้ทสนทนาที่ไดเ้รียนไปเพ่ือให้เกิดความ
ช านาญ และสามารถสร้างบทสนทนาขึ้นมาใหม่ดว้ยตนเองในช้ินงานของตน โดยที่ผูส้อนคอยให้



  179 

ค าปรึกษาเท่าที่จ าเป็น ซ่ึงเป็นไปตามแนวคิดของ Haines (2002) ที่ว่า โครงงานเปิดโอกาสให้ผูเ้รียน
ได้ใช้ภาษาอย่างถูกต้องและคล่องแคล่ว  และยงัสอดคล้องกับ Fried-Booth (1988) ได้กล่าวว่า 
โครงงานภาษาองักฤษเป็นตวัเช่ือมระหว่างการเรียนภาษา และการใชภ้าษาที่ไดจ้ากการส่งเสริมให้
ผูเ้รียนเรียนรู้ภาษาในชีวิตจริง ผูเ้รียนจะได้ใช้ความสามารถทางภาษาที่มีอยู่เพื่อท าโครงงานให้
ส าเร็จ  ท าให้การเรียนรู้เกิดขึ้ นในสถานการณ์จริง ดังนั้ นจึงท าให้ความสามารถในการพูด
ภาษาองักฤษนกัเรียนสูงขึ้น ขั้นตอนที่ 5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน ผูเ้รียนน าเสนอผลงานใน
รูปแบบที่ก  าหนด เช่น แผ่นพบั โปสเตอร์ วิดีโอ บทบาทสมมุติ โดยที่ผูส้อนให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ย
วาจา (Oral corrective feedback) หลงัจากนั้นนกัศึกษากลบัไปแกไ้ขโครงงานตามค าแนะของผูส้อน 
ดงัที่ Larmer and Ravits (2003 อา้งถึงใน Simpson, 2011) ช้ีแนะว่า ในการประเมินผูส้อนควรให้ผล
ย้อนกลับ เพ่ือให้ผู้เรียนรับทราบ และได้พัฒนาปรับปรุงช้ินงาน การให้ข้อมูลย้อนกลับเป็น
องคป์ระกอบที่ส าคญัเพ่ือให้ผูเ้รียนไดรู้้ถึงจุดแข็ง และจุดอ่อนของตนเอง จะช่วยให้พวกเขาสามารถ
ปรับปรุงงานในอนาคต (Li and Luca, 2012; Weaver, 2006) สอดคลอ้งกบัผลการวิจยัของ Hosseiny 
(2014) พบว่าผูเ้รียนกลุ่มที่ไดรั้บผลสะทอ้นกลบัเพ่ือการแกไ้ขช้ินงานมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง
กว่ากลุ่มที่ไม่ได้รับข้อมูลย้อนกลับอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และขั้นตอนที่ 6 ขั้นประเมินผล
โครงงาน ผูส้อนสรุปขอ้ผิดพลาดโดยรวม และน าเสนอขอ้เสนอแนะที่จ าเป็นเพื่อให้ผูเ้รียนไดเ้กิด
การเรียนรู้ และสามารถน าค าแนะน าและขอ้เสนอแนะไปปรับปรุงใช้ในการท าโครงงานช้ินต่อไป 
อย่างไรก็ดีจากผลการให้ขอ้มูลยอ้นกลบัในห้องเรียนท าให้ผูเ้รียนมีโอกาสในการปรับปรุงการพูด
หลายคร้ัง ส่งผลให้ผูเ้รียนมีโอกาสในการพฒันาทักษะการพูดได้มากย่ิงขึ้น ซ่ึงส่งผลให้คะแนน
เฉลี่ยของทกัษะการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสารของนกัศึกษาครูเพ่ิมขึ้นในทุกหน่วยการเรียนรู้ 

  นอกจากน้ีในการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคม
ออนไลน์ ประกอบดว้ยขั้นตอนการสอน 6 ขั้นตอน ผูวิ้จยัไดน้ าขั้นตอนดงักล่าวมาจดัการเรียนการ
สอนโดยมีการประยกุตร่์วมกบัการใชส่ื้อสังคมออนไลน์เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร
ของผูเ้รียน กล่าวคือ ในขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E)  ในขั้นน้ี ผูส้อนจะท า
การโพสบทเรียนเพื่อบอกถึงจุดประสงค์และค าถามน าให้ผูเ้รียนท าความเข้าใจและเตรียมความ
พร้อมกบับทเรียนก่อนเขา้เรียนหน่ึงสัปดาห์ ผ่านส่ือสังคมออนไลน์ (schoology) พร้อมทั้งเพ่ิมเติม
ความรู้จากวิดีโอในยูทูป (YouTube) เพื่อเป็นช่องทางในการกระตุน้ความรู้เดิมของผูเ้รียน และใน
ขั้นที่ 6 ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the project: E) ในขั้นน้ี ผูเ้รียนและผูส้อนใช้ส่ือสังคม
ออนไลน์ Schoology เพื่อเป็นช่องทางในการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและให้ข้อเสนอแนะ โดย
ผู้เรียนเรียนรู้จากข้อมูลย้อนกลับเพ่ือน าไปพฒันาการเรียนรู้ในการท าโครงงานช้ินต่อไป ซ่ึง
สอดคล้องกับผลการศึกษาของ David and Dameria (2016) ผูซ่ึ้งศึกษาเร่ือง การจัดการสอนแบบ
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ห้องเรียนกลับทาง โดยใช้ Schoology ในโครงการฝึกอบรมหลักสูตร การพูดวิชาภาษาอังกฤษ 
มหาวิทยาลยั Bandar Lampung พบว่า ผูเ้รียนมีแรงกระตุน้มากขึ้น และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หลงั
เรียนเพ่ิมขึ้น และ อมร วฒันธีรางกูล (2560) ท าการศึกษา ผลการใชเ้ครือข่ายสังคมการเรียนรู้สกูลูจี 
(Schoology) บูรณาการกับการจัดการเรียนการสอน: กรณีศึกษา รายวิชาคอมพิวเตอร์เพื่อการ
ปฏิบัติงานของนักศึกษาเทคนิคเภสัชกรรม วิทยาลัยการสาธารณสุขสิรินธร จังหวดัขอนแก่น 
ผลการวิจยั พบว่า ผลสัมฤทธ์ิหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ ที่ระดบันยัส าคญั 
.0001 และดา้นความคิดเห็นของนักศึกษาต่อการใช้เครือข่ายสังคมการเรียนรู้ Schoology ร่วมกบั
การเรียนการสอนในชั้นเรียนอยู่ในระดบัเห็นด้วยอย่างย่ิง โดยสรุป       การจดัการเรียนการสอน
ผ่านเครือข่ายสังคมการเรียนรู้ Schoology ช่วยกระตุน้ความสนใจและความพึงพอใจให้กบันกัศึกษา
จึงช่วยส่งผลต่อการเรียนรู้ของนกัศึกษา 
 2.2 นักศึกษามีพัฒนาการด้านทักษะการพูดภาษาอังกฤษผ่านการน าเสนอ
โครงงานภาษาอังกฤษ หลังการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษโดย
รวมอยู่ในระดับดีมาก ยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 3 จากผลดังกล่าว สามารถวิเคราะห์ไดว่้า 
รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ที่ผูวิ้จยัพฒันาขึ้น 
ท าให้นักศึกษาได้ฝึกฝนการพูดภาษาอังกฤษอย่างต่อเน่ืองและเป็นล าดับขั้นตอน ตามวิธีการ
กระบวนการพูดการน าเสนอโครงงาน อน่ึงการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานเป็นการจดัการเรียนรู้ที่
มุ่งเน้นให้เกิดการเรียนรู้จากการปฏิบัติงานจริง มุ่งเน้นการพัฒนาความรู้ความสามารถทาง
ภาษาองักฤษตามความสนใจและเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนไดท้ างานตามความถนดัและมีโอกาสในการ
เลือกว่าจะผลิตงานอะไร การที่ผูเ้รียนมีทกัษะการพูดที่สูงขึ้น เป็นผลสืบเน่ืองมาจากกระบวนการ
การเรียนรู้โดยการท าโครงงานที่เร่ิมตั้งแต่ การเลือกหัวเร่ืองที่ผูเ้รียนได้เลือกในส่ิงที่สนใจ การ
ก าหนดเป้าหมายในการพฒันาทกัษะทางภาษา การวางแผน และการด าเนินกิจกรรมการท าโครงงาน 
การรวบรวมขอ้มูล ศึกษา วิเคราะห์ และสังเคราะห์เพ่ือจดัท าเป็นช้ินงานดว้ยตนเอง ท าให้ผูเ้รียนเกิด
การเรียนรู้ ค าศพัท ์โครงสร้างประโยค และหนา้ที่ของภาษา ไปพร้อม ๆ กบัการท าโครงงาน ในการ
ผลิตช้ินงานที่ผูเ้รียนเป็นผูก้  าหนดเอง จะเป็นกลไกส าคญัให้นกัเรียนพฒันาทกัษะทางภาษาเพ่ือให้
ได้ผลงานที่มีคุณภาพ ซ่ึงสอดคล้องกับทีมงานวิจัยของ High Plains Regional Technology in 
Education Consortium (2001) ไดก้ล่าวถึงความส าคญัในการจดัการเรียนการสอนแบบโครงงานว่า 
การให้ผูเ้รียนไดส้ร้างโครงงานดว้ยตวัเอง ก าหนดเป้าหมายเอง มีอิสระในการเลือกกิจกรรม จะท า
ให้ผู ้เรียนมีแรงจูงใจในการเรียนรู้และสามารถพัฒนาทักษะทางภาษาของผู้เรียนได้ และยงั
สอดคลอ้งกบัแนวคิดของ สุวฒัน์ นิยมไทย (2553) ที่กล่าวว่า การเรียนการสอนดว้ยโครงงานเป็น
การจดัการเรียนการสอนที่ยึดผูเ้รียนเป็นส าคญัที่ให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้ดว้ยตนเองจากการเลือกในส่ิงที่
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สนใจ ไดล้งมือปฏิบติัจริง มีขั้นตอนการท างานเป็นขั้นตอนเพ่ือน าไปสู่ความรู้ใหม่ ๆ  สามารถบูรณา
การการเรียนรู้แบบโครงงานในรูปแบบการเรียนรู้แบบกลุ่มได ้โดยมีผูส้อนหรือผูเ้ช่ียวชาญคอยให้
ค าปรึกษาอยา่งใกลชิ้ด นอกจากน้ี การสอนโดยใชโ้ครงงานจะช่วยในการฝึกกระบวนการ (process) 
เพื่อน าไปสู่ความส าเร็จ (product) จะเป็นการสอนที่กระตุน้ ส่งเสริม และทา้ทายให้ผูเ้รียนเรียนรู้ดว้ย
ตนเอง รวมทั้งช่วยเพ่ิมทกัษะทางภาษา จากการฝึกฝนใชภ้าษาในสถานการณ์ที่หลากหลาย (Stoller, 
1997) ด้วยเหตุผลดังกล่าว จึงส่งผลให้ผูเ้รียนทุกคนมีพฒันาการทางด้านทักษะการพูดเพื่อการ
ส่ือสาร  
  หลงัจากผูเ้รียนปรับปรุงแกไ้ขความผิดพลาดที่เกิดในขณะน าเสนอโครงงานใน
ห้องเรียนตามค าแนะน าจากผลสะท้อนกลับด้วยวาจา (Oral corrective feedback) และผู้เรียน
น าเสนอโครงงานช้ินเดิมอีกคร้ัง โดยที่ผูส้อนไดท้ าการสรุปความถี่ของการใช้ภาษาไดอ้ยา่งถูกตอ้ง
ของผูเ้รียนหลงัจากการให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา ท าให้พบว่า ดา้นที่ผูเ้รียนใชภ้าษาไดถู้กตอ้งมาก
ที่สุดหลงัไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา คือ ดา้นการปฏิสัมพนัธ์ในการส่ือสาร ซ่ึงเป็นดา้นที่พบ
ขอ้ผิดพลาดนอ้ยที่สุด แต่นกัศึกษากลบัเขา้ใจและปฏิบตัิไดถู้กตอ้งไดม้ากที่สุด ดงัที่ Jack (2006) ได้
กล่าวถึงการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร ว่า ควรจดักิจกรรมแบบคู่ (Pair work) 
ซ่ึงจะส่งเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ คิด และท าร่วมกัน ระหว่างผู้เรี ยน นอกจากน้ีการสร้าง
สถานการณ์ให้โตต้อบกนั ยงัช่วยให้เกิดการใชภ้าษาในสถานการณ์ที่เสมือนจริงได ้  ท าให้ผูเ้รียนได้
ใช้ภาษาโดยการแลกเปลี่ยนขอ้มูลกับเพื่อน การช่วยเหลือซ่ึงกนัและกัน ท าให้เกิดการเรียนรู้ ซ่ึง
สอดคล้องกับ อัญชลี (2555) ที่กล่าวไว้ว่า การมีปฏิสัมพัน ธ์ในการส่ือสาร ช่วยส่งเสริม
ความสามารถทางภาษา เน่ืองจาก การเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนไดฝึ้กการใช้ภาษาในรูปแบบต่าง ๆ  ใน
สถานการณ์ที่เหมือนในชีวิตประจ าวนั ไดเ้พ่ิมพูนความรู้และประสบการณ์ มีโอกาสในการพฒันา
ศักยภาพของตนได้มากที่สุด ได้แสดงออกทางด้านการพูดโต้ตอบให้เหมาะสมกบักาลเทศะใน
สถานการณ์ที่หลากหลาย อันส่งผลให้ผู้เรียนสามารถพูดโต้ตอบกับคู่สนทนาได้เป็นอย่างดี 
รองลงมาคือ ดา้นการออกเสียง ซ่ึงเป็นดา้นที่ผูเ้รียนสร้างขอ้ผิดพลาดมากที่สุด แต่หลงัจากผูส้อน
ให้ผลสะท้อนกลบัดว้ยวาจากบัผูเ้รียน พบว่าได้ผลดีรองลงมาเป็นอนัดับที่ 2 ทั้งน้ีการที่ผูเ้รียนมี
ปัญหาดา้นการออกเสียงมากที่สุด เน่ืองจากความแตกต่างของระบบเสียงระหว่างภาษาไทยซ่ึงเป็น
ภาษาแม่ กับระบบเสียงภาษาอังกฤษ เรียกว่าเป็นอิทธิพลจากการแทรกแซงของภาษาแม่ (L1 
interference) จึงท าให้ผู ้เรียนไม่สามารถออกเสียงค าศัพท์ได้อย่างถูกต้อง ซ่ึ งสอดคล้องกับ
ผลการวิจยัของ Tipaporn (2008) ที่พบว่า ปัญหาในการออกเสียงทา้ยค าภาษาองักฤษของนักเรียน
เกิดขึ้นกบัเสียงภาษาองักฤษที่ไม่มีอยู่ในระบบเสียง ภาษาไทย ผลการวิจยัเป็นไปในทิศทางเดียวกนั
กบั Natakorn (2001) ที่พบว่า นักศึกษาไทยออกเสียงภาษาองักฤษที่มีปัญหาโดยใช้เสียงภาษาไทย
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แทน การรู้แค่ค าศพัท์และโครงสร้างเพียงอย่างเดียวยงัไม่เพียงพอ เพราะผูเ้รียนบางคนไม่สามารถ
เรียนรู้การออกเสียงค าศพัทท์ี่ไม่คุน้เคยที่ถูกตอ้งได ้ดงันั้นการที่ผูส้อนคอยช่วยให้ผูเ้รียนออกเสียง
ให้ถูกตอ้งก็เป็นส่ิงส าคญัและจ าเป็นดว้ยเช่นกนั (บ ารุง โตรัตน์, 2547) 
 อยา่งไรก็ตาม มีขอ้คน้พบที่น่าสนใจจากผลการวิจยัคร้ังน้ี กล่าวคือ จากการที่ผูส้อนให้ผล
สะท้อนกลับด้วยวาจาโดยวิธี Recast เป็นวิธีที่ใช้ได้ผลในการแก้ไขปัญหาเร่ืองการออกเสียง 
(Pronunciation) แต่ในทางกลบักนั การให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Recast กลบัใช้ไม่ไดผ้ล
กบัการแกไ้ขความผิดพลาดดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ (Discourse management) ทั้งน้ีอาจ
เน่ืองมาจาก การให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Recast ใช้ไดผ้ลกบัการแกไ้ขขอ้ผิดพลาดทาง
ภาษาในระดบัค า ไม่เน้นไวยากรณ์ (Carpenter et al., 2006) การออกเสียงเป็นการจดจ าขอ้ผิดพลาด
ในระดบัค าส้ัน ๆ ไม่ซับซ้อนเหมือนกบัความผิดพลาดดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ ดงันั้น
ผูเ้รียนจึงสามารถแกไ้ขปัญหาเร่ืองการออกเสียงได ้สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Wadia, Mukhaiyar 
and Ratmanida (2018) ซ่ึงพบว่า การให้ผลสะท้อนกลับด้วยวาจาโดยวิธี Recast เพื่อแก้ไขปัญหา
ดา้นการออกเสียง จะช่วยให้ผูเ้รียนจดจ าการแกไ้ขของขอ้ผิดพลาดและไม่ท าขอ้ผิดพลาดเดิมซ ้าอีก 
ส่วนสาเหตุที่การให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาโดยวิธี Recast ใชไ้ม่ไดผ้ลกบัการแกไ้ขความผิดพลาด
ดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ ทั้งน้ีอาจมีผลเน่ืองมาจาก ผูเ้รียนบางคนเห็นว่าการไดรั้บขอ้มูล
ยอ้นกลบัจากผูส้อน ที่ผูส้อนคอยแกไ้ขขอ้ผิดพลาดให้กบัผูเ้รียนนั้นเหมือนผูเ้รียนก าลงัถูกตดัสินว่า
ท าในส่ิงที่ผิด (Zacharias, 2007)ซ่ึงอาจส่งผลให้ผูเ้รียนเกิดทัศนคติที่ไม่ดีต่อการเรียนภาษาและ
ส่งผลต่อการใช้ภาษาที่ถูกตอ้งได ้ (Guennette, 2007) นอกจากน้ี Rassaei and Moinadeh (2012) ยงั
ไดเ้สนอแนะว่า การแกไ้ขความผิดพลาดดา้นการจดัการภาษาระดบัขอ้ความ ควรให้ผลสะทอ้นกลบั
ดว้ยวาจาแบบที่ผูเ้รียนสามารถคิดวิเคราะห์และแกไ้ขขอ้ผิดพลาดดว้ยตนเอง มกัจะสร้างประโยชน์
ต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียนมากกว่าแบบที่ผูส้อนเป็นคนระบุขอ้ผิดพลาด และแกไ้ขขอ้ผิดพลาดให้กบั
ผูเ้รียนโดยตรง 
 หลังการทดสอบความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารครบทุก
หน่วยการเรียนรู้ ผูส้อนทิ้งช่วงเวลาผ่านไป 2 สัปดาห์ และท าการทดสอบความสามารถในการพูด
เพ่ือการส่ือสารอีกคร้ังเพ่ือทดสอบความคงทนในการจดจ าขอ้ผิดพลาดหลงัไดรั้บผลสะทอ้นกลบั
ดว้ยวาจา ผูส้อนไดท้ าการสรุปความถี่ของการใช้ภาษาไดอ้ย่างถูกตอ้งของผูเ้รียนเมื่อทิ้งช่วงไป 14 
วนั ปรากฏว่า ผูเ้รียนมีพฒันาการที่ดีขึ้น ดา้นที่ผูเ้รียนมีความความคงทนในการจดจ าขอ้ผิดพลาด
หลังได้รับผลสะท้อนกลบัดว้ยวาจาได้ดีที่สุดคือ ด้านการออกเสียง เมื่อพิจารณาถึงประเภทของ
ความถี่ในการสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาที่ผูส้อนไดใ้ห้ผลการสะทอ้นกลบัในการแกไ้ขความผิดพลาด
ดา้นการออกเสียง (Pronunciation) ดว้ยวาจาบ่อยที่สุดในห้องเรียน คือวิธี Recast และวิธี Explicit 
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correction เน่ืองดว้ยการสะทอ้นกลบัดว้ยวิธี Recast และ Explicit correction ใช้เวลาไม่นานในการ
แก้ไขข้อผิดพลาด และให้ผลลัพธ์ที่ดี เน่ืองจากความผิดพลาดในด้านการออกเสียงค าศัพท์ของ
ผูเ้รียนลดลง ทั้งน้ี ถิรวฒัน์ ตนัทนิส (2555) ช้ีให้เห็นว่า การที่ผูเ้รียนลอกเลียนแบบการออกเสียงที่
ถูกตอ้งของครูหรือเจา้ของภาษา โดยการออกเสียงตามหรือออกเสียงดงั ๆ ตามครูหรือเจา้ของภาษา 
จะน าไปสู่ความส าเร็จในการออกเสียงอยา่งเห็นไดช้ัด ซ่ึงสอดคลอ้งกบั Tedick และ Gortari (1998) 
ที่กล่าวไวว่้า วิธีการที่ผูส้อนแกไ้ขขอ้ผิดพลาดให้ผูเ้รียน โดยใชวิ้ธี Recast ในเร่ืองของการออกเสียง 
เป็นวิธีการสอนการออกเสียง (Pronunciation) ที่มีประสิทธิภาพ ซ่ึงผลการวิจัยเป็นไปในทิศทาง
เดียวกับ Lyster (2002) ที่ ช้ีให้เห็นว่า ผลการสะท้อนกลับด้วยวาจาด้วยวิธี Recasts มีบทบาท
สนบัสนุนผูเ้รียนที่ตอ้งการความช่วยเหลือ เน่ืองจากความรู้ที่ตอ้งการอยูน่อกเหนือความสามารถใน
ปัจจุบนัของพวกเขา อย่างไรก็ตาม ดา้นที่ผูเ้รียนมีความความคงทนในการจดจ าขอ้ผิดพลาดหลัง
ไดรั้บผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาไดน้อ้ยที่สุด คือ ดา้นไวยากรณ์และค าศพัท ์เน่ืองจากผูเ้รียนยงัคงเกิด
ขอ้ผิดพลาด และมีความผิดพลาดเพ่ิมขึ้นจากเดิม ถึงแมว่้าผูส้อนจะให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจาดว้ย
วิธี Explicit correction และวิธี Metalinguistic clues เพื่อให้ผู ้เรียนได้ใช้ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์เพื่อแกปั้ญหา และแกไ้ขขอ้ผิดพลาดดว้ยตนเอง ซ่ึงจะส่งผลดีในการพฒันาความสามารถ
ในคร้ังต่อ ๆ ไป (Sheen, 2007) แต่ผลปรากฏว่า ผูเ้รียนยงัคงเกิดขอ้ผิดพลาด ทั้งน้ีการไม่เกิดความ
คงทนในการจดจ า เน่ืองมาจาก วิธี Explicit correction ที่ผูส้อนไดท้ าการแกไ้ขขอ้ผิดพลาดให้ผูเ้รียน 
ผู้เรียนจะแก้ไขข้อผิดพลาดแค่ในห้องเรียน แต่ไม่จดจ า ทั้ งน้ีอาจเป็นผลมาจากความรู้และ
ความสามารถทางดา้นภาษาที่จ ากดั จะเป็นอุปสรรคในการจดจ า และการใช้ภาษาเพื่อการส่ือสาร 
(Bygate, 1991) ซ่ึงเป็นไปตามแนวคิดของเพียเจต์ (Piaget, 1972, อา้งอิงในทิศนา แขมณี, 2552) ที่
กล่าวว่า พฒันาการจะเกิดขึ้นเมื่อบุคคลรับและซึมซับขอ้มูลหรือประสบการณ์ใหม่เขา้ไปสัมพนัธ์
กบัความรู้หรือโครงสร้างทางปัญญาที่มีอยู่เดิม หากไม่สัมพนัธ์กนัจะเกิดภาวะไม่สมดุลขึ้น และไม่
สามารถกลายเป็นความจ าระยะยาวได้ อย่างไรก็ตาม Richard and Rodgers (2001) ช้ีแนะว่าการที่
ผูเ้รียนแก้ไขข้อผิดพลาดด้านไวยากรณ์และค าศัพท์ได้น้อยที่สุด เป็นเพราะการเรียนรู้ในเร่ือง
ไวยากรณ์ตอ้งอาศยัความเขา้ใจค่อนขา้งมาก และตอ้งใชเ้วลาในการฝึกฝนนานพอสมควร 

2.3   หลงัเรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบั
ส่ือสังคมออนไลน์ พบว่านักศึกษามีความพึงพอใจต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
ภาษาองักฤษในภาพรวมอยู่ในระดับมาก ยอมรับสมมติฐานการวิจัยขอ้ที่ 4 เมื่อพิจารณารายด้าน
พบว่า รูปแบบการจดัการเรียนรู้ ดา้นการจดักิจกรรมการเรียนรู้เป็นดา้นที่นักศึกษามีความพึงพอใจ
มากที่สุด ทั้งน้ีอาจเน่ืองมาจาก รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้การสอนแบบโครงงานร่วมกบัส่ือ
สังคมออนไลน์ นักศึกษาได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเอง ได้ท ากิจกรรมทักษะทางภาษาที่
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หลากหลาย ซ่ึงจะเนน้ในเร่ืองที่นกัศึกษาสนใจ เป็นการเรียนการสอนที่เนน้นักเรียนเป็นศูนยก์ลาง มี
การท างานร่วมกนัเป็นกลุ่ม เกิดความกระตือรือร้นเพื่อช่วยเหลือกลุ่ม ขณะเดียวกนั นักศึกษาไดใ้ช้
ทกัษะกระบวนการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ จึงท าให้นักศึกษาที่ไดรั้บการจดัการเรียนการสอนโดย
ใช้รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์มีความพึงพอใจที่ดีต่อการ
จัดการเรียนการสอน ซ่ึงสอดคล้องกบัทฤษฎีสัมพนัธ์เช่ือมโยงของ Thorndike (1965) ที่กล่าวว่า 
ผูเ้รียนจะเกิดการเรียนรู้ตอ้งมีความพึงพอใจที่จะเรียน อยากเรียน ดงันั้นความพึงพอใจของผูเ้รียนที่มี
ต่อภาษาต่างประเทศหรือภาษาองักฤษย่อมมีความสัมพนัธ์และอิทธิพลต่อพฤติกรรมหรือสัมฤทธ์ิ
ผลในการเรียนภาษาของผูเ้รียนอยา่งแน่นอน นอกจากน้ีผลการวิจยัยงัสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ ค า
มูล งอกบุง้คลา้ (2550) ที่ไดศ้ึกษาความสามารถในการพูดภาษาองักฤษ และทศันคติจากการใช้วิธี
สอนโดยใช้กิจกรรมโครงงาน พบว่า ความสามารถในการพูดภาษาองักฤษของนกัเรียนที่เรียนโดย
ใช้กิจกรรมโครงงานหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และนักเรียนมีทศันคติที่ดีต่อการเรียนภาษาโดยใช้
กิจกรรมโครงงาน จากผลการวิจยัดงักล่าวจะเห็นว่า การที่ผูเ้รียนมีความพึงพอใจที่ดีต่อการเรียน
ภาษาอังกฤษโดยใช้การสอนแบบโครงงาน จะส่งผลต่อการพัฒนาความสามารถในการพูด
ภาษาองักฤษของผูเ้รียนให้ดีขึ้นไดด้ว้ย และสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ    ศิรินทิพย ์เด่นดวง (2554) 
พบว่า โดยภาพรวมความคิดเห็นของนกัเรียนที่มีต่อการจดัการเรียนรู้แบบโครงงาน อยูใ่นระดบัเห็น
ด้วยมาก และเมื่อพิจารณารายด้านพบว่าความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงาน อยู่ในระดบัเห็นดว้ยมากทุกดา้น โดยเรียงค่าเฉลี่ยจากมากไปหานอ้ย ไดแ้ก่ ดา้นกิจกรรม
การเรียนรู้แบบโครงงาน ดา้นบรรยากาศการจดัการเรียนรู้ และดา้นประโยชน์ที่ไดรั้บจากการเรียนรู้
แบบโครงงาน 

 

ข้อเสนอแนะ 

 จากขอ้คน้พบในการวิจยัเร่ือง การพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู 

ผูวิ้จยัมีขอ้เสนอแนะดงัน้ี 

ข้อเสนอแนะเพือ่น าผลการวิจัยไปใช้ 

1. จากผลการวิจยั พบว่า หลงัการใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ
ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู นักศึกษามี
คะแนนเฉลี่ยของทักษะการพูดหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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แสดงว่ารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์น้ี เป็น
ทางเลือกหน่ึงที่ผูส้อนสามารถน าไปปรับใชใ้นการสอนในสถาบนัระดบัอุดมศึกษาได ้

2. จากผลการวิจัย พบว่า ผูเ้รียนมีความพึงพอใจต่อรูปแบบการสอนโดยใช้โครงงาน
ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ในดา้นโครงงานส่งเสริมทกัษะการท างานกลุ่มมากที่สุด 
ส าหรับผู้สอนที่น ารูปแบบการจัดการเรียนรู้น้ีไปใช้ ผู ้สอนควรให้ความส าคัญกับการจัดกลุ่ม
นักศึกษา โดยจดันักศึกษาให้มีความสามารถคละกนั คือ มีเด็กเก่ง ปานกลาง และเด็กอ่อน อยู่ใน
กลุ่มเดียวกนั เพื่อให้นกัศึกษาไดฝึ้กทกัษะภาษาองักฤษและท างานร่วมกนัตามความสามารถของตน 
และเพื่อเป็นการเปิดโอกาสให้นกัศึกษาไดเ้รียนรู้อยา่งเท่าเทียมกนั 
 

ข้อเสนอแนะเพือ่การวิจัยคร้ังต่อไป 

1. เน่ืองจากการวิจยัคร้ังน้ีมีการประเมินโครงงานโดยผูส้อนและชาวต่างชาติเท่านั้น จึงควร

เพ่ิมการประเมิน โดยให้ผูเ้รียนช่วยกนัคิดเกณฑก์ารประเมินตนเองหรือกลุ่มของตน เพื่อให้ผูเ้รียนมี

เป้าหมายในการเรียนรู้ว่าจะเรียนรู้และจดัการขอ้มูลที่หามาไดร้วมทั้งน าเสนอให้น่าสนใจตามเกณฑ์

การ ประเมินอยา่งไร 

2. ควรมีการวิจัยเพื่อพฒันารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานร่วมกับส่ือสังคม

ออนไลน์ เขา้ไปบูรณาการกบักลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ๆ 

3. ควรมีการวิจัยเพื่อพฒันารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานร่วมกับส่ือสังคม

ออนไลน์กบักลุ่มนกัศึกษาในสาขาวิชาอื่น ๆ  

4. ควรมีการวิจยัเพื่อพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานในการพฒันาทกัษะ

อื่น เช่น ทกัษะการเขียนภาษาองักฤษ เป็นตน้ 
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การหาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์(IOC) ของแบบสอบถามความ
คิดเห็น 

ของผูเ้ช่ียวชาญที่มีรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์
เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูด เพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

IOC 
แปล
ผล 1 2 3 4 5 

ตอนที่ 1 ความคิดเห็นในด้านความถูกต้องของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อ
การส่ือสารของนักศึกษาครู 
1. ด้านความถูกต้องของวัตถุประสงค์ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบ 
1.1 เพื่อพฒันาพฒันาทกัษะการพูดเพื่อ
การส่ือสาร ของนกัศึกษาครู ดว้ย
รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษ 

1 1 0 1 1 0.8 ผ่าน 

2. ด้านความถูกต้องของรูปแบบและองค์ประกอบของกระบวนการจัดการเรียนรู้ 6 ขั้น 
2.1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring 
the ideas: E) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.2 ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน 
(Starting the project: S)  

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.3 ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน 
(Creating an outline: C)  

1 1 0 1 1 0.8 ผ่าน 

2.4 ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน 
(Application of the project: A) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน 
(Presenting the project: P) 

1 1 0 1 1 0.8 ผ่าน 

2.6 ขั้นประเมินผลโครงงาน 
(Evaluating the project: E) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 
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การหาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์(IOC) ของแบบสอบถามความ
คิดเห็น 

ของผูเ้ช่ียวชาญที่มีรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์
เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูด เพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู (ต่อ)  

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที่ 

IOC 
แปล
ผล 1 2 3 4 5 

3. ด้านความถูกต้องของรูปแบบและองค์ประกอบของ การพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร 3 ขั้นตอน 
3.1 ขั้นน าเสนอ (Presentation Stage) 1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 
3.2 ขั้นฝึกปฏิบติั (Practice Stage) 1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 
3.3 ขั้นผลิตภาษา (Production Stage) 1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 
ตอนที่ 2  ความคิดเห็นในด้านความเหมาะสมของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ 

1. ด้านความเหมาะสมของวัตถุประสงค์ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบ 
1.1 เพื่อพฒันาพฒันาทกัษะการพูดเพื่อ
การส่ือสาร ของนกัศึกษาครู ดว้ยรูปแบบ
การจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน
ภาษาองักฤษ 

1 0 1 1 1 0.8 ผ่าน 

2. ด้านความเหมาะสมของรูปแบบและองค์ประกอบของกระบวนการจัดการเรียนรู้ 6 ขั้น: 
2.1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the 
ideas: E) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.2 ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน 
(Starting the project: S)  

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.3 ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน 
(Creating an outline: C)  

1 1 0 1 1 0.8 ผ่าน 

2.4 ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน 
(Application of the project: A) 

1 1 0 1 1 0.8 ผ่าน 

2.5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน 
(Presenting the project: P) 

1 1 0 1 1 0.8 ผ่าน 
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การหาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์(IOC) ของแบบสอบถามความ
คิดเห็น 

ของผูเ้ช่ียวชาญที่มีรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์
เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูด เพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู (ต่อ)  

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

IOC 
แปล
ผล 1 2 3 4 5 

2.6 ขั้นประเมินผลโครงงาน 
(Evaluating the project: E) 

1 0 1 1 1 0.8 ผ่าน 

3. ด้านความเหมาะสมของรูปแบบและองค์ประกอบของ การพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร 3 
ขั้นตอน 
3.1 ขั้นน าเสนอ (The Presentation 
Stage) 

1 1 1 1 1 1 ผ่าน 

3.2 ขั้นฝึกปฏิบติั (The Practice Stage) 1 1 1 1 1 1 ผ่าน 
3.3 ขั้นผลิตภาษา (The Production 
Stage) 

1 1 1 1 1 1 ผ่าน 

ตอนที่ 3  ความคิดเห็นในด้านความเป็นไปได้ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

1. ด้านความเป็นไปได้ของวัตถปุระสงค์ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบ  
1.1 เพื่อพฒันาพฒันาทกัษะการพูดเพื่อ
การส่ือสาร ของนกัศึกษาครู ดว้ย
รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษ 

1 1 0 1 1 0.6 ผ่าน 

2. ดา้นความเป็นไปไดข้องรูปแบบและองคป์ระกอบของกระบวนการจดัการเรียนรู้ 6 ขั้น: 
2.1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring 
the ideas: E) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.2 ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน 
(Starting plan for the project: S)  

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 
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การหาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์(IOC) ของแบบสอบถามความ
คิดเห็น 

ของผูเ้ช่ียวชาญที่มีรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 
เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูด เพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู (ต่อ)  

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

IOC 
แปล
ผล 1 2 3 4 5 

2.3 ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน 
(Creating an outline: C)  

1 1 0 1 1 0.8 ผ่าน 

2.4 ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน 
(Application of the project: A) 

1 1 0 1 1 0.8 ผ่าน 

2.5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน 
(Presenting the project: P) 

1 0 1 1 1 0.8 ผ่าน 

2.6 ขั้นประเมินผลโครงงาน 
(Evaluating the project: E) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

3. ด้านความเป็นไปได้ของรูปแบบและองค์ประกอบของ การพูดภาษาอังกฤษ 3 ขั้นตอน 
3.1 ขั้นน าเสนอ (The Presentation 
Stage) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

3.2 ขั้นฝึกปฏิบติั (The Practice Stage) 1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 
3.3 ขั้นผลิตภาษา (The Production 
Stage) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

ตอนที่ 4  ความคิดเห็นในด้านความเป็นประโยชน์ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

1. ด้านความเป็นประโยชน์ของวัตถุประสงค์ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบ  
1.1 เพื่อพฒันาพฒันาทกัษะการพูดเพื่อ
การส่ือสาร ของนกัศึกษาครู ดว้ย
รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษ 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 
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การหาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์(IOC) ของแบบสอบถามความ
คิดเห็น 

ของผูเ้ช่ียวชาญที่มีรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 
เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูด เพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู (ต่อ)  

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

IOC 
แปล
ผล 1 2 3 4 5 

2. ด้านความเป็นประโยชน์ของรูปแบบและองค์ประกอบของกระบวนการจัดการเรียนรู้ 4 ขั้น: 
2.1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring 
the ideas: E) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.2 ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน 
(Starting plan for the project: S)  

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.3 ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน 
(Creating an outline: C)  

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.4 ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน 
(Application of the project: A) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน 
(Presenting the project: P) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

2.6 ขั้นประเมินผลโครงงาน 
(Evaluating the project: E) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

3. ด้านความเป็นประโยชน์ของรูปแบบและองค์ประกอบของ การพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร 
3 ขั้นตอน 
3.1 ขั้นน าเสนอ (The Presentation 
Stage) 

1 1 1 1 1 1.0 ผ่าน 

3.2 ขั้นฝึกปฏิบติั (The Practice Stage) 1 1 0 1 1 0.8 ผ่าน 
3.3 ขั้นผลิตภาษา (The Production 
Stage) 

1 1 0 1 1 0.8 ผ่าน 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่มีต่อรูปแบบและองคป์ระกอบของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 

ร่วมกบัส่ือสงัคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับ
นกัศึกษาครู 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  S.D 
1 2 3 4 5 

ตอนที่ 1 ความคิดเห็นในด้านความถูกต้องของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ เพือ่เสริมสร้างทักษะการพูดเพือ่การส่ือสารของนกัศึกษาครู 

1. ด้านความถูกต้องของวัตถุประสงค์ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบ  
1.1 เพื่อพฒันาพฒันาทกัษะการพูดเพื่อ
การส่ือสาร ของนกัศึกษาครู ดว้ย
รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษ 

5 5 4 5 5 4.80 0.45 

2. ด้านความถูกต้องของรูปแบบและองค์ประกอบของกระบวนการจัดการเรียนรู้ 6 ขั้น: 
2.1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring 
the ideas: E) 

5 5 4 5 5 4.80 0.45 

2.2 ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน 
(Starting the project: S)  

5 5 4 4 5 4.60 0.55 

2.3 ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน 
(Creating an outline: C)  

5 4 4 5 5 4.60 0.55 

2.4 ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน 
(Application of the project: A) 

5 4 4 5 4 4.40 0.55 

2.5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน 
(Presenting the project: P) 

5 5 4 5 5 4.80 0.45 

2.6 ขั้นประเมินผลโครงงาน 
(Evaluating the project: E) 

5 4 4 5 4 4.40 0.55 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่มีต่อรูปแบบและองคป์ระกอบของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ 

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับ
นกัศึกษาครู (ต่อ) 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  S.D 
1 2 3 4 5 

3. ด้านความถูกต้องของรูปแบบและองค์ประกอบของ การพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร 3 
ขั้นตอน 
3.1 ขั้นน าเสนอ (Presentation Stage) 5 5 4 4 5 4.60 0.55 
3.2 ขั้นฝึกปฏิบติั (Practice Stage) 5 4 5 4 5 4.60 0.55 
3.3 ขั้นผลิตภาษา (Production Stage) 5 4 4 5 5 4.60 0.55 
ตอนที่ 2  ความคิดเห็นในด้านความเหมาะสมของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบรูปแบบ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ 

1. ด้านความเหมาะสมของวัตถุประสงค์ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบ  
1.1 เพื่อพฒันาพฒันาทกัษะการพูดเพื่อ
การส่ือสาร ของนกัศึกษาครู ดว้ย
รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษ 

5 4 4 4 4 4.20 0.45 

2. ด้านความเหมาะสมของรูปแบบและองค์ประกอบของกระบวนการจัดการเรียนรู้ 6 ขั้น: 
2.1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring 
the ideas: E) 

5 4 4 4 5 4.40 0.55 

2.2 ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน 
(Starting the project: S)  

5 4 4 5 4 4.40 0.55 

2.3 ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน 
(Creating an outline: C)  

5 3 4 5 4 4.20 0.84 

2.4 ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน 
(Application of the project: A) 

5 5 3 5 4 4.40 0.89 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่มีต่อรูปแบบและองคป์ระกอบของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ 

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับ
นกัศึกษาครู (ต่อ) 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  S.D 
1 2 3 4 5 

2.5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน 
(Presenting the project: P) 

5 5 3 5 4 4.40 0.89 

2.6 ขั้นประเมินผลโครงงาน 
(Evaluating the project: E) 

5 5 3 4 4 4.20 0.84 

3. ด้านความเหมาะสมของรูปแบบและองค์ประกอบของ การพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร 3 
ขั้นตอน 
3.1 ขั้นน าเสนอ (The Presentation 
Stage) 

5 4 4 5 5 4.60 0.55 

3.2 ขั้นฝึกปฏิบติั (The Practice Stage) 5 4 4 5 5 4.60 0.55 
3.3 ขั้นผลิตภาษา (The Production 
Stage) 

5 4 4 5 5 4.60 0.55 

ตอนที่ 3  ความคิดเห็นในด้านความเป็นไปได้ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

1. ด้านความเป็นไปได้ของวัตถปุระสงค์ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบ  
1.1 เพื่อพฒันาพฒันาทกัษะการพูดเพื่อ
การส่ือสาร ของนกัศึกษาครู ดว้ย
รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษ 

5 5 4 4 4 4.40 0.55 

2. ด้านความเป็นไปได้ของรูปแบบและองค์ประกอบของกระบวนการจัดการเรียนรู้ 6 ขั้น: 
2.1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring 
the ideas: E) 

5 4 5 5 5 4.80 0.45 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่มีต่อรูปแบบและองคป์ระกอบของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ 

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับ
นกัศึกษาครู (ต่อ) 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  S.D 
1 2 3 4 5 

2.2 ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน 
(Starting plan for the project: S)  

5 4 5 5 4 4.60 0.55 

2.3 ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน 
(Creating an outline: C)  

5 3 3 4 4 3.80 0.84 

2.4 ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน 
(Application of the project: A) 

5 4 3 4 4 4.00 0.71 

2.5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน 
(Presenting the project: P) 

5 4 5 4 4 4.40 0.55 

2.6 ขั้นประเมินผลโครงงาน 
(Evaluating the project: E) 

5 4 5 5 5 4.80 0.45 

3. ด้านความเป็นไปได้ของรูปแบบและองค์ประกอบของ การพูดภาษาอังกฤษ 3 ขั้นตอน 
3.1 ขั้นน าเสนอ (The Presentation 
Stage) 

5 4 5 5 5 4.80 0.45 

3.2 ขั้นฝึกปฏิบติั (The Practice Stage) 5 4 5 4 5 4.60 0.55 
3.3 ขั้นผลิตภาษา (The Production 
Stage) 

5 4 5 5 5 4.80 0.45 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่มีต่อรูปแบบและองคป์ระกอบของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ 

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับ
นกัศึกษาครู (ต่อ) 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  S.D 
1 2 3 4 5 

ตอนที่ 4  ความคิดเห็นในด้านความเป็นประโยชน์ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

1. ด้านความเป็นประโยชน์ของวัตถุประสงค์ของรูปแบบและองค์ประกอบของรูปแบบ  
1.1 เพื่อพฒันาพฒันาทกัษะการพูดเพื่อ
การส่ือสาร ของนกัศึกษาครู ดว้ย
รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษ 

5 3 3 3 4 3.6 0.89 

2. ด้านความเป็นประโยชน์ของรูปแบบและองค์ประกอบของกระบวนการจัดการเรียนรู้ 6 ขั้น: 
2.1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring 
the ideas: E) 

5 4 4 4 5 4.40 0.55 

2.2 ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน 
(Starting plan for the project: S)  

5 5 4 5 5 4.80 0.45 

2.3 ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน 
(Creating an outline: C)  

5 4 5 4 5 4.60 0.55 

2.4 ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน 
(Application of the project: A) 

5 4 5 4 5 4.60 0.55 

2.5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน 
(Presenting the project: P) 

5 4 5 4 5 4.60 0.55 

2.6 ขั้นประเมินผลโครงงาน 
(Evaluating the project: E) 

5 4 4 5 5 4.60 0.55 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่มีต่อรูปแบบและองคป์ระกอบของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ 

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับ
นกัศึกษาครู (ต่อ) 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  S.D 
1 2 3 4 5 

3. ด้านความเป็นประโยชน์ของรูปแบบและองค์ประกอบของ การพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร 
3 ขั้นตอน 
3.1 ขั้นน าเสนอ (The Presentation 
Stage) 

5 4 4 4 5 4.40 0.55 

3.2 ขั้นฝึกปฏิบติั (The Practice Stage) 5 3 3 4 5 4.00 1.00 
3.3 ขั้นผลิตภาษา (The Production 
Stage) 

5 3 3 4 5 4.00 1.00 

เฉลี่ยรวม 4.47 0.63 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  209 

การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่มีต่อคู่มอืของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ 

เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู  
 

รายการ 
ความคิดเห็นของ 
ผู้เช่ียวชาญคนที ่ X  S.D 

1 2 3 4 
1.สาระส าคญัในคู่มือ  
1.1 แนวทางในการน ารูปแบบการสอนไปใช ้ 5 5 5 5 5.00 0.00 
1.2 ความเป็นมาและความส าคญัของรูปแบบการ
สอน 

5 5 4 5 4.75 0.50 

1.3 แนวคิด หลกัการและทฤษฎีที่ใชใ้นการพฒันา
รูปแบบการสอน 

5 5 4 5 4.75 0.50 

1.4 องคป์ระกอบของรูปแบบการสอน 5 5 5 5 5.00 0.00 
1.5 ตวัอยา่งแผนการจดัการเรียนรู้ตามรูปแบบการ
สอน 

4 5 5 5 4.75 0.50 

1.6 ตวัอยา่งเคร่ืองมือที่ใชใ้นการวดัและประเมินผล 5 5 5 4 4.75 0.50 
2. รายละเอียดในคู่มือมีความชดัเจนเพียงพอที่จะท า
ให้ผูท้ี่ตอ้งน ารูปแบบการสอนน้ีไปใชเ้ขา้ใจใน
องคป์ระกอบต่าง ๆ ของรูปแบบการสอน ทราบถึง
ส่ิงที่ตอ้งศึกษา จดัเตรียมและใชรู้ปแบบการสอนน้ี
ในการด าเนินการสอนอยา่งราบร่ืนและบรรลุผล
ตามจุดมุ่งหมายของรูปแบบการสอน 

4 5 4 4 4.25 0.50 

3. แนวทางในการน ารูปแบบการสอนไปใชม้ีความ
ชดัเจนเพียงพอ ส าหรับการน ารูปแบบการสอนไป
ใชอ้ยา่งมีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลสูงสุด
กบัผูเ้รียน 

5 5 5 4 4.75 0.50 

รวมเฉลี่ย 4.75 0.44 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่มีต่อแผนการจดัการเรียนรู้ของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ ร่วมกบัส่ือ
สังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู  

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  S.D 
1 2 3 4 

1. การก าหนดองค์ประกอบของแผนการสอน  
1.1 การก าหนดองคป์ระกอบของแผนการ
สอนครบถว้นและครบคลุมในการสอน 

5 5 4 5 4 4.60 

1.2 การเรียบเรียงล าดบัองคป์ระกอบของ
แผนการสอนมีความเหมาะสม ชดัเจนและ
เขา้ใจง่าย 

5 5 3 5 4 4.40 

1.3 องคป์ระกอบของแผนการสอนมีความ
สอดคลอ้งกนั 

5 5 4 5 4 4.60 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 จุดประสงคก์ารเรียนรู้มีความสอดคลอ้ง
กบัจุดมุ่งหมายของการสอน 

5 5 4 5 4 4.60 

2.2 จุดประสงคก์ารเรียนรู้มีความชดัเจน 
สามารถแสดงส่ิงที่มุ่งหวงัในเกิดกบัผูเ้รียน 

5 5 4 5 4 4.60 

3. เนื้อหา  
3.1 เน้ือหาสอดคลอ้งกบัจุดประสงค ์ 5 5 4 5 5 4.80 
3.2 เน้ือหาสามารถน าไปสู่การบรรลุ
จุดประสงคท์ี่ตั้งไว ้

5 5 4 5 5 4.80 

4. ส่ือการสอน 
4.1 มีการก าหนดรายการส่ือการสอนที่
ชดัเจน 

5 5 5 5 4 4.80 

4.2 มีการก าหนดส่ือการสอนที่สอดคลอ้ง
กบัเน้ือหาและกิจกรรมการเรียนรู้ 

5 5 5 5 4 4.80 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่มีต่อแผนการจดัการเรียนรู้ของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ 

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับ
นกัศึกษาครู (ต่อ) 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  S.D 
1 2 3 4 

4.3 ส่ือการสอนมีความเหมาะสมและ
สามารถช่วยให้ผูเ้รียนบรรลุจุดประสงคก์าร
เรียนรู้ 

5 5 4 5 4 4.60 

5. กิจกรรมการเรียนการสอน 
5.1 ขั้นตอนการด าเนินกิจกรรมมีความ
เหมาะสม 

5 5 4 5 5 4.80 

5.2 การก าหนดการด าเนินกิจกรรมการสอน
แต่ละขั้นมีความชดัเจนสามารถปฏิบติัได ้

5 5 4 5 5 4.80 

5.3 การด าเนินกิจกรรมยึดผูเ้รียนเป็น
ศูนยก์ลางให้มีส่วนร่วมในกิจกรรมการ
เรียนการสอน 

5 5 5 5 5 5.00 

5.4 การด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนมี
ความหลากหลาย ตอบสนองความตอ้งการ
ของผูเ้รียน 

5 5 4 4 4 4.40 

5.5 การด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอน
ส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีการคิดวิเคราะห์ 
แกปั้ญหาได ้

5 5 4 4 4 4.40 

5.6 การด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอน
น าไปสู่การปฏิบตัิงานจริงได ้

5 5 4 5 5 4.80 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่มีต่อแผนการจดัการเรียนรู้ของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ 

ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับ
นกัศึกษาครู (ต่อ) 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  S.D 
1 2 3 4 

6. การวัดและประเมินผล 
6.1 การวดัและประเมินผลมีความ
สอดคลอ้งกบัจุดประสงคข์องแผนการสอน 

5 5 4 5 5 4.80 

6.2 ใชผู้ป้ระเมินผลจากหลายทาง เช่น 
ผูส้อนและผูป้ระกอบการตรง 

5 5 4 4 4 4.40 

7. เวลาที่ใช้ 
7.1 เวลาที่ก  าหนดในการจดักิจกรรมการ
เรียนการสอนในแผนการสอนมีความ
เหมาะสม 

4 4 3 4 4 3.80 

 รวม  4.62 0.53 
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การหาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์(IOC)  
ของแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญที่มีต่อแบบประเมินโครงงาน  

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  
แปล
ผล 1 2 3 4 5 

1. เนื้อหาของโครงงาน 
1. ความถูกตอ้งของการใชภ้าษา 1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
2. ความถูกตอ้งของเน้ือหา 1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
3. ขอ้มูลตรงตามหัวขอ้เร่ือง 1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
4. มีความคิดสร้างสรรค์ 0 1 1 1 1 0.80 ผ่าน 
2. การน าเสนอโครงงาน 
5. ความมัน่ใจในการน าเสนอ 1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
6. ความน่าสนใจของเทคนิคการ
น าเสนอ 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

7. ความละเอียดลออ 0 1 1 1 1 0.80 ผ่าน 
8. ความสมบูรณ์ของงาน 1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
9.รูปแบบโครงงาน 1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
10. การใชเ้วลาที่เหมาะสม 1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
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การหาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์(IOC)  
ของแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญที่มีต่อแบบสอบถามความคิดเห็นของนกัศึกษา 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  
แปล
ผล 1 2 3 4 5 

1. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
1. นกัศึกษาไดเ้รียนรู้จากส่ือและแหล่ง
เรียนรู้ที่หลากหลาย 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

2. นกัศึกษาไดเ้รียนรู้ดว้ยตนเองอยา่ง
กระตือรือร้น 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

3.    นกัศึกษาไดท้ ากิจกรรมการเรียนรู้
ตามความสนใจ 

0 1 1 1 1 0.80 ผ่าน 

4. กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการ
ท างานกลุม่ 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

5. กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการ
พูดเพื่อการส่ือสาร 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

6. กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการ
วางแผนและการท างานอยา่งเป็นระบบ 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

7. นกัศึกษาสามารถน าความรู้ไป
ประยกุตใ์ช้ในชีวิตประจ าวนัได ้

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

2. ด้านเนื้อหา 
8. เน้ือหาสอดคลอ้งกบัรายวิชาที่เรียน 1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
9. การน าเสนอเน้ือหาเป็นไปตามล าดบั
ขั้นตอน 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

10. ความยากง่ายของเน้ือหาเหมาะสม
กบัระดบัความสามารถ 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

11. ปริมาณเน้ือหาเหมาะสมกบัเวลาที่
เรียน 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
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การหาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์(IOC)  
ของแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญที่มีต่อแบบสอบถามความคิดเห็นของนกัศึกษา (ตอ่) 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  
แปล
ผล 1 2 3 4 5 

3. ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ 
12. มีบรรยากาศที่ส่งเสริมให้นกัศึกษา
มีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

13. นกัศึกษามีโอกาสแสดงความ
คิดเห็นและแลกเปลี่ยนเรียนรู้กบัเพื่อน
อยา่งสม ่าเสมอ 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

14.  นกัศึกษามีความสุขและ
สนุกสนานในการร่วมมือกนัท างาน 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

4. ด้านประโยชน์ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ 
18.  นกัศึกษาไดเ้รียนรู้ตามศกัยภาพ
ของตนเองเมื่อไดเ้รียนรู้ดว้ยกิจกรรม
โครงงาน 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

19.  กิจกรรมโครงงานช่วยให้นกัศึกษา
มีความมัน่ใจในตวัเอง 

1 1 1 1 0 0.80 ผ่าน 

20.  กิจกรรมโครงงานท าให้นกัศึกษา
เห็นคุณค่าและภูมิใจในผลงานที่ท า 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

21.  กิจกรรมโครงงานสร้างบรรยากาศ
ในการเรียนรู้ที่ดี ท าให้นกัศึกษากลา้
แสดงออก 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

22. การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
สามารถสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้
ของนกัศึกษา 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 

 
 
 



  216 

การหาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์(IOC)  
ของแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญที่มีต่อแบบสอบถามความคิดเห็นของนกัศึกษา (ตอ่) 

 

รายการ 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญคนที ่

X  
แปล
ผล 1 2 3 4 5 

23.  การจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน
ท าให้นกัศึกษามีเจตคติที่ดีต่อการเรียน
วิชาภาษาองักฤษ 

1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
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ภาคผนวก ค ผลการหาประสิทธิภาพรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน

ภาษาอังกฤษเพ่ือเสริมสร้างทักษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับ

นักศึกษาครู 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิตและร้อยละของคะแนนคะแนนประเมินการพูดเพื่อการส่ือสาร 
ระหว่างการจดัการเรียนรู้ของนกัศึกษากลุ่มทดลองใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้ 

โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร  
(ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู 

 

คนที่ 
หน่วยที ่ คะแนน

รวม 
ร้อยละ 

1 2 
1 13.5 14.0 27.50 68.75 
2 14.0 15.0 29.00 72.50 
3 15.0 15.0 30.00 75.00 
4 14.0 14.0 28.00 70.00 
5 13.5 13.5 27.00 67.50 
6 12.5 14.5 27.00 67.50 
7 13.5 14.0 27.50 68.75 
8 12.5 14.5 27.00 67.50 
9 14.5 14.0 28.50 71.25 

10 15.0 15.0 30.00 75.00 
11 13.5 14.5 28.00 70.00 
12 15.0 15.0 30.00 75.00 
13 13.5 13.5 27.00 67.50 
14 12.5 12.5 25.00 62.50 
15 14.5 14.5 29.00 72.50 
16 14.5 15.0 29.50 73.75 
17 13.5 14.5 28.00 70.00 
18 13.5 14.5 28.00 70.00 
19 13.5 14.5 28.00 70.00 
20 15.0 15.0 30.00 75.00 
21 15.0 15.0 30.00 75.00 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิตและร้อยละของคะแนนคะแนนประเมินการพูดเพื่อการส่ือสาร 
ระหว่างการจดัการเรียนรู้ ของนกัศึกษากลุ่มทดลองใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้ 

โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร  
(ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู (ต่อ) 

 

คนที่ 
หน่วยที ่ คะแนน

รวม 
ร้อยละ 

1 2 
22 13.5 14.0 27.50 68.75 
23 14.0 15.0 29.00 72.50 
24 15.0 15.0 30.00 75.00 
25 14.0 14.0 28.00 70.00 
รวม 348.0 359.5 707.5  

X  13.92 14.38 28.30  

S.D. 0.79 0.63 0.74  

ร้อยละ 69.6 71.9 70.75  
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิตและร้อยละของคะแนนประเมินการพูดเพื่อการส่ือสาร 
หลงัการจดัการเรียนรู้ของนกัศึกษากลุม่ทดลองใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน
ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE 

Model) 
 

คนที่ 
คะแนนประเมินการพูดเพือ่การส่ือสาร 

หลังการจัดการเรียนรู้ 
ร้อยละ 

1 14.5 72.50 
2 15 75.00 
3 15.5 77.50 
4 14.5 72.50 
5 12.5 62.50 
6 13.5 67.50 
7 14.5 72.50 
8 14 70.00 
9 14 70.00 

10 15.5 77.50 
11 13 65.00 
12 15.5 77.50 
13 12.5 62.50 
14 11.5 57.50 
15 13.5 67.50 
16 15.5 77.50 
17 13.5 67.50 
18 13.5 67.50 
19 13.5 67.50 
20 15.5 77.50 
21 15.5 77.50 
22 15 75.00 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิตและร้อยละของคะแนนประเมินการพูดเพื่อการส่ือสาร 
หลงัการจดัการเรียนรู้ของนกัศึกษากลุม่ทดลองใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน
ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE 

Model) ส าหรับนกัศึกษาครู (ต่อ) 
 

คนที่ 
คะแนนประเมินการพูดเพือ่การส่ือสาร 

หลังการจัดการเรียนรู้ 
ร้อยละ 

23 13.5 67.50 
24 12.5 62.50 
25 13 65.00 
รวม 350.5  

X  14.02  
S.D. 1.17  
ร้อยละ 70.10  
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ภาคผนวก ง ผลการหาประสิทธิผลรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ

เพ่ือเสริมสร้างทักษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร (ESCAPE Model)  ส าหรับนักศึกษาครู 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิตและร้อยละของคะแนนคะแนนประเมินการพูดเพื่อการส่ือสาร 
ระหว่างการจดัการเรียนรู้ ของนกัศึกษากลุ่มตวัอยา่งที่เรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้ 

โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร  
(ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู 

 

คนที่ 
หน่วยที ่ คะแนน

รวม 
ร้อยละ 

3 4 5 
1 15 15 16 46 76.67 
2 12.5 14 15 41.5 69.17 
3 13.5 14.5 15.5 43.5 72.50 
4 14 14 14 42 70.00 
5 13 14.5 14.5 42 70.00 
6 14.5 15 15 44.5 74.17 
7 15 16 16 47 78.33 
8 14.5 14.5 15 44 73.33 
9 13.5 13.5 15.5 42.5 70.83 

10 13.5 14 15 42.5 70.83 
11 13.5 14.5 15 43 71.67 
12 13 15 15 43 71.67 
13 12.5 12.5 12.5 37.5 62.50 
14 12 13 14.5 39.5 65.83 
15 12.5 13.5 14.5 40.5 67.50 
16 16 17 17 50 83.33 
17 14 14.5 14.5 43 71.67 
18 14.5 15 15.5 45 75.00 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิตและร้อยละของคะแนนคะแนนประเมินการพูดเพื่อการส่ือสาร 
ระหว่างการจดัการเรียนรู้ ของนกัศึกษากลุ่มตวัอยา่งที่เรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้ 

โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร  
(ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู (ต่อ) 

 

 

คนที่ 
หน่วยที ่ คะแนน

รวม 
ร้อยละ 

3 4 5 
19 16 17 17 50 75.00 
รวม 263 277 287 827  

X  13.84 14.58 15.11 43.53  
S.D. 1.16 1.17 1.02 1.22  
ร้อยละ 69.2 72.9 75.55 72.55  
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิตและร้อยละของคะแนนประเมินการพูดเพื่อการส่ือสาร 
หลงัการจดัการเรียนรู้ของนกัศึกษากลุม่ตวัอยา่งที่เรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน ์เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร 

(ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู  
 

คนที่ 
คะแนนประเมินการพูดเพือ่การส่ือสาร 

หลังการจัดการเรียนรู้ 
ร้อยละ 

1 16.67 83.33 
2 15.33 76.67 
3 15.67 78.33 
4 15.67 78.33 
5 13.67 68.33 
6 14.33 71.67 
7 15.33 76.67 
8 14.33 71.67 
9 14.67 73.33 

10 15.67 78.33 
11 13.67 68.33 
12 16.00 80.00 
13 13.33 66.67 
14 13.67 68.33 
15 14.00 70.00 
16 16.00 80.00 
17 14.00 70.00 
18 14.00 70.00 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิตและร้อยละของคะแนนประเมินการพูดเพื่อการส่ือสาร 
หลงัการจดัการเรียนรู้ของนกัศึกษากลุม่ตวัอยา่งที่เรียนดว้ยรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน ์เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร 

(ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู (ต่อ) 
 

คนที่ 
คะแนนประเมินการพูดเพือ่การส่ือสาร 

หลังการจัดการเรียนรู้ 
ร้อยละ 

19 14.33 71.67 
รวม 280.33  

X  14.75  
S.D. 1.24  
ร้อยละ 73.75  
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิตและร้อยละของคะแนนประเมินทกัษะการปฏิบตัิโครงงาน 
ของนกัศึกษากลุ่มตวัอยา่งที่ใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ 
เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู 

 

คนที่ 
หน่วยที ่ คะแนน

รวม 
ร้อยละ 

3 4 5 
1 42 44 46 132 88.00 
2 42 44 46 132 88.00 
3 42 44 46 132 88.00 
4 43 42 42 127 84.67 
5 43 42 42 127 84.67 
6 43 42 42 127 84.67 
7 39 43 44 126 84.00 
8 39 43 44 126 84.00 
9 39 43 44 126 84.00 

10 42 44 44 130 86.67 
11 42 44 44 130 86.67 
12 42 44 44 130 86.67 
13 45 42 43 130 86.67 
14 45 42 43 130 86.67 
15 45 42 43 130 86.67 
16 40 40 41 121 80.67 
17 40 40 41 121 80.67 
18 40 40 41 121 80.67 
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การหาค่าเฉลี่ยเลขคณิตและร้อยละของคะแนนประเมินโครงงานภาษาองักฤษ  
ของนกัศึกษากลุ่มตวัอยา่งที่ใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ 

เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร (ESCAPE Model) ส าหรับนกัศึกษาครู (ต่อ) 
 

คนที่ 
หน่วยที ่ คะแนน

รวม 
ร้อยละ 

3 4 5 
19 40 40 41 121 80.67 
รวม 793 805 821 2419  

X  41.74 42.37 43.21 42.44  
S.D. 2.00 1.50 1.69 1.81  
ร้อยละ 83.47 84.74 86.42 84.88  
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ภาคผนวก จ คู่มือการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือ

สังคมออนไลน์ (ESCAPE Model) เพ่ือเสริมสร้างทักษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร ส าหรับ

นักศึกษาครู 
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คู่มือ 

 
รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ 

 (ESCAPE Model) เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสาร  

ส าหรับนักศึกษาครู 

 

 

 

THE MANUAL OF INSTRUCTIONAL MODEL  

USING PROJECT-BASED LEARNING WITH ONLINE SOCIAL MEDIA  

TO ENHANCE SPEAKING SKILLS OF  
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คู่มือการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ 

 (ESCAPE Model) เพื่อเสริมสร้างทักษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู 
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ค าน า 

คู่มือการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคม
ออนไลน์ (ESCAPE Model) เพ่ือเสริมสร้างทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครูฉบบัน้ี 

เป็นเอกสารที่อธิบายรายละเอียดของรูปแบบการสอนที่ได ้จดัท าขึ้นส าหรับผูท้ี่ตอ้งการน ารูปแบบ
การสอนน้ีไปใช้ เข้าใจในองค์ประกอบต่าง ๆ ของ รูปแบบการจดัการเรียนรู้ ตลอดจนส่ิงที่ควร

ศึกษาและจดัเตรียม เพื่อให้รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคม

ออนไลน์บรรลุจุดมุ่งหมายของการจดัการเรียนรู้ ผูท้ี่มีความประสงคใ์นการน ารูปแบบไปใช ้ จึงควร 
ศึกษาขอ้มูลเก่ียวกบัคู่มือการใช้รูปแบบการจดัการเรียนรู้ฉบบัน้ีให้เขา้ใจชัดเจนก่อน โดยคู่มือฉบบั

น้ี ประกอบดว้ยสาระส าคญั 5 ประการ ดงัต่อไปน้ี   

1. ความเป็นมาและความส าคญัของรูปแบบการจดัการเรียนรู้   
2. แนวคิดพ้ืนฐานในการพฒันารูปแบบการการจดัการเรียนรู้     

3. องคป์ระกอบของรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 
3.1 หลกัการ    

3.2 วตัถุประสงค ์   

3.3 ขั้นตอนการจดักิจกรรมการเรียนการสอน    
3.4 การวดัและประเมินผล    

3.5 เงื่อนไขส าคญัในการน ารูปแบบการจดัการเรียนรู้ไปใชใ้ห้ประสบผลส าเร็จ   

4. ตวัอยา่งแผนการจดัการเรียนรู้ตามรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 
5. ตวัอยา่งเคร่ืองมือที่ใชใ้นการวดัและประเมินผล  

 
 

 

แนวทางในการน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคมออนไลน์ 

(ESCAPE Model) เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู ไปใช้ 

 การน ารูปแบบการจดัการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพไปใชใ้ห้เกิดประสิทธิผลสูงสุดกบัผูเ้รียน
นั้น เป็นส่ิงที่ส าคัญย่ิง ดังนั้นส่ิงที่ควรปฏิบัติก่อนน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ไปใช้จริง จึง

จ าเป็นตอ้งทราบถึงขอ้มูล ขอ้ควรปฏิบติัและแนวทางในการด าเนินการก่อนน ารูปแบบไปใช ้ดงัน้ี 
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ข้อควรปฏิบัติก่อนน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือสังคม

ออนไลน์ ไปใช้ 

 ข้อควรปฏิบติัก่อนน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษร่วมกบัส่ือ

สังคมออนไลน์ไปใชเ้พื่อเตรียมการที่มี ประสิทธิภาพ สรุปไดพ้อสังเขป ดงัแผนภาพที่ 1 
  

 

 
 

 
 

 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

ภาพที่ 1 ขอ้ควรปฏิบติัก่อนน ารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ ไปใช ้ 

 รายละเอียดของขอ้ควรปฏิบติัมีตงัต่อไปน้ี 

 1. ศึกษาเอกสารคู่มือการใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ โดยมี
วิธีการดงัน้ี 

1.1 ศึกษาแนวทางในการน ารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ
ไปใช ้เพื่อความเขา้ใจและปฏิบตัิไดเ้ป็นแนวทางเดียวกนั 

1.2 ศึกษาความเป็นมาและความส าคัญของรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาอังกฤษ แนวคิดพ้ืนฐาน และทฤษฎีที่ใช้ในการพฒันารูปแบบ องค์ประกอบของ
รูปแบบ ซ่ึงประกอบดว้ย 5 องค์ประกอบ คือ หลกัการ วตัถุประสงค์ ขั้นตอนการจดักิจกรรมการ

ศึกษาคู่มือการใช้
รูปแบบการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้โครงงาน
ภาษาอังกฤษร่วมกับส่ือ
สังคมออนไลน์ 

1. ศึกษาแนวทางการน ารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานภาษาองักฤษไปใช ้

2. ศึกษาความเป็นมาและความส าคญัของการพฒันา

รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 

แนวคิดพื้นฐานและทฤษฎีที่น ามาใชใ้นการพฒันา

รูปแบบ องคป์ระกอบของรูปแบบ 

3. ศึกษาตวัอยา่งแผนการจดัการเรียนรู้ 

จัดเตรียมส่ิงที่จ าเป็น
ส าหรับการจัดการ
เรียนรู้ 

1. ศึกษาแผนการจดัการเรียนรู ้

2. จดัเตรียมส่ือการสอนที่เสนอไวใ้นแผนการจดัการ

เรียนรู้ให้เพยีงพอ 

3. ศึกษาและจดัเตรียมเคร่ืองมือเก่ียวกบัการวดัผลและ

ประเมินผล ไดแ้ก่ แบบทดสอบความสามารถใน

การพูดภาษาองักฤษ แบบประเมินโครงงาน

ภาษาองักฤษ และแบบสอบถามความคิดเห็น 



  233 

เรียนการสอน การวดัและประเมินผลและเงื่อนไขส าคญัในการน ารูปแบบการสอนไปใช้ให้ประสบ

ผลส าเร็จ เพ่ือให้เห็น ความส าคญัขององค์ประกอบต่าง ๆ  รวมทั้งมีความเขา้ใจในค าศพัท์เฉพาะที่
ปรากฏในรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 

  1.3 ศึกษาแผนการจัดการเรียนรู้ โดยเน้นกระบวนการผ่านการท าโครงงาน
ภาษาอังกฤษ 6 ขั้น ได้แก่ ขั้นที่ 1: ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E) ขั้นที่ 2: ขั้น

วางแผนการจัดท าโครงงาน (Starting the project: S) ขั้นที่ 3: ขั้นเขียนเค้าโครงของโครงงาน 

(Creating an outline: C) ขั้นที่ 4: ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน (Analyzing information to do the  project: 

A) ขั้นที่ 5: ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน (Presenting the project: P) และขั้นที่ 6: ขั้นประเมินผล

โครงงาน (Evaluating the project: E) 

   1.3.1 แผนการจดัการเรียนรู้แต่ละแผนมีลกัษณะส าเร็จรูปและยืดหยุ่นใน
ตวั ประกอบดว้ย ช่ือแผนการจดัการเรียนรู้ หัวขอ้เร่ือง จ านวนเวลาที่ใชส้อน หัวขอ้ของโครงงานภา

อังกฤษ กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ ส่ือการเรียนการสอน การวัดและ
ประเมินผล กิจกรรมการเรียนรู้ที่ก  าหนดไวใ้น แผนการจดัการเรียนรู้มีขั้นตอนที่แน่นอน ให้อิสระ

ผูเ้รียนในการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ในกรณีที่ผูส้อน ตอ้งการน าเน้ือหาอื่นมาใช้ที่มิไดอ้ยู่ในแผนการ

จดัการเรียนรู้เหล่าน้ี เมื่อศึกษาคู่มือเล่มน้ีแลว้ ก็สามารถสร้างแผนการจดัการเรียนรู้ตามรูปแบบการ
จดัการเรียนรู้น้ีขึ้นใชเ้องได ้ตามความเหมาะสม 

   1.3.2 แผนการจดัการเรียนรู้แต่ละแผนเน้นการพฒันาทกัษะการพูดเพื่อ

การส่ือสารผ่านการท าโครงงานภาษาอังกฤษ โดยก าหนดกิจกรรมที่มุ่งเน้นให้ผูเ้รียนเช่ือมโยง
ความรู้เดิมกบัความรู้ใหม่    อนัน าไปสู่การสร้างความรู้ดว้ยตนเอง ตามกระบวนการจดัการเรียนรู้ 6 

ขั้นตอน เพ่ือให้ ผูเ้รียนเกิดความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสาร และความคิดเห็นต่อ
กิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ จดัเตรียมส่ิงที่ จ าเป็น

ในการสอน เมื่อไดศ้ึกษาส่วนประกอบต่าง ๆ ในคู่มือประกอบการจดัการเรียนรู้ ครบถว้นแลว้ ควร

ด าเนินการ ดงัน้ี      
1.3.2.1 ศึกษาแผนการจดัการเรียนรู้อยา่งละเอียด   

1.3.2.2 ศึกษาและจดัเตรียมส่ือการสอนที่เสนอไวใ้นแผนการจดัการ เรียนรู้ให้เพียงพอกบัจ านวน

ผูเ้รียน       
1.3.2.3 ศึกษาและจดัเตรียมเคร่ืองมือเก่ียวกบัการวดัและประเมินผลที่ใช ้ในระหว่างและหลงัการใช้

รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ ไดแ้ก่แบบทดสอบความสามารถในการอ่าน
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ภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร แบบประเมินโครงงานภาษาองักฤษ และแบบสอบถามความคิดเห็นต่อ

รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ 
 

ความเป็นมาและความส าคัญของรูปแบบ 

เน่ืองดว้ยในปัจจุบนัการเรียนการสอนระดบัอุดมศึกษาตอ้งมีการจดัการเรียนรู้เพื่อให้ผูเ้รียน

เกิดทกัษะในศตวรรษที่ 21 ซ่ึงถือเป็นเป้าหมายหลกัของการปฏิรูปการศึกษาไทย และสอดคลอ้งกบั

นโยบายพฒันาประเทศสู่ยคุ Thailand 4.0 วิธีการจดัการเรียนรู้ดงักล่าว สามารถท าไดห้ลากหลายวิธี 
เรียกแบบรวมว่าเป็นการจัดการเรียนรู้แบบการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) โดยในวิธีการที่

หลากหลายนั้น การจดัการเรียนรู้แบบ Project-based learning ถือไดว่้าเป็นรูปแบบหน่ึงที่สามารถ

ประยุกต์ใช้กบัศาสตร์สาขาวิชาต่าง ๆ และสามารถกระตุน้ให้ผูเ้รียนไดเ้กิดการคิดวิเคราะห์ การ
ค้นควา้หาความรู้ รวมไปถึงการสร้างสรรค์ส่ิงใหม่ ๆ ได้เป็นอย่างดี โดยโครงงาน เป็นเสมือน

สะพานเช่ือมระหว่างห้องเรียนกบัโลกภายนอกซ่ึงเป็นชีวิตจริงของผูเ้รียน ทั้งน้ีเพราะว่าผูเ้รียนตอ้ง
น าเอาความรู้ที่ไดจ้ากชั้นเรียนมาบูรณาการเขา้กบักิจกรรมที่จะท าเพ่ือน าไปสู่ความรู้ใหม่ ๆ ดว้ยการ

สร้างความหมาย การแกปั้ญหาและการคน้พบดว้ยตนเอง ผูเ้รียนตอ้งสร้างและก าหนดความรู้จาก

ความคิดและแนวคิดที่มีอยูก่บัความคิดและแนวคิดที่เกิดขึ้นใหม่ ท าให้เกิดการปรับเปลี่ยนความรู้ให้
กลายเป็นเคร่ืองมือในการเรียนรู้ส่ิงใหม่ ๆ ความรู้ไม่ใช่เกิดจากผูส้อนเพียงอยา่งเดียว ผูเ้รียนสามารถ

สร้างเองได ้การเรียนรู้จะเกิดขึ้นไดดี้ก็ต่อเมื่อผูเ้รียนลงมือกระท าดว้ยตนเอง นอกจากน้ีการเรียนรู้

แบบร่วมมือยงัส่งเสริมให้นักเรียนไดท้ างานร่วมกนั มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการช่วยเหลือ
พ่ึงพาซ่ึงกนัและกนั รับผิดชอบร่วมกนั ทั้งในส่วนตนและส่วนรวม และประสบความส าเร็จตาม

เป้าหมายที่วางไว ้ 
 การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน (Project Based Learning) เป็นแนวทางเลือก

หน่ึงที่นักการศึกษาหลายท่านยอมรับว่าจ าเป็นอย่างย่ิงที่ครูผู ้สอนทุกระดับการศึกษาทั้งระดับ

ประถมศึกษา มธัยมศึกษา และอุดมศึกษา ควรน าไปใช้เป็นกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพฒันา
ความสามารถของผูเ้รียน โดยการคน้หาความรู้ดว้ยตนเองดว้ยการท าโครงการ (ลดัดา ศิลานอ้ย และ

องัคณา ตุงคะสมิต, 2553) โดยการเรียนการสอนแบบโครงงานเป็นการปรับเปลี่ยนกระบวนการ
เรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองตามแนวคิดการเรียนที่ให้ผู ้เรียนเป็น

ศูนยก์ลาง โดยกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดความคิด โดยเร่ิมตน้ที่ปัญหา และใช้กระบวนการท าโครงงาน

มาสร้างความรู้หรือแกปั้ญหานั้น โดยไดผ้ลงานที่ผ่านการท างาน เรียนรู้ร่วมกนัระหว่างผูเ้รียน โดย
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มีขั้นตอนโดยเร่ิมตน้จากการก าหนดหัวข้อโครงงาน การวางแผนท าโครงงาน การศึกษาคน้ควา้

ขอ้มูล การลงมือปฏิบตัิท าโครงงาน สรุปผลงาน และน าเสนอโครงงาน (สุวฒัน์ นิยมไทย, 2554) 
ลัดดา ภู่เกียรติ (2544) กล่าวว่า กิจกรรมโครงงานเป็นกิจกรรมที่นักการศึกษาหลายคน

ยอมรับว่าเป็นส่ิงจ าเป็นอย่างย่ิงที่ครูผู ้สอนในทุกระดับการศึกษาทั้งระดับประถมศึกษา ระดับ
มธัยมศึกษาและคณาจารยใ์นระดบัอุดมศึกษา ควรจะตอ้งน าไปใช้เป็นกิจกรรมการเรียนการสอน

เพื่อพฒันาความสามารถของนักเรียนประถมศึกษา มัธยมศึกษาหรือแม้แต่นิสิตนักศึกษาในการ

คน้หาความรู้ดว้ยตนเองโดยการท าโครงงาน เพราะกิจกรรมโครงงานเป็นกิจกรรมที่ตอบสนองต่อ
กระบวนการเรียนการสอนที่เนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญัไดเ้ป็นอย่างดี สามารถประยุกต์กบัการเรียนการ

สอนทุกสาระการเรียนรู้ โครงงานเป็นกิจกรรมที่สามารถพฒันาเด็กยุคใหม่ที่อยู่ในสังคมแหล่ง

ข่าวสารข้อมูลที่หลากหลาย และมากมายซ่ึงต้องมีความสามารถในการเลือกสรรให้ถูกต้องและ
เหมาะสมกบัระดบัและวยัของผูเ้รียนเอง รวมถึงความสามารถที่จะน าความรู้เหล่านั้นมาประยุกต์ใช้

กบัชีวิตจริงไดเ้ป็นอยา่งดี สามารถปฏิรูปเด็กยคุใหม่ในสังคมไทยให้รู้จกัสร้างวฒันธรรมการเรียนรู้
ดว้ยตนเองอยา่งต่อเน่ืองและยัง่ยืนที่เรียกว่าการศึกษาตลอดชีวิต 

 

 
 

  

       แนวคิดพื้นฐานในการพฒันารูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

 
 

1. แนวคิดเกี่ยวกับการวิจัยและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (Research and Development) 

ในการศึกษาวิจยั เร่ืองการพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษเพื่อ

เสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู ผูวิ้จยัด าเนินการวิจยัในรูปแบบการวิจัย
และพฒันา (Research and Development) เน่ืองจากแนวคิดการวิจยัและพฒันาสามารถน ามาใช้ใน

การพฒันานวตักรรมในการพฒันาผูเ้รียน โดยในการวิจัยคร้ังน้ีได้มีกระบวนการในการพฒันา
รูปแบบการสอนภาษาองักฤษ ซ่ึงไดแ้บ่งออกเป็น 4 ระยะ คือ ระยะที่ 1 ระยะการวิจยั (Research: 

R1) เป็นระยะที่ผูวิ้จัยท าการศึกษา วิเคราะห์ และสังเคราะห์เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวข้อง ศึกษา

แนวคิด ทฤษฎี ศึกษาความต้องการและสถานการณ์ปัญหาในปัจจุบันเพื่อออกแบบการวิจัยให้
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เหมาะสมกบัวตัถุประสงคก์ารวิจยั ปัญหาและบริบทต่างๆ ระยะที่ 2 ระยะการพฒันา (Development: 

D1) เป็นระยะที่ผูวิ้จัยสร้างรูปแบบการสอนการพูดโดยใช้โครงงาน ก าหนดขอบเขตรูปแบบการ
สอน ก าหนดขั้นตอนการด าเนินงาน การน ารูปแบบการสอนไปใช ้ก าหนดเคร่ืองมือที่จะใช ้การวดั

ประเมินผล และการหาประสิทธิภาพของรูปแบบการสอน ระยะที่ 3 ระยะการวิจยั (Research: R2) 
เป็นระยะที่ผูวิ้จยัจะน ารูปแบบการสอนที่ไดรั้บการปรับปรุงคุณภาพแลว้ไปทดลองใช้จริงกบักลุ่ม

ตวัอย่างในการหาประสิทธิผลของรูปแบบการสอน ระยะที่ 4 ระยะการพฒันา (Development: D2) 

เป็นระยะที่ผู ้วิจัยท าการศึกษาผลของการใช้รูปแบบการสอนในการประเมินประสิทธิผลของ
รูปแบบ เพื่อปรับปรุงรูปแบบการสอนอีกคร้ัง และน าไปขยายผลหรือไดรั้บการรับรองรูปแบบการ

สอนจากผูเ้ช่ียวชาญ และน ารูปแบบการสอนที่ไดรั้บการรับรองแลว้ไปน าเสนอ ท าการเผยแพร่ เพื่อ

เป็นประโยชน์ในการศึกษาต่อไป (สุรศกัด์ิ อาเฮ, 2558, พฤทธ์ิ ศิริบรรณพิทกัษ์, 2557, มาเรียม นิล
พนัธ์ุ, 2555) 

 

2. หลักการ แนวคิด และทฤษฎีที่เกี่ยวกับการออกแบบรูปแบบการสอน 

ในการออกแบบและพฒันารูปแบบการสอน ผูวิ้จยัเร่ิมตน้จากการวิเคราะห์สภาพปัญหา

และรูปแบบการสอนที่ใช้อยู่ ซ่ึงตามรูปแบบการออกแบบและพฒันารูปแบบการสอนของ Joyce 
and Weil (2009) และ ทิศนา แขมมณี (2553) ซ่ึงมีขั้นตอนการออกแบบและพฒันารูปแบบการสอน

ที่คล้ายคลึงกัน ดังน้ี 1) ศึกษาความต้องการของผู้เรียน สภาพปัญหา บริบทการเรียน และ
วตัถุประสงค์ของการเรียนการสอน 2) ก าหนดจุดประสงค์ในการเรียนรู้ 3) ก าหนดขั้นตอนของ

รูปแบบการสอน พฒันาส่ือการเรียนการสอน และทดลองใช้รูปแบบการสอน 4) ก าหนดวิธีการใน

การพฒันาเคร่ืองมือวดัและประเมินผล 5) ทดสอบความสามารถของผูเ้รียนก่อนและหลงัการใช้
รูปแบบการสอน และ 6) ปรับปรุงรูปแบบการสอน  

3. หลักการ แนวคิด และทฤษฎีเกี่ยวกับการสอนแบบโครงงาน (Project-based Learning) 

3.1 แนวคิดส าคัญ 

การเรียนรู้แบบโครงงานนั้น มีแนวคิดสอดคล้องกับ John Dewey เร่ือง “learning by 

doing” ซ่ึงเนน้การจดัการเรียนรู้ที่ให้นกัเรียนไดรั้บประสบการณ์ชีวิตขณะที่เรียน เพื่อให้นกัเรียนได้
พฒันาทักษะต่างๆ จึงเป็นเป็นอีกรูปแบบหน่ึงที่ถือได้ว่าเป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผูเ้รียนเป็น

ส าคญั เน่ืองจากผูเ้รียนไดล้งมือปฏิบติัเพ่ือฝึกทกัษะต่างๆดว้ยตนเองทุกขั้นตอน โดยมีครูเป็นผูจ้ดั
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ประสบการณ์การเรียนรู้ การเรียนรู้แบบโครงงาน (Project Based Learning) เป็นการส่งเสริมการ

เรียนรู้ตลอดชีวิตสอดคลอ้งกบัหลกัทฤษฎีการเรียนรู้ 

3.2 ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ (Constructivism) 

แนวคิดของทฤษฎีน้ี เน้นผูเ้รียนเป็นผูส้ร้างความรู้ โดยการลงมือท า ทฤษฎีการสร้าง
องค์ความรู้เป็นทฤษฎีเก่ียวกบัการเรียนรู้ มีรากฐานความคิดมาจาก 3 ดา้น คือ แนวคิดดา้นปรัชญา

ของ จอห์น ดิวอี้  (John Dewey) แนวคิดดา้นจิตวิทยาเชิงการคิดของ เพียเจท์ (Piaget) และบรูเนอร์ 

(Bruner) และแนวคิดดา้นการมีปฏิสัมพนัธ์เชิงสังคมของไวก็อทสก้ี (Vygotsky )  
- จอห์น ดิวอี้  ให้แนวคิดเก่ียวกบัการเกิดการเรียนรู้ที่สรุปไดว่้า 1) การเรียนรู้เกิดขึ้น

จากการที่ผูเ้รียนลงมือท างานต่าง ๆ ดว้ยตนเองเพ่ือสร้างผลผลิตหรือผลงานขึ้นมา 2) ผูเ้รียนจะตอ้ง

เรียนรู้วิธีการคิด โดยเฉพาะอยา่งย่ิงวิธีการคิดแกปั้ญหา 3) ผูเ้รียนจะตอ้งเรียนรู้เพื่อเตรียมตวัส าหรับ
การด ารงชีวิตในสังคมให้ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ และเรียนรู้ในการให้ความร่วมมือกบัผูอ้ื่น  

- เพียเจท์ กล่าวถึงกล่าวถึงการสร้างองค์ความรู้ที่เกิดจากกระบวนการคิดว่า ความรู้
ใหม่เกิดขึ้นจากการที่ผูเ้รียนประมวลเอาเน้ือหาความรู้เดิมมาประสานกันอย่างสมเหตุสมผลกบั

เน้ือหาความรู้ใหม่ กระบวนการน้ีเกิดขึ้นเมื่อผูเ้รียนเร่ิมคิดพิจารณาส่ิงต่าง ๆ  ที่ตนเองไดรั้บรู้มา ทั้ง

เก่าและใหม่ตามประสบการณ์ของตนแลว้พิจารณาตีความ สร้างความเช่ือมโยงของส่ิงต่าง ๆ  ที่ได้
รับรู้มานั้น แลว้สร้างขึ้นเป็นความรู้ใหม่ หากผูเ้รียนสามารถฝึกฝนตนเองให้คิดสร้างความรู้ใหม่อยู่

เสมออยา่งต่อเน่ือง ผูเ้รียนก็จะกลายเป็นผูท้ี่เรียนรู้ไดด้ว้ยตนเอง 

- ไวก็อทสก้ี เป็นอีกผูห้น่ึงที่ให้แนวคิดเก่ียวกับการสร้างองค์ความรู้ แต่เป็นองค์
ความรู้ที่เกิดจากการมีปฏิสัมพนัธ์เชิงสังคม (Social interaction) ของผูเ้รียน ไวก็อทสก้ี เช่ือว่า การ

เรียนรู้ และการพฒันาการของเด็กมีความเก่ียวพนักบัวฒันธรรม และจะเกิดขึ้นไดก้็ต่อเมื่อผูเ้รียนได้
มีปฏิสัมพนัธ์เชิงสังคมกับคนอื่น ๆ กล่าวคือ ในการท าความเข้าใจส่ิงต่าง ๆ ที่เกิดขึ้น บางคร้ัง

จ าเป็นตอ้งอาศยัความรู้ของผูอ้ื่นเขา้มารวมกนัและสร้างเป็นความรู้ใหม่ขึ้นมา ดงัที่เห็นไดจ้ากการที่

ผูเ้รียนซกัถามผูอ้ื่นเพื่อให้ตนเองเกิดความกระจ่าง 

3.3 ทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเองโดยการสร้างสรรค์ช้ินงาน (Constructionism) 

ทฤษฎี constructionism มีสาระส าคญัที่กล่าวถึงว่า ความรู้ไม่ใช่เกิดจากผูส้อนเพียงอย่าง
เดียว แต่ สามารถสร้างขึ้นโดยผูเ้รียนเองได้ และการเรียนรู้จะเกิดขึ้นได้ดีก็ต่อเมื่อผูเ้รียนลงมือ

กระท าด้วยตนเอง (Learning by Doing) ซ่ึงการลงมือกระท าน้ี ไม่เพียงแต่ได้รับความรู้ใหม่ด้วย

ตนเองแลว้ แต่ยงัจะสามารถน าความรู้ใหม่ไปสร้างส่ิงต่าง ๆ ที่มีความซบัซ้อนมากขึ้น ขณะเดียวกนั
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ก็สามารถน าความรู้เดิมที่มี อยู่ปรับให้เขา้กบัส่ิงแวดลอ้มภายนอกได ้ท าให้ความรู้เพ่ิมพูนขึ้น และ

กระบวนการน้ีจะเป็นวงจรต่อเน่ืองที่เสริมรับกนัและกนัภายในตนเองอยา่งไม่มีที่ส้ินสุดดงันั้น การ
ลงมือกระท าดว้ยตนเองจะสามารถเช่ือมโยงความรู้ระหว่างความรู้เก่าและความรู้ใหม่ สร้างเป็นองค์

ความรู้ใหม่ขึ้นมา ซ่ึงทั้งหมดจะอยู่ภายใตป้ระสบการณ์และบรรยากาศที่เอื้ออ านวยต่อการเรียนรู้ 
โดยยึดหลกัคิดที่ว่า “การ เรียนรู้ที่ดีไม่ไดม้าจากการหาวิธีการสอนที่ดีแก่ผูส้อน แต่มาจากการให้

โอกาสที่ดีแก่ผูเ้รียนในการสร้าง 

3.4    รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาอังกฤษ 

การศึกษาหลกัการและทฤษฎีที่เก่ียวขอ้งในการจดัการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานของ 

นักวิชาการไทยและต่างประเทศเช่น ดุษฎี โยเหลาและคณะ (2557) ปรัชญนันท์ นิลสุข (2558) 

ประสาท เนืองเฉลิม (2558) พิมพนัธ์ เดชะคุปต์และคณะ (2556) ไพฑูรย ์นันตะสุคนธ์ และวลัลภา 
อยู่ทอง (2557) ลดัดา ภู่เกียรติ (2552) วชัรินทร์ โพธ์ิเงินและคณะ (2557) วิจารณ์ พาณิช (2555) 

ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) Baron (2010) Bender (2012) Harun (2006) Stoller 
(2004) เมื่อพิจารณาขั้นตอนการจดัการเรียนการสอนดว้ยโครงงาน จะเห็นว่านกัการศึกษามีขั้นตอน

ในการจดัการเรียนการสอนมากนอ้ยไม่เท่ากนั โดยเฉพาะโครงงานทางภาษาไม่มีขั้นตอนตายตวั แต่

สามารถสรุปไดว่้า การสอนแบบโครงงานมีล าดบัขั้นตอนการท าโครงงานที่คลา้ย ๆ กนั อาจจ าแนก
ออกเป็น 3 ระยะ คือ ระยะแรกเป็นการเตรียมการในการท าโครงงาน ระยะที่สอง คือการลงมือ

ปฏิบตัิ และระยะที่สาม คือการน าเสนอผลงานที่ไดจ้ากการท ากิจกรรมต่าง 

 

องค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการ
ส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู สร้างขึ้นโดยมีองค์ประกอบหลายองค์ประกอบที่มีความสัมพนัธ์และ 

สอดคล้องกัน ส่งเสริมซ่ึงกันและกัน โดยอาศัยกระบวนการสร้างรูปแบบอย่างเป็นระบบ โดย 

ประกอบดว้ยองคป์ระกอบต่าง ๆ โดยใชช่ื้อรูปแบบว่า “ESCAPE  Model” มีองคป์ระกอบ ดงัน้ี 
1. หลกัการ 

2. วตัถุประสงค ์
3. ขั้นตอนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E) 

ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผนการจดัท าโครงงาน (Starting the project: S) 



  239 

ขั้นที่ 3 ขั้นเขียนเคา้โครงของโครงงาน (Creating an outline: C) 

ขั้นที่ 4 ขั้นลงมือปฏิบติัโครงงาน (Analyzing information to do the  project: A) 

ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน (Presenting the project: P) 

ขั้นที่ 6 ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the project: E) 

 4. การวดัผลและประเมินผล 

 5. เงื่อนไขส าคญัในการน ารุปแบบการจดัการเรียนรู้ไปใชใ้ห้ประสบผลส าเร็จ 
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จากภาพที่ 2 รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อ

การส่ือสาร ส าหรับนกัศึกษาครู มีช่ือว่า “ESCAPE  Model” มีรายละเอียดองคป์ระกอบ ดงัน้ี 

1. หลักการ 
ผูเ้รียนเรียนรู้ทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารจากการใชภ้าษาในสถานการณ์จริง โดยผ่าน

การปฏิบตัิโครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) ผูเ้รียนไดรั้บความรู้ควบคู่
ไปกบัการปฏิบตัิโดยน าภาษาเป้าหมายมาใชใ้นการปฏิบตัิโครงงาน ผูเ้รียนไดฝึ้กคิด ฝึกแกปั้ญหา 
ภายใตก้ารช่วยเหลือ แนะน า อ านวยความสะดวกและสนบัสนุนจากผูส้อน เพื่อส่งเสริมให้ผูเ้รียนมี
ทกัษะในการใชภ้าษาเพื่อการส่ือสาร  
2. วัตถุประสงค์ 
 เพื่อพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารผ่านการปฏิบัติ โครงงาน
ภาษาองักฤษ ร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ ส าหรับนกัศึกษาครู 
3. ขั้นตอนการด าเนินกิจกรรม 
 กิจกรรมการจดัการเรียนรู้เป็นองคป์ระกอบที่ส าคญัของกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบรู
การจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับ
นกัศึกษาครู มี 6 ขั้นตอน ดงัน้ี 
ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมความพร้อม (Exploring the ideas: E) มีวตัถุประสงคเ์พื่อสร้างความเขา้ใจให้กบั
ผูเ้รียนเก่ียวกบัโครงงานที่ตอ้งปฏิบตัิ  

- ผูส้อนจะท าการโพสบทเรียนเพื่อบอกถึงจุดประสงค์และค าถามน าให้ผูเ้รียนท าความ

เข้าใจและเตรียมความพร้อมกับบทเรียนก่อนเข้า เ รียน  1 สัปดาห์ผ่านส่ือสังคมออนไลน์  

(Schoology) 

- ผูส้อนออกแบบกิจกรรมเพื่อกระตุ้นความรู้เดิมของผู้เรียน และกระตุ้นให้ผู้เรียน

ตระหนักถึงลกัษณะพ้ืนฐานความรู้ทางภาษาที่เป็นเป้าหมาย โดยผูส้อนเตรียมผูเ้รียนโดยเร่ิมจาก

ค าศพัท์ที่เก่ียวขอ้งกบัหัวขอ้ที่ผูเ้รียนตอ้งน าความรู้ไปปฏิบตัิโครงงาน ผูเ้รียนฝึกออกเสียงค าศพัท์

ใหม่ โดยให้ฟังการออกเสียงค าศพัท์จากส่ือและให้ผูเ้รียนออกเสียงตามที่ไดยิ้น หลงัจากนั้นผูเ้รียน

เรียนรู้เพื่อท าความเขา้ใจเก่ียวกบัความหมาย และท าแบบฝึกหัดเพื่อเรียนรู้ความหมายของค าศพัท์ที่

เก่ียวขอ้ง 

- ผูเ้รียนร่วมกนัใช้ความรู้ที่มีอยูค่าดเดาค าตอบเพื่อเกิดความตระหนกัรู้ความเขา้ใจ และ

ผูเ้รียนน าค าตอบมาแลกเปลี่ยนซ่ึงกนัและกนัและช่วยกนัสรุปความรู้ที่ได ้
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- ในขั้นตอนน้ีหากผูเ้รียนมีปัญหาติดขดัเก่ียวกบัการหาค าตอบ ผูส้อนจะคอยช้ีแนะโดย

การยกตวัอยา่งอื่น ๆ หรือตั้งค าถามเพื่อช่วยกระตุน้ความคิดของนกัศึกษา 

ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผนการจัดท าโครงงาน (Starting plan for the project: S) มีวตัถุประสงค์เพื่อฝึก
ทกัษะการท างานร่วมกนักบัผูอ้ื่น 

- ผูส้อนเตรียมความพร้อมผูเ้รียนดว้ยการให้ตวัอย่างโครงสร้างประโยค / บทสนทนา 

โดยตวัอยา่งจะมาจากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย เช่น    มาจากคลิปวิดีโอ มาจากใบงาน  

- ผู ้เรียนท าความเข้าใจระหว่างรูปแบบภาษาที่ใช้  กับความหมายต่าง ๆ และฝึกท า

แบบฝึกหัด รวมไปถึงฝึกใช้รูปแบบภาษาเพื่อให้เกิดความช านาญ โดยการท ากิจกรรมเป็นคู่ / กลุ่ม 

ซ่ึงขณะท ากิจกรรมผูเ้รียนสามารถคน้หาขอ้มูลจากเวบ็ไซต์ต่าง ๆ และแลกเปลี่ยนขอ้มูลกบัสมาชิก

ในกลุ่ม ช่วยกนัระดมสมองเพื่อพยายามท ากิจกรรมที่ผูส้อนมอบหมายให้ส าเร็จ 

- ผูส้อนมีบทบาทหนา้ที่ในการให้ค าปรึกษาในการด าเนินงาน กระตุน้ให้เกิดทกัษะการ

ท างานเป็นทีม ทกัษะการส่ือสาร และทกัษะการสร้างความร่วมมือ 

ขั้นที่ 3 ขั้นเขียนเค้าโครงของโครงงาน (Creating an outline: C )มีวตัถุประสงคเ์พื่อวาง

แผนการจดัท าโครงงาน เพ่ือให้สามารถปฏิบติัโครงงานไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

- ผูเ้รียนแต่ละกลุ่มฝึกใชภ้าษาโดยปรับเปลี่ยนบริบทที่แตกต่างจากตวัอยา่งที่ผูส้อนให้

ไว ้เพ่ือให้ผูเ้รียนเกิดความมัน่ใจ และใชภ้าษาอยา่งมีประสิทธิภาพสูงสุด 

- ผูส้อนให้ความช่วยเหลือเพียงเล็กนอ้ย แต่เปิดโอกาสให้ผูเ้รียน กลา้ทดลองปฏิบตัิจริง 

พร้อมสนบัสนุนผูเ้รียนให้เกิดความมัน่ใจในตนเอง 

 ขั้นที่ 4 ขั้นลงมือปฏิบัติโครงงาน (Application of the project: A) มีวตัถุประสงค์เพื่อให้
ผูเ้รียนลงมือปฏิบตัิโครงงานตามแผนที่วางไว ้โดยที่ผูเ้รียนน าความรู้เดิมมาประยกุตก์บัความรู้ใหม่
ที่ไดเ้รียนรู้มาสร้างเป็นผลงานตามหัวขอ้ที่เก่ียวขอ้ง  

- ผูส้อนทบทวนความรู้โดยเร่ิมจากค าศพัท์ที่เก่ียวขอ้งกบัหัวขอ้ที่ผูเ้รียนตอ้งน าความรู้

ไปปฏิบัติโครงงาน ผูเ้รียนฝึกออกเสียงค าศพัท์ใหม่ หลังจากนั้นผูเ้รียนเรียนรู้เพ่ือท าความเขา้ใจ

เก่ียวกับความหมาย เมื่อผูเ้รียนเข้าใจความหมายของค าศัพท์ดีแล้ว ผูส้อนให้ตัวอย่างโครงสร้าง

ประโยค / บทสนทนา ผูเ้รียนฝึกบทสนทนากบัเพื่อนตามตวัอยา่งที่ท าแบบฝึกหัด 

- เมื่อผูเ้รียนเขา้ใจต าศพัทแ์ละโครงสร้างประโยคแลว้ ผูส้อนกระตุน้ให้ผูเ้รียนน าความรู้

ที่ไดรั้บไปสร้างองคค์วามรู้ใหม่ดว้ยตนเองโดยให้ผูเ้รียนสร้างบทสนทนาขึ้นมาใหม่ดว้ยตนเอง โดย
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ผูส้อนมีหนา้ที่คอยให้ค าปรึกษาเท่าที่จ าเป็น และให้ขอ้มูลยอ้นกลบัแก่ผูเ้รียนเพ่ือให้ผูเ้รียนทราบว่า

ตนใชภ้าษาไดถู้กตอ้งหรือไม่ 

- สมาชิกภายในกลุ่มแบ่งงานและภาระความรับผิดชอบของแต่ละคนเพ่ือสร้างช้ินงาน 

โดยใช้ความรู้ที่ได้รับ และความรู้ใหม่มาใช้ในการจัดท าโครงงาน ซ่ึงแต่ละกลุ่มอาจมีการ

แลกเปลี่ยนประสบการณ์และความรู้ใหม่กบัสมาชิกในกลุ่ม 

 ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอและแสดงโครงงาน (Presenting the project: P) มีวัตถุประสงค์

เพื่อให้ผูเ้รียนน าความรู้ความเขา้ใจภาษาเป้าหมายจากในห้องเรียนมาสร้างเป็นผลงาน  

- เมื่อผู ้เรียนได้มีโอกาสฝึกฝนจนเกิดความช านาญ สมาชิกในแต่ละกลุ่มน าเสนอ

โครงงานดว้ยวาจาหนา้ชั้นเรียน (Oral presentation) 

- ผูส้อนให้ผลสะทอ้นกลบัดว้ยวาจา (Oral corrective feedback) ทนัทีทีละกลุ่มหลงัจาก

ผูเ้รียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานจบ  

- ผูเ้รียนน าผลงานกลบัไปแกไ้ขตามค าแนะน าของผูส้อน และน าผลงานฉบบัสมบูรณ์

ไปโพสไวใ้นส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) 

 ขั้นที่ 6 ขั้นประเมินผลโครงงาน (Evaluating the project: E) ในขั้นตอนน้ีเป็นขั้นการ 

ประเมินทกัษะการพูด และพฒันาการในการพูดภาษาองักฤษผ่านการน าเสนอโครงงาน 

- ผูเ้รียนน าผลงานฉบบัสมบูรณ์ไปโพสไวใ้นส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) 

- ผูเ้รียนกลุ่มอื่น ๆ ที่ไม่ใช่กลุ่มของตนเองร่วมประเมินผลงาน โดยเขียนขอ้คิดเห็นใน

กล่องขอ้ความในส่ือสังคมออนไลน์ (Schoology) โดยเขียนขอ้คิดเห็นในประเด็น เช่น มีขอ้ผิดพลาด

หรือขอ้บกพร่องอะไรที่ตอ้งแกไ้ขอีกบา้ง มีวิธีแกไ้ขอย่างไร สามารถ มีวิธีปรับปรุงผลงานให้ดีขึ้น

อยา่งไร 

- ผูเ้รียนและผูส้อนสรุปข้อผิดพลาดโดยรวม และน าเสนอข้อเสนอแนะที่จ าเป็นใน

กล่องข้อความเพื่อให้ผู ้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ และสามารถน าค าแนะน าและข้อเสนอแนะไป

ปรับปรุงใชใ้นการท าโครงงานช้ินต่อไป 

- ขั้นตอนสุดทา้ยผูส้อนและอาจารยช์าวต่างชาติประเมินผลโครงงานตามแบบประเมิน 
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4. การวัดผลและประเมินผล 

 การวดัผลและประเมินผลตามรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษ เพื่อ
เสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู มีการวดัผลและประเมินผูเ้รียน 2 ดา้น 
ไดแ้ก่ ความสามารถในการพูดภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสาร และพฒันาการในการพูดภาษาองักฤษ
เพื่อการส่ือสารผ่านการน าเสนอโครงงาน 
ความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนักศึกษาครู  หมายถึง ระดับ
ความสามารถของผูเ้รียนในการพูดเพื่อการส่ือสาร โดยใชเ้คร่ืองมือต่อไปน้ี 

4.1 แบบประเมินวัดความสามารถในการส่ือสารภาษาอังกฤษด้านการพูด  ซ่ึงเป็นแบบ
ประเมินชนิดสัมภาษณ์ก่อนเรียนและการพูดเพ่ือน าเสนอหลังเรียน ใช้เกณฑ์ คือ การทดสอบ
ภาษาองักฤษ Cambridge English Language Assessment ไดก้ าหนดเกณฑก์ารประเมินความสามารถ
ในการพูด ไว ้4 ดา้น ๆ ละ 5 ระดบั ไดแ้ก่  

1. ดา้นไวยากรณ์และค าศพัท ์
2. ดา้นการเรียบเรียนเน้ือหา 
3. ดา้นการออกเสียง 
4. ดา้นการส่ือสารดว้ยภาษาท่าทาง 

พัฒนาการในการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารผ่านการน าเสนอโครงงาน  หมายถึง ระดับ
ความสามารถในการท าโครงงานภาษาองักฤษ และการน าเสนอโครงงานหลงัหลงัจากจดัการเรียนรู้
ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษเพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการ
ส่ือสารของนกัศึกษาครู โดยใชก้ารประเมินโครงงานภาษาองักฤษ ตามเกณฑก์ารให้คะแนนที่สร้าง
ขึ้น 10 ประเด็นดงัน้ี 1. ความถูกตอ้งของการใช้ภาษา 2. ความถูกตอ้งของเน้ือหาของโครงงาน 3. 
ขอ้มูลตามหัวขอ้เร่ือง 4. ความคิดสร้างสรรค ์5. ความมัน่ใจในการน าเสนอ 6. เทคนิคการน าเสนอ 7. 
ความสมบูรณ์ของงาน 8. รูปแบบของโครงงาน 9. ความละเอียดลออ และ 10. การใช้เวลาที่
เหมาะสม 
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การจดัเตรียมส่ิงที่จ าเป็นในการจดัการเรียนรู้ 
 1. ศึกษาแผนการจดัการเรียนรู้อยา่งละเอียด 
 2. จดัเตรียมส่ือวสัดุ อุปกรณ์ที่ใชใ้นการจดัการเรียนรู้แต่ละคร้ังให้พร้อมและเพียงพอ
ส าหรับเรียน ซ่ึงส่ือการเรียนรู้ที่ใชม้ีดงัน้ี 
  2.1 YouTube 
  2.2 รูปภาพ ภาพถ่าย  
  2.3 Mid mapping 
 3. จดัเตรียมเคร่ืองมือที่ใชใ้นการวดัผลและประเมินผล 
  เพื่อให้เขา้ใจการวดัผลและประเมินผลตามรูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานภาษาองักฤษ ตามที่กล่าวถึงในเอกสารรูปแบบการจดัการเรียนรู้และในเอกสารแผนการ
จดัการเรียนรู้ ซ่ึงมีความสัมพนัธ์กนั ดงัน้ี 
  3.1 ก่อนการจัดการเรียนรู้ 

ทดสอบความสามารถในการส่ือสารภาษาองักฤษด้านการพูด โดยการสัมภาษณ์ 
และพูดเพื่อน าเสนอตามหัวขอ้ที่ไดรั้บ ในแบบทดสอบวดัทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร ก่อนเรียน 
ใชเ้วลาในการทดสอบคนละ 8 นาที  
แบบประเมินความสามารถในการพูด เป็นมาตรส่วนประมาณค่า 5 ระดบั น าคะแนนทั้ง 4 ดา้นมา
รวมกนั แลว้ประเมินตามเกณฑต่์อไปน้ี  

18.00 – 20.00 หมายความว่า มีความสามารถในการพูดดีมาก 
15.00 – 17.99 หมายความว่า มีความสามารถในการพูดดี 
12.00 – 14.99 หมายความว่า มีความสามารถในการพูดพอใช ้
  9.00 – 11.99 หมายความว่า มีความสามารถในการพูดนอ้ย 

    4.00 –   8.99 หมายความว่า มีความสามารถในการพูดนอ้ยมาก 
  3.2 ขณะด าเนินการจัดการเรียนรู้ 

3.2.1 ทดสอบความสามารถในการส่ือสารภาษาองักฤษดา้นการพูด โดย
การสัมภาษณ์ และพูดเพื่อน าเสนอตามหัวข้อที่ได้รับ  ในแบบทดสอบวดัทักษะการพูดเพื่อการ
ส่ือสาร หลงัเรียน ใชเ้วลาในการทดสอบคนละ 8 นาที โดยใชแ้บบประเมินความสามารถในการพูด 
เป็นมาตรส่วนประมาณค่า 5 ระดบั น าคะแนนทั้ง 4 ดา้นมารวมกนั แลว้ประเมินตามเกณฑต่์อไปน้ี  

18.00 – 20.00 หมายความว่า มีความสามารถในการพูดภาษาองักฤษดีมาก 
15.00 – 17.99 หมายความว่า มีความสามารถในการพูดภาษาองักฤษดี 
12.00 – 14.99 หมายความว่า มีความสามารถในการพูดภาษาองักฤษพอใช ้
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  9.00 – 11.99 หมายความว่า มีความสามารถในการพูดภาษาองักฤษนอ้ย 
    4.00 –   8.99 หมายความว่า มีความสามารถในการพูดภาษาองักฤษนอ้ยมาก 
   3.2.2 ประเมินพฒันาการดา้นทกัษะในการท าโครงงานภาษาองักฤษ และ
การพฒันาการดา้นทกัษะการพูดผ่านการน าเสนอโครงงานภาษาองักฤษ โดยใช้แบบประเมินและ
เกณฑก์ารใชค้ะแนนที่สร้างขึ้น มีเกณฑก์ารประเมินดงัน้ี 

43.00 – 50.00 หมายความว่า มีพฒันาการดา้นทกัษะการพูดภาษาองักฤษดีมาก 
34.00 – 42.99 หมายความว่า มีพฒันาการดา้นทกัษะการพูดภาษาองักฤษดี 
26.00 – 33.99 หมายความว่า มีพฒันาการดา้นทกัษะการพูดภาษาองักฤษพอใช ้
18.00 – 25.99 หมายความว่า มีพฒันาการดา้นทกัษะการพูดภาษาองักฤษนอ้ย 
10.00 –   17.99 หมายความว่า มีพฒันาการดา้นทกัษะการพูดภาษาองักฤษนอ้ยมาก 

  3.3 หลังการจัดการเรียนรู้ 
 หลังการทดสอบความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารครบทุก

หน่วยการเรียนรู้ ผ่านไป 2 สัปดาห์ ผูส้อนท าการทดสอบความสามารถในการพูดเพื่อการส่ือสารอีก

คร้ัง โดยใช้แบบทดสอบฉบับเดิม แต่ผู ้สอนน ามาเรียบเรียงเน้ือหาใหม่ เพ่ือน าผลที่ได้มา

เปรียบเทียบหาค่าความแตกต่างและพฒันาการของทกัษะการพูด 

ผูส้อนให้นักศึกษาท าแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการใช้รูปแบบการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้โครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการ

ส่ือสารของนกัศึกษาครู หลงัจากส้ินสุดการจดัการเรียนรู้ 

  เมื่อท าการทดสอบครบตามที่ก  าหนดแลว้ น าขอ้มูลมาด าเนินการดงัน้ี 
  1. ผลการทดสอบวดัความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสาร ก่อน
เรียนและ หลงัเรียนมาคิดคะแนนหาค่าเฉลี่ย แลว้จึงพิจารณาคะแนนเป็นรายบุคคลว่าคะแนนหลงั
เรียน พฒันาขึ้นหรือไม่ พิจารณาคะแนนหลงัเรียนเป็นรายบุคคลถา้ผูเ้รียนมีคะแนนความสามารถสูง
กว่า ร้อยละ 50 ถือว่าผ่านเกณฑ ์
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Unit 4: Food 
 

Activity Name: Video Presentation  (3 - 5 minutes) 

Target Learner Level: This unit is designed for second year students to improve their 

communicative skills. 

Aim of the lesson: Topic Aim: food and how to cook. 

Vocabulary : related to food and cooking 

Function Aim: explain the process for making a special menu. 

Lesson Goal: Students are able to talk about food recipe and explain the process for 

making dish. 

Duration of the lesson: 4 hours  

Materials: 1. Sample pictures / photos / recipe 

2. Website on how to search information on the internet 

3. Worksheet 

4. Schoology Page 

Resources: 1. Stempleski, S. (2014). Stretch. Oxford: Oxford University Press. 

2. Richards, J.C. (2017). Interchange 5th Edition. Cambridge: Cambridge 

University Press. 

3. Krantz, C. and Norton, J. (2015). Navigate: Course book B1. Oxford: Oxford 

University Press. 

4. English for Communication and Information Retrieval. Retrieved 

August 26, 2019, from https://www.GEL1002.ssru.ac.th 

Evaluation: 1. Project Evaluation Form 

2. Speaking Evaluation Form  

 

 

https://www.gel1002.ssru.ac.th/
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Unit 4: Food 

Stage 1: Exploring the Idea (E)  
 

1.1 Activating background knowledge – This stage provides students with the opportunity 

to engage with new language before doing the project. Teacher also presents some examples to 

show students in order to gain more understanding about the topic in the classroom.  

Students watch the YouTube video about British food to introduce the topic and activate 

background knowledge: https://www.youtube.com/watch?v=AeDco_eYzyI 

Students are asked to watch the video and answer following questions: 

1. What British dishes are shown in the video? 

2. Which of the dishes would you most like to try? 

The teacher leads the feedback stage and checks answers with the class. 

Step 1: Discuss the question below in classroom. 

Students’ role 

 Students work in group of 4 to discuss the questions in order to activate students’ 

knowledge. 
 

- What is a popular dish in your country? 
- Have you tried any typical dishes from other countries? What is the name of the 

dish? 

- Do you prefer your own country’s food or food from another country? 

 Students work in group to make a list of typical dishes from another country as much as 

possible in 5 minutes. 

 For example, Thailand - Pad Thai, Britain - Fish and Chips, Korea – Bulgogi etc. 

https://www.youtube.com/watch?v=AeDco_eYzyI
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 Students share their ideas with the class and compare the answer with other groups. 

Teacher summarizes students’ answer. 

 

Teacher’s role 

 If students are struggling to come up with ideas, teacher gives them a few examples to start 

them off. For example, fish and chips (Britain), pasta (Italy), olive oil or stuffed vine leaves 

(Greece).   

 Allow students to use a dictionary.  

 Teacher could also use pictures to help them too.   

Additional Language Input: While the students are working, the teacher makes a note of 

key vocabulary and grammar problems and then writes the words and structures on the 

board. After the students have shared their ideas, the teacher focuses on these words and 

structures and reviews them with the class. This will be done by eliciting the meanings of 

words from the students and proving support where necessary. Similarly, problem 

structures/grammar points will be reviewed. 

 

1.2 Identifying problem and question – Teacher provides the essential question to students 

so students have an idea of what to do.  

Essential Question: What does a typical dish for special occasion look like? 
 

 Students watch the short YouTube video (Learn American Holidays - Thanksgiving Day): 

https://www.youtube.com/watch?v=uG4XyNqUQxg to introduce the concept of foods for special 

occasions. 

Students are asked to watch the video and answer following questions: 

1. What do Americans eat at Thanksgiving? 

https://www.youtube.com/watch?v=uG4XyNqUQxg


 
250 

 

2. Do you think people eat this type meal every day? 

The teacher leads the feedback stage and checks answers with the class. 

Step 2: Use essential question to explore the idea 

Teacher’s role 

 Teacher comes up with the driving question of a lesson to the students, the goal is to begin 

a discussion with them. 

 In the discussion, teacher guides students beginning with what they thinks or they already 

know about what the question is asking. 

- What do you think? 

- What do you know about this question? 

- How can you find the answer? 

 Teacher encourage students to speak openly and share ideas about the question. 
 

Stage 2: Starting the project (S)  
 

2.1 Plan project design - Teacher sets the context for students as the owner of the restaurant. 

Students aim to create one special menu to serve in a restaurant for a special occasion such as 

birthday party, wedding, anniversary, Christmas, New Year etc. by creating a new dish recipe and 

show how to make the dish.  

Teacher shows a sample food menu to the students from https://en.islcollective.com/english-

esl-worksheets/vocabulary/food/food-and-drink-restaurant-menu/96815 

Teacher checks vocabulary items with the class by asking the following questions. 

1. What are the four types of item on the menu? 

2. How many starters are there? 

3. What’s the least expensive main course? 

https://en.islcollective.com/english-esl-worksheets/vocabulary/food/food-and-drink-restaurant-menu/96815
https://en.islcollective.com/english-esl-worksheets/vocabulary/food/food-and-drink-restaurant-menu/96815
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4. How many desserts contain ice cream? 

5. What’s the most expensive drink? 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Description of Project 

        Students in group of 4-5 write a recipe for a special occasion and show how to make 
the dish (3-5 minutes video presentation).  

 

2.2 Encourage thinking and brainstorming – Teacher uses activity/worksheet to help 

students to generate their ideas or find solutions to a problem. 

Step 1: Encourage thinking 

Teacher’s role 

 Teacher show table to students to brainstorm about menu for any special occasion. 
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Occasion Special menu Ingredients needed 

1. New Year 1. ____________________ 

2. ___________________ 

3. ___________________ 

 

Occasion Special menu Ingredients needed 

2. Christmas 1. __________________ 

2. __________________ 

3. __________________ 

 

3. Birthday Party 1. __________________ 

2. __________________ 

3. __________________ 

 

4. Wedding 1. __________________ 

2. __________________ 

3. __________________ 

 

5. Anniversary 1. __________________ 

2. __________________ 

3. __________________ 

 

 

 Teacher divides students into group of four to five. Each group work on this step within 

15-20 minutes. 

 Students share their idea to class and compare with other group. 
 

Stage 3: Creating an outline (C)  
 

3.1 Prepare and Planning – Group members of 3-4 organize and analyze the data and 

information. Teacher asks each group to make a decision and choose one special menu to create a 
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recipe. Teacher assists the students in thinking through their preparations, asks students to propose 

a scheme of work: 

- How can you get this done? 

- What do you want to include in the project? 

- Who will be responsible for what? 

- Time it will take to produce? 

- Any materials or resources you might need? 

Teacher’s role 

 Teacher helps students gather ideas, defines objectives ท to solve problems. 

 Teacher seeks to help the students to focus on relevant aspects. 

 Teacher guides the students by asking questions and negotiating meanings with them. 

 Teacher tries to frame the problems by referring to the findings of the problem. 

 Teachers tries to monitor the students’ strategy for solving the problem. 

 Empower students to make their own decisions as groups. There is no correct way of 

getting the recipe information to the class. 

Students’ role 

 As a group work, students prepare their information for the project outline, design the final 

outcome and each individual’s responsibilities. 

 Select the roles and define the content of these role. 

 

  Stage 4: Application of the project (A)  

 

Step 1: Teacher provides input for language skills - Teacher review cooking vocabulary to 

students. 
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Vocabulary: Ways to cook food 

 
 
 

  

boil stream poach 

 
 
 

  

bake  roast grill 

 
 
 

 

  

fry smoke slice 

 
 
 
 
 

  

peel whisk pour 

 
 
 

  

mix roll stir 
 

Image: https://images.app.goo.gl/vW4umeAQVYzSpQkg6 
 

https://images.app.goo.gl/vW4umeAQVYzSpQkg6
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Ways to cook explanations 

Vocabulary: Different cooked / Prepared food 

- Boil - Heat a liquid until it boils 
- Stream - Food that has been cooked just by steam in a basket. 
- Poach - Cook an egg in or over boiling water. Fish can also be poached. 
- Bake - Cook food without a flame, in an oven. 
- Roast - Cook meat a long time an oven or over a fire. 
- Grill - Cook food under heat from a metal bar or flame 
- Fry - Cook food in a very hot oil. 
- Slice - Cut a thicker piece of food into slices. 
- Peel - Remove the outer covering from a fruit, vegetable. 
- Whisk - Whip eggs or cream very quickly. 

 

 

Vocabulary: Different cooked / Prepared food 
- Pour - Pour the milk, water into the bowl. 
- Mix - Combine food / liquid together so it becomes one. 
- Roll - Roll pin to make pastry flat and make cake shapes. 
- Stir - Move a spoon around in a pan in a circle. 

 

Worksheet A: Cooking Methods 

Direction: Math the cooking methods with their meaning. 

 

1. _______fry a.   to cook something with dry heat in an oven. 

2. _______deep-fry b.   to cook food using a metal frame over hot coals. 
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3. _______stir-fry c.   to cook something in very hot water. 

4. _______boil d.   to cook something in very hot oil. 

5. _______steam e.   to cook something and turn it brown using intense heat. 

6. _______roast f.   to cook something using the gas of heated water. 

7. _______bake g.   to cook something completely covered in very hot oil. 

8. _______barbecue 

 

h.   to cook vegetables, meat, etc. by frying them for a short 

time in very hot oil while stirring them. 

B: Complete the sentences with the correct words from Part A. 

1. You put a cake inside an oven to _________________ it. 

2. When you cut a carrot into small pieces, you ___________________ it. 

3. To make hot tea, you have to _________________ water first. 

4. You have to ___________________ banana before eating it. 

5. I like to _______________ milk and sugar into my coffee. 

      Language Practice 

 

Speaker A – Asking Food 
- What is it like? 
- What does it taste 

like? 

Speaker B – Describing Food: Taste 
                 sour. 
                  mind. 
  It’s           hot. 
                 spicy. 
                 salty. 
                 sweet. 
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Asking Food 
- What does it consist of? 

 
 
 

 
 

Describing Food: Ingredients 
It’s has 

consists of 
seafood.                                   
shrimp.                        
oyster.              
green onion. 
garlic.                                         
pepper.                                  
lemon grass. 

 

 

 

 

Worksheet B: Food vocabulary exercise 

Direction: Write the words from the box in the correct column in the table.  
 

baked               bitter              boiled             dessert                fried                herbs  
honey               hot/spicy        lamb               mind                   plain               raw 
sauce                sweet             snack               sour                   spices             stew       

 

Type of dish Ingredient Texture and taste How it is cooked 
 
 
 
 
 
 

   

Adapted from: Krantz, C. and Norton, J. (2015). Navigate: Course book B1. Oxford: Oxford University Press. 

 

In pairs think of a food to match each adjective. 
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Tastes Textures 

Adjective Example Adjective Example 
sour 
sweet 
salty 
bitter 
strong 
hot 
spicy 
 

 soft 
hard 
chewy 
crunchy 
crispy 
smooth 
creamy 

 

Now read the following clues and guess what food/dish is being described. 
 

1. _________________ This food is soft and it tastes sweet. It is made from cream, sugar and 

fruit or chocolate. It is eaten very cold, usually in summer. 

2. _________________ This food is crunchy and it can be salty or sweet. It is often eaten in 

the cinema. 

3. _________________ This food is hard on the outside, but usually soft in the middle. It is 

very versatile and is used to make lots of sweet and savory dishes. In the UK people also 

eat it on its own for breakfast or in a sandwich. 

4. ________________ This food is usually hard and crunchy, and it is red or green in color. 

People often use it to make desserts such as pies. 

Practice: Write some more clues of your own and see if your partner or the rest of the class can 

guess which food you are describing. 
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    Dialogue 
 

Direction: Complete the dialogue with the question below:  

 

 

 

A:  My favorite dish is “Paneang curry with pork” 

B:   _______________(1)____________________________ 

A:   It’s consist of pork and paneang curry. 

B:   _______________(2)____________________________ 

A:   It’s served with rice. 

B:   _______________(3)____________________________ 

A:   It’s a bit spicy. But it’s delicious. 

B:   _______________(4)____________________________ 

A:   It’s quite tender. 

B:   _______________(5)____________________________ 

A:   I eat once a week. 

 

 

 

 
 

How often do you eat it?        What’s it like?                  What do they consist of?  

What’s texture like?                What does it come with? 
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Dialogue Practice 
 

 

Now choose a dish from your own idea and have a similar dialogue with your partner. 

 

 

 

 

A:  My favorite dish is …………………………….………… 

B:   _______________(1)____________________________ 

A:   It’s  consist of …………………………………………... 

B:   _______________(2)____________________________ 

A:   It’s served ………………………………………………. 

B:   _______________(3)____________________________ 

A:   It’s ……………………………………………………… 

B:   _______________(4)____________________________ 

A:   …………………………………………………………... 

B:   _______________(5)____________________________ 

A:   …………………………………………………………... 

 

 

 

 

 

How often do you eat it?        What’s it like?                  What do they consist of?  

What’s texture like?                What does it come with? 
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Grammar Focus 
adverbs of Sequence 
➢ We use the adverb of  sequence  "first", “second”, "next", "then", “after that” and "finally" to 

describe the order in which two or more actions happen. 

Example:  

• Making an omelet  
First, I break the eggs. Then, I heat the butter in a pan. Next, I add the eggs. Finally, I 
eat the omelet with toast." 

     first - “first” for an action that happens before any others. 

Next 

then 

- "next" and "then" can both be used for an action that happens after 
another action but we usually use: 

"next": for an action that happens immediately after another action, or 
as soon as possible. 

"then": for an action that happens after another action if it’s not 
immediate. 

Finally - "finally" for the action that happens at the end 

NOTE: 

In writing, use comma after all sequence markers except then. 
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Practice:  Here we see how banana milkshake is made. Look at the pictures then add sequence 

adverb to each step. 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Direction: Use the following words to help you write the process 

First, then, next, after that, finally 

1. First, ……………………………………………………………………………………………………………. 

2. ……………………………………………………………………………………………………………………. 

3. ……………………………………………………………………………………………………………………. 

4. …………………………………………………………………………………………………………………….. 

5. …………………………………………………………………………………………………………………….. 
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4.1 Develop the project – In this stage involves the research which is undertaken by the 

students as a group. Members in each group search for information in essential points in their 
presentation and then decide on how to present the project. 

Step 1: Research for Destination 

Students’ role 

 As a group work, students do research, gather information and brainstorming the elements 

of a recipe. Think about these questions; 
 

- What food ingredients are you going to need? 

- What utensils will you be using? 

- How to make it? 

- What are you going to do first? 

- What will you do next? 

- How long will each step take? 

- What do you have to do finally? 

 

  Students work in group to create a creative recipe. Begin drafting the recipe in proper 

format. 

Teacher’s role 

 Teacher uses tool to display vocabulary and model how to write a recipe using 

measurement and key ingredients.  
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            Name of the 

dish_____________________________ 

 

Description of ingredients _______________________________________ 

Ingredients:  _______________________ 

    _______________________ 

    _______________________ 

    _______________________ 

Explain how to cook this recipe in sequence. 

 ____________________________________________________________

____________________________________________________________
____________________________________________________________

____________________________________________________________
____________________________________________________________

____________________________________________________________

____________________________________________________________
_____________________ 

 

 Teacher serves as a facilitator and coach, asking myself the following questions;  
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- Do the students have a clear understanding of the project? 
- Does each student have ownership of his/her role within group? 
- Are students attentive and working together cooperatively? 
- Are the resources that students use geared to their comprehensive level of 

understanding? 
- Do they get stuck with any problems that is blocking their work? 

 Teacher walk around from one group to other group to guide the students’ work. If students 

struggle with their work, teacher uses time to assist students by modeling or using 

sentences forms to help students write their draft. 

Working out of class (180 minutes) 

4.2 Submit the final project – Submit final project for first review, edits and changes.  

Students’ role 

 Students use Schoology blog and Portfolios to document their learning and contributions 
to the project.  

 Each group share their final project to the Schoology, teacher also give feedback for them 

to edit and change. 

  Stage 5: Presenting (P)  

 

5.1 Present the final outcome orally – Each group demonstrate how to make the dish base 

on special occasion using props.  

Teacher’s role 

 Teacher asks students to perform the oral presentation. 
 Record students’ presentation. 

Students’ role 

 In each group, students take turn to present the information of their special dish. 

  Stage 6: Evaluate the process and project (E)  
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6.1 Reflection – Give some constructive comments and feedback to students focusing on 

their presentations. 

Teacher’s role 

 Teacher use the listed in the checklists to check how well each group have presented their 
topic.  

 The presentation will be assessed according to the following criteria: 
- Fluency will be assessed according to pause, gap, how comfortable are they when 

they speak? How easily do the word come out? 

-  Pronunciation will be assessed according to clearly articulated words, appropriate 
pronunciation of unusual spellings and also stress and intonation. 

- Grammar will be assessed according to grammatical structures. 

- Vocabulary will be assessed according to the appropriate and accurate use of 
vocabulary. 
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ภาคผนวก ฉ เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
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Speaking Test 
  

Part  Timing Interaction Test type 

1 3-5 minutes 
 

 

teacher                         student 

▪ Respond to questions 

▪ Giving factual or 

personal information. 

2 5-8 minutes 
 

 

student                          student 

student                           

teacher 

▪ Discussing from situation 

▪ Monologue 

 

 

Direction: 

✓ In part 1, teacher asks questions to each student in turn. Teacher will ask one question at a 

time, students have 30 second to answer each question. Students respond directly to teacher 

– they do not talk to each other in this part. Part 1 last 3-5 minutes in total. 

✓ In part 2, students speak or discuss about a topic. Students will be given a task card which 

asks them to speak about a particular topic and includes points that they can cover in their 

talk. Students will be given 5 minute to prepare their talk and then speak for 2-3 minutes. 

Part 2 last 5-8 minutes 
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Pre-Test 

Unit 4: Food 
 

Part 1 

1. What is your favorite food? 

2. What kinds of food are most popular in Thailand? 

3. What does these things taste like? 
- Ice-cream  -  Ginger 

- Coffee  -   Honey 

- Lemon  -   Fish sauce 
- Curry  -   Sugar 

4. Can you tell me how to cook these foods: 
- Steak  -   Mash potato 

- French fries  -   Dumpling 

- Pizza  -   K.F.C. 
5. Which are some possible ingredients for a Tom-Yum-Kung? 

 

Part 2: Monologue 
  

Describe a place you like to eat at. You should say: 

- Where is it 
- What kind of food it serves 

- Why do like its food 
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Post -Test 

Unit 4: Food 
 

Part 1 

1. Is there any food you don’t like? Why?  

2. What kinds of food are most popular in each part of Thailand? Give some example. 

3. Which food that give the taste below? 
- sour   -   hot 

-  spicy  -   salty 

- sweet  -   bitter 
4. Tell me two ways to cook these food: 

- egg  -   potatoes 
- fish  -   pork 

-    bread   -   broccoli 

5. Which are some possible ingredients for Pad Thai. 
 

Part 2: Monologue 

  

 Describe a dish that you like. You should talk about: 

-    The name of the dish 

-    Its ingredients 

-    How to make it? 

-    What does it taste like? 
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เกณฑ์การประเมินทักษะการพูด 
 

คะแนน 

รายการ 
ไวยากรณ์และ

ค าศัพท์ 
การเรียบเรียง

เนื้อหา 
การออกเสียง 

การส่ือสารด้วย
ภาษา 
ท่าทาง 

5 - ใชโ้ครงสร้าง
ไวยากรณ์พื้นฐาน
ถูกตอ้งตาม
หลกัการใชภ้าษา 
และพยายามใช้
โครงสร้าง
ไวยากรณ์ที่
ซบัซ้อนขึ้น 

- ใชค้ าศพัท ์ส านวน
ในการแลกเปลีย่น/
แสดงความคิดเห็น
เหมาะสมกบัหัวขอ้ 

- พูดโตต้อบ ขยาย
ความคิด/ประเด็น
ได ้ มีความลงัเล
บางครั้ ง 
- เน้ือหาที่พูดมีความ
เก่ียวขอ้งกนั แต่
ซบัซ้อนบางส่วน 
- เช่ือมโยงค าศพัท ์
ประโยค 

- ออกเสียงค าศพัท ์
และประโยคได้
ถูกตอ้งตาม
หลกัการออกเสียง 

- ออกเสียงเนน้หนกั
ในค า/ประโยค
อยา่งถูกตอ้ง 

- ออกเสียงสูง-ต ่าใน
ประโยคไดอ้ยา่ง
ถูกตอ้ง 

- พูดดว้ยน ้าเสียง
เหมาะสม 

- พูดโตต้อบ และ
เจรจากบัผูฟั้ง
อยา่งต่อเน่ือง มี
การช่วยเหลอื
เล็กนอ้ย 

4 ใชเ้กณฑร่์วมกนัระดบัที่ 3 และ 5 
3 - ใชโ้ครงสร้าง

ไวยากรณ์พื้นฐาน
ถูกตอ้งตาม
หลกัการใชภ้าษา 

- ใชค้  าศพัท ์ส านวน
ไดเ้หมาะกบัหัวขอ้ 

- พูดโตต้อบ ขยาย
ความคิด/ประเด็น 
โดยใชว้ลีสั้นๆ มี
ความลงัเล 
- เน้ือหาที่พูดมีความ
เก่ียวขอ้งกนัเป็น
ส่วนใหญ่ เน้ือหามี
ความซ ้าซ้อน
บางครั้ ง 

- ออกเสียงค าศพัท์
และประโยคได้
ถูกตอ้งตามหลกัการ
ออกเสียงเป็นส่วน
ใหญ่ มีการควบคุม
การออกเสียงทั้งใน
ระดบัเสียง และ
ระดบัค า 

- พูดดว้ยน ้าเสียง
เหมาะสม 

- พูดโตต้อบได ้มี
การกระตุน้และ
การช่วยเหลอื
นอ้ยมาก 
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คะแนน 

รายการ 
ไวยากรณ์และ

ค าศัพท์ 
การเรียบเรียง

เนื้อหา 
การออกเสียง 

การส่ือสารด้วย
ภาษา 
ท่าทาง 

2 ใชเ้กณฑร่์วมกนัระดบัที่ 1 และ 3 
1 - ใชโ้ครงสร้าง

ไวยากรณ์พ้ืนฐาน
อยา่งจ ากดั 

- มีขอ้จ ากดัดา้น
ค าศพัทแ์ละ
ส านวนในการพูด
ตามหัวขอ้ที่
ก  าหนด 

- พูดโตต้อบ ขยาย
ความคิด/ประเด็น 
โดยใชว้ลีส้ันๆ มี
ความลงัเลในการ
พูดบ่อยคร้ัง 
- พูดเน้ือหา/
ใจความซ ้า 
หรือไม่ตรง
ประเด็น 

- ออกเสียงค าศพัท์
และประโยคได้
ถูกตอ้งตาม
หลกัการออก
เสียงเป็นส่วน
ใหญ่ มีขอ้จ ากดั
ดา้นการออกเสียง 

- พูดแลกเปลี่ยน
ความคิดแบบ
ง่ายๆ มีปัญหา
ในการพูดบา้ง 

- ตอ้งการการ
กระตุน้และ
ความช่วยเหลือ
ในการพูด 

0 มีความสามารถต ่ากว่าเกณฑร์ะดบัที่ 1 
คะแนน 5   4   3   2   1   0 5   4   3   2   1   0 5   4   3   2   1   0 5   4   3   2   1   0 

ที่มา: Assessing Speaking Performance – Level B 1 Cambridge English (2016) 
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เกณฑ์การประเมินทักษะการท าโครงงานภาษาอังกฤษ 
 

หัวข้อ 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 
1. ความ
ถูกตอ้ง
ของการใช้
ภาษา 

- มีการใช้
ภาษาอยา่ง
ถูกตอ้ง 
- มีรูปแบบ
การใชภ้าษาดี
มาก 
- มีการใช้
ภาษาอยา่ง
สร้างสรรค์ 

- สะกดค า
ถูกตอ้ง 
-มีรูปแบบการ
ใชภ้าษาดี 
- มีการใช้
ภาษาอยา่ง
สร้างสรรค์ 

- สะกดค า
ถูกตอ้ง 
-มีรูปแบบการ
ใชภ้าษาพอใช้ 
 

-มีรูปแบบการ
ใชภ้าษาพอใช้ 

-มีรูปแบบการ
ใชภ้าษาพอใช้ 
แต่มีขอ้แกไ้ข
ปรับปรุง 

2. ความ
ถูกตอ้ง
ของเน้ือหา
ของ
โครงงาน 

- เน้ือหาใน
การน าเสนอ
ชดัเจน 
ถูกตอ้ง 
- รายละเอียด
ครอบคลุม 

- เน้ือหาใน
การน าเสนอ 
ถูกตอ้ง 
- รายละเอียด
ครอบคลุม 

- รายละเอียด
ครอบคลุม 

- รายละเอียด
ของเน้ือหา
ตอ้งปรับปรุง 

- เน้ือหายงัไม่
สอดคลอ้ง
ตอ้งแกไ้ข 
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หัวข้อ 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 
3. ขอ้มูล
ตามหัวขอ้
เร่ือง 

- ขอ้มลู
ชดัเจน
ถูกตอ้งตาม
หัวเร่ือง 

- ขอ้มลู
ถูกตอ้งตาม
หัวเร่ือง 

- ขอ้มลูมีขอ้
ปรับปรุง 

- ขอ้มลูไม่
ชดัเจน 

-ขอ้มลูมี
ขอ้ผิดพลาด 

4. ความคิด
สร้างสรรค์ 

- เน้ือหามี
ความ
น่าสนใจดี
มาก มีความ
แปลกใหม่ไม่
ซ ้ากบัคนอื่น 

- เน้ือหามี
ความ
น่าสนใจดี มี
การดดัแปลง
เน้ือหาให้ดู
แปลกใหม่ 

- เน้ือหามี
ความน่าสนใจ
ดี 

- เน้ือหายงัไม่
มีความ
น่าสนใจ 

- เน้ือหาไม่
น่าสนใจ มี
การลอกเลียน
ขอ้มูล 

5. ความ
มัน่ใจใน
การน าเสนอ 

- มีความ
มัน่ใจในการ
น าเสนอ  
สามารถ
น าเสนอได้
อยา่งดีมาก 

- มีความ
มัน่ใจในการ
น าเสนอ  
สามารถ
น าเสนอได้
อยา่งดี 

- มีความมัน่ใจ
ในการ
น าเสนอ  
สามารถ
น าเสนอได้
พอใช้ 

- มีความ
มัน่ใจ 
ในการ
น าเสนอ  
 สามารถ
น าเสนอได ้

- มีความ
มัน่ใจในการ
น าเสนอ แต่
พูดติดขดั 

6. เทคนิค
การน าเสนอ 

- มีเทคนิค
การน าเสนอ
ที่น่าสนใจ
สามารถใช้
เทคโนโลยี
ในการ
น าเสนอได้
เป็นอยา่งดี
มาก 

- มีเทคนิคการ
น าเสนอที่
น่าสนใจ
สามารถใช้
เทคโนโลยีใน
การน าเสนอ
ไดเ้ป็นอยา่งดี 

- มีเทคนิคการ
น าเสนอที่
น่าสนใจ
สามารถใช้
เทคโนโลยีใน
การน าเสนอ
ไดพ้อใช ้

- มีเทคนิคการ
น าเสนอ 
ที่น่าสนใจ
สามารถ 
ใชเ้ทคโนโลยี
ใน 
การน าเสนอ
ได ้

- มีเทคนิคการ
น าเสนอยงัไม่
น่าสนใจ
สามารถใช้
เทคโนโลยีใน
การน าเสนอ
ได ้
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หัวข้อ 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 
7. ความ
สมบูรณ์ของ
งาน 

- มี
องคป์ระกอบ
ของโครงงาน
ครบถว้นและ
ถูกตอ้งดีมาก 

- มี
องคป์ระกอบ
ของโครงงาน
ครบถว้น และ
ถูกตอ้งดี 

- มี
องคป์ระกอบ
ของโครงงาน
ครบถว้น และ
ถูกตอ้งพอใช ้

- มี
องคป์ระกอบ 
ของโครงงาน 
ครบถว้น  
และถูกตอ้ง 

- มี
องคป์ระกอบ
ของโครงงาน
ครบถว้น  

8. รูปแบบ
ของ
โครงงาน 

- รูปแบบ
โครงงาน
ครอบคลุม 
ถูกตอ้งตามที่
ก  าหนด 
- รูปแบบ
แปลกใหม่ 
น่าสนใจ 
- มีเน้ือหา
เหมาะสม
ถูกตอ้งตามที่
ก  าหนด 
- รูปภาพมี
สีสันสวยงาม 
- รูปภาพ
สัมพนัธ์กบั
เน้ือหา 

- รูปแบบ
โครงงาน
ครอบคลุม  
- รูปแบบ
แปลกใหม่ 
น่าสนใจ 
- มีเน้ือหา
เหมาะสม 
- รูปภาพมี
สีสันสวยงาม 
- รูปภาพ
สัมพนัธ์กบั
เน้ือหา 

- มีเน้ือหา
เหมาะสม 
- รูปภาพมี
สีสันสวยงาม 
- รูปภาพ
สัมพนัธ์กบั
เน้ือหา 

- รูปภาพมี 
สีสันสวยงาม 
- รูปภาพ 
สัมพนัธ์กบั
เน้ือหา 

- รูปภาพมี
สีสันสวยงาม 
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หัวข้อ 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 
7. ความ
ละเอียดลออ 

- มี
ความสามารถ
ในการ
อธิบายให้
เห็นภาพได้
อยา่งชดัเจน 
มีความ
สมบูรณ์ของ
รายละเอียด
ไดดี้มาก 

- มี
ความสามารถ
ในการอธิบาย
ให้เห็นภาพ
ไดอ้ยา่ง
ชดัเจน มี
ความสมบูรณ์
ของ
รายละเอียด
ไดดี้ 

- มี
ความสามารถ
ในการอธิบาย
ให้เห็นภาพได้
อยา่งชดัเจน มี
ความสมบูรณ์
ของ
รายละเอียดได้
พอใช้ 

- มี
ความสามารถ 
ในการอธิบาย 
ให้เห็นภาพได ้ 
มีความ
สมบูรณ์ 
ของ
รายละเอียดได้
ดี 

- มี
ความสามารถ
ในการอธิบาย
ให้เห็นภาพ
ได ้มีความ
สมบูรณ์ของ
รายละเอียด
ไดพ้อใช ้

10. การใช้
เวลาที่
เหมาะสม 

- ส่งโครงงาน
ภายในเวลาที่
ก  าหนด 

- ส่งโครงงาน
ชา้กว่า
ก าหนด 1 วนั 

- ส่งโครงงาน
ชา้กว่าก าหนด 
2 วนั 

- ส่งโครงงาน
ชา้กว่าก าหนด 
3 วนั 

- ส่งโครงงาน
ชา้กว่า
ก าหนดเกิน 3 
วนัขึ้นไป 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัศึกษาที่มีตอ่รูปแบบการจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงาน

ภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพื่อเสริมสร้างทกัษะการพูดเพื่อการส่ือสารของนกัศึกษาครู 

 

ค าช้ีแจง 

1. แบบสอบถามความคิดเห็นน้ีมีวตัถุประสงคเ์พ่ือ ศึกษาความคิดเห็นของนกัศึกษาท่ีมีต่อรูปแบบการจดัการ

เรียนรู้โดยใชโ้ครงงานภาษาองักฤษร่วมกบัส่ือสังคมออนไลน์ เพ่ือเสริมสร้างทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสารของ

นกัศึกษาครู เพ่ือน าขอ้มูลน้ีไปใชเ้พ่ือเป็นประโยชน์ในการวิจยั กรุณาตอบให้ตรงกบัความคิดเห็นของนกัศึกษา

มากท่ีสุด 
 

2. แบบสอบถามความคิดเห็นมีจ านวนขอ้ค าถาม 20  ขอ้ 
 

3. ให้นกัศึกษาท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องว่าท่ีตรงกบัความคิดเห็นของนกัศึกษามากท่ีสุดเพียงขอ้เดียว โดยมีค่า

ระดบัความคิดเห็น ดงัน้ี 

 

   5 หมายถึง  เห็นดว้ยมากท่ีสุด 

   4 หมายถึง  เห็นดว้ยมาก 

   3 หมายถึง  เห็นดว้ยปานกลาง 

   2 หมายถึง  เห็นดว้ยนอ้ย 

   1 หมายถึง  เห็นดว้ยนอ้ยท่ีสุด 
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รายการประเมิน 
 

ระดับความคิดเห็น 
มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยที่สุด 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้      
1. นกัศึกษาไดเ้รียนรู้จากส่ือและแหล่งเรียนรู้ท่ีหลากหลาย      
2. นกัศึกษาไดเ้รียนรู้ดว้ยตนเองอย่างกระตือรือร้น      
3. นกัศึกษาไดท้ ากิจกรรมการเรียนรู้ตามความสนใจ      
4. กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการท างานกลุ่ม      
5. กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการพูดเพ่ือการส่ือสาร      
6. กิจกรรมโครงงานส่งเสริมทกัษะการวางแผนและการท างาน

อย่างเป็นระบบ 

     

7. นกัศึกษาสามารถน าความรู้ไปประยุกตใ์ชใ้นชีวิตประจ าวนั

ได ้

     

ด้านเนื้อหา      
8. เน้ือหาสอดคลอ้งกบัรายวิชาท่ีเรียน      
9. การน าเสนอเน้ือหาเป็นไปตามล าดบัขั้นตอน      
10. ความยากง่ายของเน้ือหาเหมาะสมกบัระดบัความสามารถ      
11. ปริมาณเน้ือหาเหมาะสมกบัเวลาท่ีเรียน      
ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้      
12. มีบรรยากาศท่ีส่งเสริมให้นกัศึกษามีส่วนร่วมในการเรียนรู้      
13. นกัศึกษามีโอกาสแสดงความคิดเห็นและแลกเปลี่ยนเรียนรู้

กบัเพื่อนอย่างสม ่าเสมอ 

     

14. นกัศึกษามีความสุขและสนุกสนานในการร่วมมือกนัท างาน      
ด้านประโยชน์ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้      

15.  นกัศึกษาไดเ้รียนรู้ตามศกัยภาพของตนเองเม่ือไดเ้รียนรู้ดว้ย

กิจกรรมโครงงาน 

     

16.  กิจกรรมโครงงานช่วยให้นกัศึกษามีความมัน่ใจในตวัเอง      
17. กิจกรรมโครงงานท าให้นกัศึกษาเห็นคุณคา่และภูมิใจใน

ผลงานที่ท า 
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รายการประเมิน 
 

ระดับความคิดเห็น 
มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยที่สุด 

ด้านประโยชน์ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ (ต่อ)      

18.  กิจกรรมโครงงานสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ท่ีดี ท าให้

นกัศึกษากลา้แสดงออก 

     

19.  การจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานสามารถสร้างแรงจูงใจใน

การเรียนรู้ของนกัศึกษา 

     

20.  การจดัการเรียนรู้โดยใชโ้ครงงานท าให้นกัศึกษามีเจตคติท่ีดี

ต่อการเรียนวิชาภาษาองักฤษ 
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ประว ัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ช่ือ-สกลุ นางสาวกญัญาภทัร  แสงแป้น 
วัน เดือน ปี เกดิ 20 กรกฎาคม 2525 
สถานที่เกิด จงัหวดัตรัง 
วุฒิการศึกษา จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 
ที่อยู่ปัจจุบัน 189/177 คอนโด Life@รัชดา ห้วยขวาง ถ. ประชาราษฎร์บ าเพญ็ เขตห้วย

ขวาง แขวงห้วยขวาง กทม. 10310 
ผลงานตีพิมพ์ การพฒันาทกัษะการพูด โดยใชชุ้ดการสอนตามแนวการสอนแบบส่ือสาร 

ในรายวิชาภาษาองักฤษส าหรับครู คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภฏั
จนัทรเกษม   
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