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บทคัดย่อภาษาไทย  

61262306 : การสอนสังคมศึกษา แผน ก แบบ ก 2 ระดับปริญญามหาบัณฑิต 
คำสำคัญ : วิธีการทางประวัติศาสตร์, ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับ
อดีต, เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

นาย วัชรพล นาคทับ: ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่มีต่อความสามารถในการใช้
แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตและเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลาย อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก : อาจารย์ ดร. ศศิพัชร จำปา 

 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) ศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้าง

ความรู้เกี่ยวกับอดีตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ 2) ศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/5 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อำเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี สังกัด
สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาราชบุรี ที่กำลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 
จำนวน 40 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้วิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ 2) แบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
3) แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูลคือ ค่าเฉลี่ย 
ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ เพ่ือสร้างความรู้ เกี่ยวกับอดีตของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มีพัฒนาการสูงขึ้น 

2. เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  4 ที่ได้รับ 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อยู่ในระดับมากท่ีสุด 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ  

61262306 : Major (TEACHING SOCIAL STUDIES) 
Keyword : HISTORICAL METHOD, THE ABILITIES OF USING PRIMARY SOURCES AS 
EVIDENCE IN CONSTRUCTING KNOWLEDGE ABOUT THE PAST, ATTITUDE TOWARDS 
LOCAL HISTORY STUDIES 

MR. Watcharapol NAKTHAB : EFFECTS OF USING HISTORICAL METHOD ON 
THE ABILITIES OF USING PRIMARY SOURCES AS EVIDENCE IN CONSTRUCTING 
KNOWLEDGE ABOUT THE PAST AND ATTITUDE TOWARDS LOCAL HISTORY STUDIES OF 
UPPER SECONDARY STUDENTS Thesis advisor :  Sasiphat Champa, Ph.D. 

This study aimed to 1) examine the abilities to use primary sources as 
evidence in constructing knowledge about the past of upper secondary students 
using historical method, 2) study the attitude of upper secondary students using 
historical method towards local history studies The participants in this study were 40 
students from Matthayomsuksa 4/5 studying in the second semester during the 
academic year 2021 at Phothawatthanasenee school, Photharam district, Ratchaburi, 
under the Secondary Educational Service Area Office Ratchaburi. The research 
instruments employed to collect data were 1) lesson plans 2) a students assessment 
observation form 3) a Likert scale questionnaire on the attitude of students towards 
local history in Ratchaburi studies. The collected data was analyzed by mean and 
standard deviation. 

The findings were as follows: 

1. The abilities of using primary sources as evidence in constructing 
knowledge about the past of upper secondary students after using historical method 
was developed to higher level 

2. The attitude of upper secondary students towards local history in 
Ratchaburi studies after using historical method was at high level. 
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บทที่ 1  
บทนำ 

 

ความเป็นมาและความสำคัญ 
 ยุทธศาสตร์ชาติ (พ.ศ. 2561 - 2580) แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 12     

(พ.ศ. 2560 - 2564) มาตรฐานการศึกษาของชาติ แผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560 – 2579 ที่มุ่งเน้น

พัฒนาศักยภาพทุกช่วงวัย และการสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ โดยการจัดการศึกษาต้องมีการพัฒนา

ทักษะ ความรู้ความสามารถ และการพัฒนาคุณภาพชีวิตอย่างเหมาะสมเต็มตามศักยภาพในแต่ละช่วงวัย 

และส่งเสริมและพัฒนาแหล่งเรียนรู้ สื่อตำราเรียน และสื่อการเรียนรู้ต่าง ๆ ให้มีคุณภาพ มาตรฐาน และ

ประชาชนสามารถเข้าถึงแหล่งเรียนรู้ได้โดยไม่จำกัดเวลาและสถานที่ ซึ่งสอดคล้องกับพระราชบัญญัติ

การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 (แก้ไขเพ่ิมเติมฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 หมวดที่ 4 แนวการจัดการศึกษา 

มาตราที่ 22 ความว่า การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนา

ตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนสำคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนา

ตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ  และมาตราที่ 29 ความว่า ให้สถานศึกษาร่วมกับบุคคล ครอบครัว 

ชุมชน องค์กรชุมชน องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น เอกชน องค์กรเอกชน องค์กรวิชาชีพ สถาบันศาสนา       

สถานประกอบการ และสถาบันสังคมอ่ืน ส่งเสริมความเข้มแข็งของชุมชนโดยจัดกระบวนการเรียนรู้

ภายในชุมชนเพ่ือให้ชุมชนมีการจัดการศึกษาอบรม มีการแสวงหาความรู้ ข้อมูล ข่าวสาร และรู้จัก

เลือกสรรภูมิปัญญาและวิทยาการต่าง ๆ เพ่ือพัฒนาชุมชนให้สอดคล้องกับสภาพปัญหาและความ

ต้องการ รวมทั้ งหาวิธีการสนับสนุนให้มีการแลกเปลี่ ยนประสบการณ์ พัฒนาระหว่างชุมชน                

และยังสอดคล้องกับในหมวดที่ 1 มาตราที่ 6 ที่ต้องการให้การจัดการศึกษาต้องเป็นไปเพ่ือพัฒนาคนไทย

ให้เป็นมนุษย์สมบูรณ์ ทั้งร่างกาย จิตใจ สติปัญญา ความรู้คู่คุณธรรมและวัฒนธรรมในการดำรงชีวิต 

สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข ที่เน้นแนวทางของการศึกษาเชิงนโยบายสู่การปฏิบัติที่เน้นให้

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณและการคิดอย่าง

เป็นระบบ การใช้แหล่งเรียนรู้และแสวงหาความรู้ด้วยตนเองเพ่ือนำไปสู่การสร้างองค์ความรู้ 

 การพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ ทักษะและเจตคติตามยุทธศาสตร์ชาติทางการศึกษาต่าง ๆ 

และโดยเฉพาะทางหลักสูตรแกนกลาง 2551 ที่เน้นการกระจายอำนาจทางการศึกษาให้ท้องถิ่นได้

เรียนรู้เอกลักษณ์และเกิดสำนึกรักษ์ท้องถิ่น ตลอดจนคิดหาแนวทางในการสืบสานและต่อยอดต่อไปนั้น   

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ในการศึกษาขั้นพ้ืนฐานและเป็นส่วนหนึ่งของ

รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เพ่ือฝึกให้บุคคลมีนิสัยสังเกต วิพากษ์วิจารณ์ มีความคิดกว้าง
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ที่จะนำไปสู่การรู้จักตนเอง การทำความเข้าใจความคิดของผู้อ่ืนและสิ่งแวดล้อมทางสังคมได้อย่างมี

ประสิทธิภาพ สามารถคิดอย่างเหตุผลพ้ืนฐานของข้อเท็จจริงโดยปราศจากอคติ ทั้งนี้การใช้วิธีศึกษา

ประวัติศาสตร์ในการศึกษาประวัติศาสตร์ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมองประเด็นปัญหาอย่างชัดเจนและ

สามารถแก้ปัญหาได้อย่างรอบคอบ (นิธิ เอียวศรีวงศ์ และอาคม พัฒิยะ , 2525: 24-26) ครูสอน

ประวัติศาสตร์จึงมีบทบาทสำคัญ เพราะวัตถุประสงค์หนึ่งของการจัดการเรียนการสอนของวิชา

ประวัติศาสตร์ในโรงเรียน คือ การพัฒนาผู้เรียนให้เป็นพลเมืองดี รวมทั้งการเป็นพลเมืองที่มีคุณภาพ

ทั้งในปัจจุบันและอนาคตนั้น (สิริวรรณ ศรีพหล , 2554: 132) และสอดคล้องกับเป้าหมายของวิชา

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม คือ การพัฒนาผู้เรียนให้เป็นพลเมืองดี รวมทั้งเป็นพลเมืองที่มี

คุณภาพทั้งในปัจจุบันและอนาคต มุ่งให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เนื้อหาเกี่ยวกับชุมชนและท้องถิ่นของตน           

ซึ่งนับว่าเป็นสิ่งที่ใกล้ตัวผู้เรียนช่วยให้ผู้เรียนสามารถนำความรู้ที่ได้รับไปใช้ในชีวิตประจำวันและดำรงตน

ให้อยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุขซึ่งสอดคล้องกับกระทรวงศึกษาธิการ 2551 ที่ได้กำหนดให้สถานศึกษา

สามารถจัดหลักสูตรที่สอดคล้องกับสภาพปัญหาและภูมิปัญญาท้องถิ่น ตลอดจนมีลักษณะอันพึงประสงค์

ในการเป็นสมาชิกที่ดีของสังคมในระดับต่าง ๆ ได้ (ศศิพัชร จำปา, 2558: 11) โดยการจัดทำแผนการสอน

และสื่อการเรียนที่ปรับจากหลักสูตรแม่บทหรือหลักสูตรส่วนกลางให้สอดคล้องกับสภาพท้องถิ่นย่อม

ถือได้ว่าเป็นหลักสูตรท้องถิ่น (ประกอบ มณีโรจน์ , 2554:  6-7) ทั้งนี้ โดยจะต้องคำนึงถึงแนวจัด

การศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ การสอนให้นักเรียนได้ฝึกคิดและปฏิบัติจากแหล่งการเรียนรู้           

ที่หลากหลาย บูรณาการเนื้อหาสาระที่จำเป็นต่อชีวิตและสังคม รวมทั้งการจัดให้มีการวัดผลและ

ประเมินผลด้วยวิธีหลากหลาย  

 การศึกษาประวัติศาสตร์โดยเฉพาะในส่วนการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตมี

ความเกี่ยวข้องอย่างยิ่งกับการใช้หลักฐานทางประวัติศาสตร์ เพ่ือให้บรรลุเป้าหมายทั้งในส่วนวิชา

ประวัติศาสตร์ เพราะว่าแหล่งเรียนรู้สามารถช่วยส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้ และมีความเชื่อมโยง

สัมพันธ์กันในการจัดการศึกษาของทั้งการศึกษาในระบบและการศึกษานอกระบบซึ่งทำให้ผู้เรียนเกิด

การเรียนรู้และความสนุกสนานจากกิจกรรมการคิด การสืบค้นทางประวัติศาสตร์ การตั้งคำถามใน   

การสืบสอบและตีความทางประวัติศาสตร์ได้โดยเฉพาะแหล่งเรียนรู้ที่ เป็นชุมชนที่อยู่ใกล้กับ

สถานศึกษาหรือชุมชนอันเป็นแหล่งที่อยู่อาศัยของผู้เรียนเอง เป็นแหล่ งเรียนรู้ใกล้ตัวที่สามารถ

นำมาใช้เพ่ิมศักยภาพทางการเรียนรู้แก่ผู้เรียน รวมทั้งช่วยให้ผู้เรียนเห็นภาพความจริงของเหตุการณ์

ทางประวัติศาสตร์ที่หลงเหลือหลักฐานอยู่ในชุมชนท้องถิ่นทำให้ประวัติศาสตร์ไม่ใช่เรื่องที่เข้าใจยาก 

และอยู่ในตำราเท่านั้น การจัดการเรียนรู้ในการสอนวิชาประวัติศาสตร์นั้นก็มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้รู้จัก
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แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ฝึกให้ใช้ความคิดและคิดให้เป็น จัดเป็นการคิดอย่างมีวิจารณญาณโดยการมี

พ้ืนฐานความคิดจากการใช้การสังเกต การวิเคราะห์ การเปรียบเทียบ การตีความ และการสังเคราะห์ 

เพ่ือค้นให้พบความจริงเกี่ยวกับสิ่งใดหรือเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์เพื่อให้เกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง 

นับว่ามีคุณประโยชน์และสามารถนำมาใช้เป็นแนวทางในการฝึกการสร้างมโนทัศน์ (concepts)      

อันเป็นแก่นแท้ของความรู้ซึ่งผู้เรียนจะสร้างให้เกิดขึ้นนั้นแตกต่างกันไปตามขีดความสามารถของ

สติปัญญาของแต่ละคน (เฉลิม (มลิลา) นิติเขตต์ปรีชา, 2559: 10-11) และกิจกรรมการเรียนการสอน

อาจส่งเสริมให้เด็กมีสายสัมพันธ์กับครอบครัวและท้องถิ่นหรือชุมชนของตน เช่น การมอบหมายให้

ผู้เรียนได้ลองสืบค้นความเป็นมาของครอบครัวหรือตระกูลเท่าที่จะสอบย้อนกลับไปได้ด้วยการ

สัมภาษณ์ผู้อาวุโส การมอบหมายงานให้นักเรียนศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในระดับเบื้องต้นด้วย

การศึกษาประวัติศาสตร์ สถานที่ใกล้บ้าน โบราณสถานใกล้เคียงหรือประวัติชุมชนซึ่งจะช่วยอนุรักษ์

ความรู้ของท้องถิ่น การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นนับว่ามีประโยชน์เพราะข้อมูลส่วนหนึ่งที่ได้มาจาก

การบอกเล่าทำให้เป็นประวัติศาสตร์สังคมที่ค่อนข้างมีชีวิตและสามารถใช้คัดค้านกับข้อมูลเอกสารของ

ทางราชการ (วินัย พงศ์ศรีเพียร, 2543: 12)  

 การนำองค์ความรู้ที่มีอยู่ในแต่ละแหล่งเรียนรู้ทั้งที่เป็นประเภทบุคคลและสถานที่มาใช้ให้เกิด
ประสบการณ์และกระบวนการเรียนรู้แก่ผู้เรียน ตามที่ Seixas (2013: 40-43) เสนอว่า ความสามารถใน
การสำรวจรายงานเลือกใช้ข้อมูลหลักฐานในการตีความเพ่ือสร้างความรู้ทางประวัติศาสตร์ซึ่งมี
องค์ประกอบย่อยในการวัดประเมินการใช้ 3 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูล
หลักฐาน เพ่ือระบุสำรวจแหล่งข้อมูลที่นำไปสู่การศึกษาสืบค้นหลักฐาน 2) พิจารณาและเลือก
แหล่งข้อมูลหลักฐานเพ่ือการศึกษาเป็นการตรวจสอบข้อเท็จจริงของข้อมูลหลักฐานโดยพิจารณาจาก     
ผู้แต่ง ที่เก็บหลักฐาน สถานที่ที่พบหลักฐาน ก่อนตัดสินใจเลือกใช้แหล่งข้อมูลหลักฐานในการศึกษา
ตีความ และนำข้อมูลหลักฐานประเภทต่าง ๆ มาประเมินความน่าเชื่อถือและเลือกข้อมูลจากหลักฐานที่
สอดคล้องกัน โดยการตรวจสอบความถูกต้องระหว่างข้อมูลหลักฐาน 3) ตีความและอธิบายเรื่องตาม
บริบททางประวัติศาสตร์ ตีความหมายจากข้อมูล เรียบเรียงและอธิบายเรื่องตามบริบทและมุมมองทาง
ประวัติศาสตร์ โดยอ้างอิงจากหลักฐานที่เชื่อมโยงกัน 

 วิธีการทางประวัติศาสตร์เป็นวิธีการที่สามารถนำมาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้เพ่ือ

พัฒนากระบวนการเรียนรู้ที่ได้ทั้งเนื้อหาความรู้ ทักษะต่าง ๆ ตามกระบวนการขั้นตอน ได้แก่                   

1) กำหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน  2) รวบรวมหลักฐาน 3) การวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือและตีความ

ข้อมูลจากหลักฐาน 4) สังเคราะห์ข้อมูล  5) ขั้นนำเสนอผลการศึกษา (ชัยรัตน์ โตศิลา , 2555: 5; 

ลาวัณย์ วิทยาวุฑฒิกุล, 2543: 7; วีณา เอ่ียมประไพ, 2549: 10-12; สิริวรรณ ศรีพหล, 2554: 140;  
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เฉลิม (มลิลา) นิติ เขตต์ปรีชา ,  2559: 156) โดยอาศัยทักษะและกระบวนการที่จำ เป็นทาง

ประวัติศาสตร์ เช่น การสืบค้น การลำดับเหตุการณ์ตามช่วงเวลา การประเมินความน่าเชื่อถือของ

ข้อมูลทางประวัติศาสตร์ การวิเคราะห์ การตีความ และการสังเคราะห์ข้อมูล ซึ่งจะเป็นการส่งเสริมให้

ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ตลอดจนสามารถพัฒนาความรู้ความเข้าใจทางประวัติศาสตร์ได้ด้วยตนเอง 

รวมทั้งเกิดการคิดทางประวัติศาสตร์ซึ่งเป็นเป้าหมายสำคัญในการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ (ชัยรัตน์  

โตศิลา, 2555: 130) และวิธีทางประวัติศาสตร์ยังสอดคล้องกับการนำไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

เพ่ือให้นักเรียนสามารถใช้แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ   ในการสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตได้ 

 จากการศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์

สามารถส่งเสริมความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ในอดีตที่เป็นสถานที่ บุคคล และสิ่งต่าง ๆ ในท้องถิ่น 

เป็นกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สามารถพัฒนาศักยภาพในการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นได้

อย่างเป็นระบบ ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ขั้นที่ 1 กำหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน การจัดกิจกรรม           

การเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดคำถามที่สอดคล้องกับเรื่องที่ศึกษาและตั้งสมมติฐานเพ่ือกำหนดแนวทางใน

การศึกษาค้นคว้าต่อไป ขั้นที่ 2 รวบรวมหลักฐาน การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนสำรวจ รวบรวมข้อมูล

หลักฐานจากแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ความน่าเชื่อถือและตีความข้อมูลจาก

หลักฐาน การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนตรวจสอบประเมินความน่าเชื่อของหลักฐานที่รวบรวมได้แล้วตีความ

ข้อสารสนเทศตามหลักฐาน ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ข้อมูล การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้มาจัดลำดับ

ประเด็นเรื่องเรียบเรียงเนื้อหาและอธิบายเรื่องราวตามบริบททางประวัติศาสตร์ โดยอ้างอิงข้อมูลจาก

หลักฐาน ขั้นที่ 5 นำเสนอผลการศึกษา การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนนำข้อมูลที่สังเคราะห์เป็นเรื่องราว

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมานำเสนอในรูปแบบที่หลากหลาย เช่น การจัดทำเป็นรายงาน การเขียนเป็น

บทความ การบรรยาย อภิปราย สัมมนา เป็นวิธีการที่เน้นให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงที่จะทำให้

นักเรียนตั้งคำถามเกี่ยวกับประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของตนเองเพ่ือนำไปสู่การสืบค้นและใช้แหล่งเรียนรู้

ท้องถิ่นในการสืบค้นข้อมูล การใช้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ การวิเคราะห์ วิพากษ์ ตรวจสอบความ

น่าเชื่อถือและสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองจากการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น (ศศิพัชร จำปา, 2558: 12) 

ดังนั้น วิธีการทางประวัติศาสตร์ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีความสามารถใช้แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์

ทั้ งที่ เป็นแหล่งเรียนรู้ประเภทบุคคล แหล่งเรียนรู้ทางวัฒนธรรม แหล่งเรียนรู้ที่ เป็ นธรรมชาติ           

แหล่งเรียนรู้ประเภทสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น และพัฒนากระบวนการคิด วิเคราะห์ สังเกต จนสร้างความรู้ได้

ด้วยตนเอง ตลอดจนส่งเสริมหล่อหลอมให้เป็นพลเมืองที่มีคุณภาพ มีความรัก ความหวงแหน ความภูมิใจ 

ตลอดจนความผูกพันกับท้องถิ่น ประเทศชาติ รวมทั้งมนุษยชาติและสังคมโลกด้วยกัน  
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 ทั้งนี้เมื่อผู้เรียนได้ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ศึกษาเรื่องราวต่าง ๆ ตลอดจนได้รับความรู้

เกี่ยวกับอดีตในท้องถิ่นตนเองแล้วยังก่อให้เกิดเจตคติและความสำนึกต่อการศึกษาประวัติศาสตร์  

ท้องถิ่นด้วยเนื่องจากเจตคติเป็นสิ่งที่ช่วยเตรียมนักเรียนให้พร้อมต่อการปฏิบัติ (ฑีฆกุล คำงาม, 2560: 2) 

ผู้สอนควรมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ต้องคำนึงถึงหลักที่สำคัญประกอบด้วยความต้องการหรือ

ความสนใจของผู้เรียนที่สำคัญเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนมากที่สุด เน้นให้ผู้เรียน

สามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเองในการแสวงหาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์และสามารถเรียนรู้

จากประสบการณ์ในสภาพความเป็นจริง (เฉลิม (มลิลา) นิติเขตต์ปรีชา , 2559: 12; หวน พินธุพันธ์, 

2546: 36; ธีรวุฒิ เอกะกุล, 2550: 20)    

 งานวิจัยนี้ได้นำวิธีการทางประวัติศาสตร์มาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้เพ่ือให้นักเรียนได้

พัฒนาความสามารถในการตั้งคำถาม เลือกพิจารณาแหล่งข้อมูล แล้วอธิบายตีความตามบริบททาง

ประวัติศาสตร์และพัฒนาให้มีเจตคติทางประวัติศาสตร์ท้องถิ่ น โดยกำหนดเป็นหัวข้อการวิจัย          

เรื่อง ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ (Historical Method) ที่มีต่อความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้

เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษา   

ตอนปลาย 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิด หลักการขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์และนำวิธีการทางประวัติศาสตร์มาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ เพราะเป็นวิธีการที่

ส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความเรียนรู้ในอดีต ตามที่ Seixas (2013: 40 -43) เสนอว่า  

แหล่งเรียนรู้สามารถช่วยส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้ ซึ่งทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เกิดการสังเกต      

การวิเคราะห์ การเปรียบเทียบ การตีความ และการสังเคราะห์การนำองค์ความรู้ที่มีอยู่ในแต่ละแหล่ง

เรียนรู้ทั้งที่เป็นประเภทบุคคลและสถานที่มาใช้ให้เกิดประสบการณ์และกระบวนการเรียนรู้แก่ผู้เรียน   

ซึ่งผู้วิจัยได้สังเคราะห์ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาใช้ในขั้นตอน    

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ได้ดังนี้  

 1. กำหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดคำถามที่

สอดคล้องกับเรื่องที่ศึกษาโดยผู้สอนมีการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย รู้จักการสังเกตเรื่องราวของ

เหตุการณ์ในอดีต โดยการใช้สื่อและใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นจนได้ประเด็นปัญหาและตั้งสมมติฐาน

เพ่ือกำหนดแนวทางในการศึกษาค้นคว้าต่อไป 
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 2. รวบรวมหลักฐาน การจัดกิจกรรมที่ให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้และมีวิธีค้นคว้าโดยการ

สำรวจ รวบรวมข้อมูลหลักฐานจากแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์และคัดเลือกข้อมูลจากหลักฐาน    

ที่เก่ียวข้องกับเรื่องท่ีจะศึกษาเพ่ือตอบคำถามและสมมติฐานที่ตั้งไว้ 

 3. การวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือและตีความข้อมูลจากหลักฐาน การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียน

พิจารณา ตรวจสอบประเมินความน่าเชื่อถือของข้อมูลจากหลักฐานที่รวบรวมได้ แล้วมีการวิเคราะห์

ประเด็นเนื้อหาที่สอดคล้องกับประเด็นคำถาม ตีข้อความสารสนเทศตามหลักฐาน 

 4. สังเคราะห์ข้อมูล การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้มาจัดลำดับประเด็นเรื่องมา  

เรียบเรียงและอธิบายเรื่องราวตามบริบททางประวัติศาสตร์โดยอ้างอิงข้อมูลจากหลักฐาน 

 5. ขั้นนำเสนอผลการศึกษา การนำข้อมูลที่สังเคราะห์ได้ นำเสนอเรื่องราวประวัติศาสตร์ 

ในรูปแบบที่หลากหลายและเหมาะสม เช่น การจัดทำ เป็นรายงาน การเขียนเป็นบทความ            

การบรรยาย อภิปราย สัมมนา  

 นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาและนำนิยามองค์ประกอบของความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้
เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตที่เป็นความสามารถในการสำรวจ เลือกใช้ข้อมูลหลักฐานในการตีความเพ่ือ
อธิบายเนื้อหาเรื่องราวความรู้ทางประวัติศาสตร์ซึ่งเป็นความรู้ที่ผู้เรียนควรได้รับ ตลอดจนยังสอดคล้องกับ
แนวทางการจัดการศึกษาพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 (แก้ไขเพ่ิมเติมฉบับที่  2)         
พ.ศ. 2545 หมวดที่ 4 แนวการจัดการศึกษา มาตราที่ 22 ความว่า “การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่า
ผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้และถือว่าผู้เรียนสำคัญที่สุด” กระบวนการจัดการ
ศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพที่ต้องการให้ผู้เรียนมีความรู้
เกี่ยวกับท้องถิ่นและเป็นผู้ที่สามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเองซึ่งมีองค์ประกอบย่อยในการวัดประเมิน
การใช้ 3 องค์ประกอบ ได้แก่ 
 1. การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน (a source into evidence) เพ่ือระบุสำรวจ
แหล่งข้อมูลที่นำไปสู่การศึกษาสืบค้นหลักฐาน 
 2. พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพื่อการศึกษา (source of evidence) เป็นการ
ตรวจสอบข้อเท็จจริงของข้อมูลหลักฐานโดยพิจารณาจากผู้แต่ง แหล่งที่เก็บหลักฐาน สถานที่ที่พบ
หลักฐาน ก่อนตัดสินใจเลือกใช้แหล่งข้อมูลหลักฐานในการศึกษาตีความและนำข้อมูลหลักฐานประเภท  
ต่าง ๆ มาประเมินความน่าเชื่อถือและเลือกข้อมูลจากหลักฐานที่สอดคล้องกันโดยการตรวจสอบความ
ถูกต้องระหว่างข้อมูลหลักฐาน 
 3. ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบททางประวัติศาสตร์ (context of its historical 
setting) ตีความหมายจากข้อมูล เรียบเรียงและอธิบายเรื่องตามบริบทและมุมมองทางประวัติศาสตร์ โดย
อ้างอิงจากหลักฐานที่เชื่อมโยงกัน 
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 จากแนวคิด หลักการข้างต้น ผู้วิจัยได้นำมากำหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภูมิที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

การจัดการเรียนรู้เพื่อให้นักเรียนมีความสามารถในการ      

ตั้งคำถาม รวบรวมข้อมูลจากหลักฐานสู่การวิเคราะห์ตีความ

และสรุปเรื่องราวในการศึกษาได้ด้วยตนเอง โดยมีขั้นตอน    

5 ขั้นตอน ดังน้ี     

1.  กำหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน มีการกระตุ้นให้ผู้เรียน

เกิดข้อสงสัย รู้จักการสังเกตเรื่องราวของเหตุการณ์ในอดีต

โดยการใช้สื่อและใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นจนได้ประเด็น

ปัญหาและตั้งสมมติฐานเพื่อกำหนดแนวทางในการศึกษา

ค้นคว้าต่อไป 

2.  รวบรวมหลักฐาน การแสวงหาความรู้และมีวิธีค้นคว้า           

โดยการสำรวจ รวบรวมข้อมูลหลักฐานจากแหล่งเรียนรู้ทาง

ประวัติศาสตร์และคัดเลือกข้อมูลจากหลักฐานท่ีเกี่ยวข้องกับ

เรื่องท่ีจะศึกษาเพื่อตอบคำถามและสมมติฐานท่ีตั้งไว้ 

3.  การวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือและตีความข้อมูลจาก

หลักฐาน การพิจารณาตรวจสอบประเมินความน่าเชื่อถือของ

ข้อมูลจากหลักฐานท่ีรวบรวมได้ แล้วมีการวิเคราะห์ประเด็น

เน้ือหาท่ีสอดคล้องกับประเด็นคำถาม ตีข้อความสารสนเทศตาม

หลักฐาน 

4. สังเคราะห์ข้อมูล การนำข้อมูลท่ีได้มาจัดลำดับประเด็น

เรื่องมาเรียบเรียงและอธิบายเรื่องราวตามบริบททาง

ประวัติศาสตร์โดยอ้างอิงข้อมูลจากหลักฐาน 

5.  นำเสนอผลการศึกษา การนำข้อมูลท่ีสังเคราะห์ได้ 

นำเสนอเรื่องราวประวัติศาสตร์ในรูปแบบท่ีหลากหลายและ

เหมาะสม เช่น การจัดทำเป็นรายงาน การเขียนเป็นบทความ 

การบรรยาย อภิปราย สัมมนา  
 
 

1. ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ เพื่ อสร้างความรู้
เกี่ยวกับอดีต 
    ความสามารถในการสำรวจ เลือกใช้ข้อมูลหลักฐานใน         
การตีความเพื่ออธิบายเน้ือหาเรื่องราวความรู้ทางประวัติศาสตร์
ซ่ึงมีองค์ประกอบ 3 องค์ประกอบ ได้แก่ 
   1.1  การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน เพื่อระบุ
สำรวจแหล่งข้อมูลท่ีนำไปสู่การศึกษาสืบค้นหลักฐาน 
   1.2  พิ จารณาและเลือกแหล่ งข้อมูลหลักฐานเพื่ อ
การศึกษาการตรวจสอบข้อเท็จจริงของข้อมูลหลักฐานโดย
พิจารณาจาก ผู้แต่ง ท่ีเก็บหลักฐาน สถานท่ีท่ีพบหลักฐาน
ก่อนตัดสินใจเลือกใช้แหล่งข้อมูลหลักฐานในการศึกษา
ตีความและนำข้อมูลหลักฐานประเภทต่าง ๆ มาประเมิน
ความน่าเชื่อถือและเลือกข้อมูลจากหลักฐานท่ีสอดคล้อง
กันโดยการตรวจสอบความถูกต้องระหว่างข้อมูลหลักฐาน 
   1 .3   ตี ค ว ามและอ ธิบ าย เรื่ อ งต าม บ ริบ ท ท าง
ประวัติศาสตร์การตีความหมายจากข้อมูล เรียบเรียงและ
อธิบายเรื่องตามบริบทและมุมมองทางประวัติศาสตร์โดย
อ้างอิงจากหลักฐานท่ีเชื่อมโยงกัน         

2.  เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

   การแสดงออกทางความคิดเห็น ความรู้สึก สภาพความรู้ 

และการกระทำหรือแนวโน้มพฤติกรรมท่ีแสดงออกต่อ

การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น มีองค์ประกอบ 3 ด้าน ได้แก่ 

   2.1  ด้านความรู้ความเข้าใจ  สภาพความรู้  ความ

คิดเห็น และความเชื่อของนักเรียนเกี่ยวกับการศึกษา

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

   2.2  ด้านความรู้สึก ความรู้สึกนึกคิดของผู้เรียนท่ีแสดง

ให้เห็นถึงความพอใจต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

   2.3  ด้านพฤติกรรม แนวโน้มพฤติกรรมท่ีแสดงออกต่อ

การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นท่ีจะปฏิบัติหรือหลีกเลี่ยงจะ

ปฏิบัติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
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คำถามการวิจัย 
 1. ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตของนักเรียนมัธยมศึกษา   

ตอนปลายที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์เป็นอย่างไร 

 2. เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับ   

การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อยู่ในระดับใด  
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1. เพ่ือศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตของนักเรียน   
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  
 2. เพ่ือศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4          
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  
 
ขอบเขตของการวิจัย 

 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 1.1 ประชากร 

   ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่เรียนแผน      
การเรียนศิลป์-ภาษา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/5 , 4/6, 4/7, 5/5, 5/6, 5/7, 6/5, 6/6, 6/7             
ของโรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อำเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาราชบุรี จำนวน 9 ห้องเรียน รวมทั้งหมด 360 คน 

 1.2 กลุ่มตัวอย่าง 
   กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/5 ที่กำลังศึกษา
วิชาราชบุรีศึกษา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 จำนวน 40 คน โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อำเภอ          
โพธาราม จังหวัดราชบุรี สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาราชบุรี ซึ่งได้มาโดยวิธีการ   
สุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) ด้วยวิธีการจับฉลากโดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 
 2. ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 
  2.1 ตัวแปรต้น 
   2.1.1 การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

 2.2 ตัวแปรตาม  
   2.2.1 ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
   2.2.2 เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  
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 3. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 
  เนื้อหาในการวิจัยครั้งนี้อยู่ในรายวิชาราชบุรีศึกษา (ส 30262) ของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4                 
ซึ่งเป็นหลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติมของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ประกอบด้วย
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง แหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ไท – ยวน ในจังหวัดราชบุรี หน่วยการ
เรียนรู้ที่ 2 เรื่อง แหล่งเรียนรู้ แหล่งท่องเที่ยวกลุ่มชาติพันธุ์ของจังหวัดราชบุรี หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง 
แหล่งเรียนรู้และแหล่งท่องเที่ยวในจังหวัดราชบุรี จำนวน 3 หน่วยการเรียนรู้  
 4. ระยะเวลาในการทดลอง 
  ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564  ใช้เวลารวม 16 คาบเรียน (ระยะเวลาที่ศึกษาแหล่ง
เรียนรู้นอกสถานที่ 6 ชั่วโมง)  
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 

 1. การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ การนำลำดับขั้นตอนและวิธีการทาง
ประวัติศาสตร์มาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ เพ่ือให้นักเรียนมีความสามารถในการตั้งคำถาม 
รวบรวมข้อมูลจากหลักฐานสู่การวิเคราะห์ตีความและสรุปเรื่องราวในการศึกษาได้ด้วยตนเอง โดยมี
ขั้นตอน 5 ขั้นตอน ดังนี้     
  1.1 กำหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิด

คำถามท่ีสอดคล้องกับเรื่องท่ีศึกษา และตั้งสมมติฐานเพ่ือกำหนดแนวทางในการศึกษาค้นคว้าต่อไป 

  1.2 รวบรวมหลักฐาน การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนสำรวจ รวบรวมข้อมูลหลักฐานจากแหล่ง

เรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ 

  1.3 วิเคราะห์ความน่าเชื่อถือและตีความข้อมูลจากหลักฐาน การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียน

ตรวจสอบประเมินความน่าเชื่อของหลักฐานที่รวบรวมได้ แล้วตีข้อความสารสนเทศตามหลักฐาน 

  1.4 สังเคราะห์ข้อมูล การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้มาจัดลำดับประเด็นเรื่อง

เรียบเรียงเนื้อหาและอธิบายเรื่องราวตามบริบททางประวัติศาสตร์ โดยอ้างอิงข้อมูลจากหลักฐาน  

  1.5 นำเสนอผลการศึกษา นำข้อมูลที่สังเคราะห์ เป็นเรื่องราวประวัติศาสตร์ท้องถิ่น                  

มานำเสนอในรูปแบบที่หลากหลาย เช่น การจัดทำเป็นรายงาน การเขียนเป็นบทความ การบรรยาย 

อภิปราย สัมมนา  

2.  ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ความสามารถในการ
สำรวจ เลือกใช้ข้อมูลหลักฐานในการตีความเพ่ืออธิบายเนื้อหาเรื่องราวความรู้ทางประวัติศาสตร์            
ซึ่งมีองค์ประกอบย่อยในการวัดประเมินการใช้ 3 องค์ประกอบ ได้แก่ 
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  2.1 การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน (a source into evidence) เพ่ือระบุ
สำรวจแหล่งข้อมูลที่นำไปสู่การศึกษาสืบค้นหลักฐาน 
  2.2 พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพื่อการศึกษา (source of evidence)   
เป็นการตรวจสอบข้อเท็จจริงของข้อมูลหลักฐาน โดยพิจารณาจากผู้แต่ง ที่เก็บหลักฐาน ที่ที่พบหลักฐาน 
ก่อนตัดสินใจเลือกใช้แหล่งข้อมูลหลักฐานในการศึกษาตีความ และนำข้อมูลหลักฐานประเภทต่าง ๆ      
มาประเมินความน่าเชื่อถือและเลือกข้อมูลจากหลักฐานที่สอดคล้องกัน โดยการตรวจสอบความถูกต้อง
ระหว่างข้อมูลหลักฐาน 
  2.3 ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบททางประวัติศาสตร์ (context of its historical 
setting) ตีความหมายจากข้อมูล เรียบเรียงและอธิบายเรื่องตามบริบทและมุมมองทางประวัติศาสตร์โดย
อ้างอิงจากหลักฐานที่เชื่อมโยงกัน 
 3. เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น การแสดงออกทางความคิดเห็น ความรู้สึก สภาพ
ความรู้ และการกระทำหรือแนวโน้มพฤติกรรมที่แสดงออกต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ทั้งในด้าน   
ทิศทางบวกด้านทิศทางลบทางใดทางหนึ่ง วัดได้จากแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นซึ่งมี
องค์ประกอบ 3 ด้าน 
  3.1 ด้านความรู้ความเข้าใจ สภาพความรู้ ความคิดเห็น และความเชื่อของนักเรียนเกี่ยวกับ
การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
  3.2 ด้านความรู้สึก ระดับความรู้สึกนึกคิดของผู้ เรียนที่แสดงให้ เห็นถึงความพอใจ                    
ต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
  3.3 ด้านพฤติกรรม แนวโน้มพฤติกรรมที่แสดงออกต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น               
ที่จะปฏิบัติ หรือหลีกเลี่ยงจะปฏิบัติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

 4. แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์  สถานที่  บุคคล และสิ่งใด ๆ ที่สามารถส่งเสริม
กระบวนการเรียนการสอนโดยตรงผ่านประสบการณ์ตรง เพ่ือให้สามารถนำไปใช้ประโยชน์ใน        
การจัดการเรียนการสอน ได้แก่ จิปาถะภัณฑ์สถานบ้านคูบัว พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านวัดม่วง พิพิธภัณฑ์
พ้ืนบ้านวัดคงคาราม พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านลาวเวียง ศูนย์วัฒนธรรมไทยทรงดำบ้านหัวเขาจีน 

 5. นักเรียน ผู้ที่กำลังศึกษาระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในภาคเรียนที่ 2 ของปีการศึกษา 
2564 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อำเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาราชบุรี 
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ประโยชน์ที่ได้รับ 
 1. ได้แผนการจัดการเรียนรู้โดยวิธีการทางประวัติศาสตร์ (Historical Method) ทีท่ำให้เกิด

ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตจากการเน้นกิจกรรมที่ผู้เรียนได้ไป

ศึกษายังแหล่งเรียนรู้และส่งเสริมให้เกิดสำนึกรักษ์ท้องถิ่นของตนเอง 

 2. แผนหน่วยการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่สามารถนำไปปรับใช้ในการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์สำหรับ

ครูผู้สอนประวัติศาสตร์และผู้ที่สนใจ 

 3. ได้แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ที่มีกิจกรรมการเรียนการสอนที่ส่งเสริมเจตคติต่อ

การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นซึ่งจะเป็นแนวทางสำหรับครูสังคมศึกษาในการจัดการเรียนการสอน

เจตคติที่ดีแก่ผู้เรียนต่อไป 
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2550; สำนัก งานวัฒนธรรม จังหวัดราชบุร ,ี 2546, 2550; สำนักนิเ ทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา , 2545, 2552, 2553, 2554, 2557; สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา , 2551; สิร ิวรรณ ศร ีพหล, 2539, 2554; สุคนธ์ สินธพานนท์, 2551; สุจิตรา ภักดีส งคราม, 2551; สุชา จันทน์เอม , 2544; สุธีรา อุทโท , 2553; สุนิสิต สุข ตานนท์, 2528; สุมนทิพย์ บุญสม บัติ, 2533; สุมาลี กาญ

จนชาตรี, 2543; สุรางค์ โค้วตระกูล , 2559; เสกสรรค์ แย้มพินิจ, 2550; หวน พินธุพ ันธ์ , 2546; อดิ ศร ศักด์ิสู ง, 2554; อ นุพงษ ์ ชุมแวงวาปี, 2554; อรพินทร ์ ชูชม , 2545; อรรถจักร สัตยานุร ักษ ์, 2548; อาภรณ์ ใจเท่ีย ง, 2553; อำพร จันทร ์ดา , 2549)  
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บทที่ 2  
วรรณกรรมท่ีเกี่ยวข้อง 

  

 การวิจัยเรื่อง ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่มีต่อความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้

เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นรายวิชาราชบุรีศึกษา 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู้วิจัยได้รวบรวมวรรณกรรม ผลการวิจัยต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง 

ดังตอ่ไปนี้ 

 1. หลักสูตรสถานศึกษา รายวิชาราชบุรีศึกษา โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี 

 2. การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

 3. การใช้แหล่งเรียนรู้ในการสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

 4. เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

 5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
   

1.  หลกัสูตรสถานศึกษา รายวิชาราชบุรีศึกษา โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี 
 1.1 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม 
  โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี ตั้งอยู่เลขที่ 80 หมู่ 8 ถนนโพธาราม-บ้านฆ้อง ตำบลคลองตาคต 

อำเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 8 เป็นโรงเรียน

สหศึกษาเปิดสอนในระดับชั้นมัธยมศึกษา (ม.1 - ม.6) จำนวน 65 ห้องเรียน (13 : 13 : 13 : 9 : 9 : 9) 

  หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี (โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี 2553 : อัดสำเนา) 

จัดทำขึ้นโดยใช้กรอบและทิศทางของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551          

กรอบหลักสูตรสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาราชบุรี และจุดเน้นของสถานศึกษาเพ่ือใช้เป็น

ทิศทางของการจัดการเรียนการสอนในการพัฒนาผู้เรียนทุกคนให้มีคุณภาพด้านความรู้และทักษะที่จำเป็น

สำหรับการดำรงชีวิตในสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงและรู้จักแสวงหาความรู้เพ่ือพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง

ตลอดชีวิต 

  1.1.1 วิสัยทัศน์ของโรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี 

   มุ่งมั่นพัฒนาโพธาวัฒนาเสนีให้เป็นโรงเรียนคุณภาพ เพ่ือพัฒนานักเรียนให้เป็น

คนที่มีคุณภาพโดยยึดมั่นหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
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  1.1.2 ทิศทางและเป้าหมายของการจัดการศึกษาของโรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี 

   โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนีได้กำหนดทิศทางและเป้าหมายของการจัดการศึกษา 

ดังนี้ 

    1) ให้ผู้เกี่ยวข้องทุกฝ่าย ได้แก่ ครู นักเรียน ผู้ปกครองและชุมชนมีส่วนร่วมใน

การจัดการศึกษา 

    2) จัดการศึกษาโดยยึดหลัก “นักเรียนเป็นสำคัญ” ให้โอกาสนักเรียนได้เรียน

ตามความถนัด ความสนใจและได้พัฒนาตนเองตามศักยภาพให้มากท่ีสุด 

    3) จัดการศึกษาโดยให้นักเรียนได้พัฒนาความรู้และทักษะด้านวิทยาศาสตร์ 

คณิตศาสตร์ เทคโนโลยี  ภาษาอังกฤษ ภาษาไทย ศาสนา ศิลปวัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย 

ความสัมพันธ์ทางสังคม ประวัติศาสตร์ การเมืองการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมี

พระมหากษัตริย์เป็นประมุข การจัดการประกอบอาชีพและการดำรงชีวิต 

    4) จัดบรรยากาศสภาพแวดล้อมให้เอ้ือต่อการเรียนการสอน ตลอดจนจัดสร้าง

และพัฒนา แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ให้สมบูรณ์และทันสมัย สามารถส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนายิ่งขึ้น 

    5) สนับสนุนให้มีการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพโดย

ส่งเสริมให้มีการวิจัยเพื่อพัฒนาคุณภาพอย่างสม่ำเสมอ 

  1.1.3 แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามโครงการโรงเรียนมาตรฐานสากล 

   โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนีเป็นโรงเรียนในโครงการโรงเรียนมาตรฐานสากลของ

สำนักงาน คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (สพฐ.) ซึ่งต้องมีการพัฒนาคุณภาพของโรงเรียนใน 3 

ด้าน คือ ด้านการบริหารจัดการรวมทั้งผู้บริหารและครูผู้สอน ด้านปัจจัยพ้ืนฐานและด้านวิชาการที่

เน้นความเป็นเลิศ สำหรับด้านวิชาการ โรงเรียนได้กำหนดแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยจัดทำ 

หลักสูตรสถานศึกษาให้สอดคล้องกับความต้องการของนักเรียน ผู้ปกครองและชุมชน โดยเน้น 

ความสำคัญของเนื้อหาสาระในทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้และจัดสาระเพ่ิมเติมตามที่นักเรียนเลือก    

อย่างหลากหลายเพ่ือสร้างประสบการณ์ชีวิตให้กับนักเรียนอย่างทั่ วถึง นอกจากนั้นยังเน้น 

ความสามารถในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารได้อย่างคล่องแคล่วทั้งภาษาไทย ภาษาอังกฤษและ 

ภาษาต่างประเทศที่สอง คือ ภาษาจีนหรือภาษาฝรั่งเศส ตามความถนัดและความสนใจของนักเรียน 

อีกหนึ่งภาษา โดยมีแนวทางการจัดการเรียนการสอน ดังนี้ 

    1) การจัดการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ โดย

มุ่งเน้นการใช้หนังสือตำราเรียนและสื่อประกอบการเรียนการสอนเป็นภาษาอังกฤษ 
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    2) การจัดการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้อ่ืน ควรศึกษาหนังสือตำราเรียน

และสื่อทีเ่ป็นภาษาต่างประเทศนำมาเทียบเคียงเนื้อหาสาระและประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอน 

    3) การจัดการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผลและการเผยแพร่ผลงาน

ของสาระการเรียนรู้ต่าง ๆ ด้วยสื่ออิเล็กทรอนิกส์ (ICT) และระบบออฟไลน์ (Offline) รวมทั้งส่งเสริม

การคิด ผลิตชิ้นงานอย่างสร้างสรรค์ให้มากขึ้น 

    4) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้กระบวนการของห้องเรียนคุณภาพ 

สนับสนุนให้มีการใช้การวิจัยสื่อนวัตกรรม ปรับลดเวลาในการสอนของครูในห้องเรียนและเพ่ิมเวลา

การเรียนรู้ของนักเรียนนอกห้องเรียนให้มากขึ้นเพ่ือพัฒนานักเรียนอย่างต่อเนื่อง 

    5) จัดเตรียมและพัฒนาครูให้มีความสามารถใช้ภาษาต่างประเทศในการสื่อสาร

และแลกเปลี่ยนเรียนรู้ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนกับนานาชาติ 

    6) การจัดการเรียนการสอนสาระเพ่ิมเติมที่ความเป็นสากล จำนวน 4 สาระหลัก 

ได้แก่ 

    6.1 ทฤษฎีความรู้  

    6.2 การเขียนความเรียงขั้นสูง 

    6.3 กิจกรรมโครงงานสาธารณประโยชน์ที่เกิดจากการคิดสร้างสรรค์สู่การ

ปฏิบัติของนักเรียนที่เรียกชื่อว่า CAS (Creativity, Action, Service) 

    6.4  โลกศึกษา เพ่ือให้นักเรียนมีวิสัยทัศน์และคุณลักษณะพึงประสงค์ของการเป็น

พลโลก 

1.1.4 คำอธิบายรายวิชา 
 

คำอธิบายรายวิชา ราชบุรีศึกษา รหัสวิชา ส 30262 ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

 

คำอธิบายรายวิชา 

          ศึกษา อธิบาย วิเคราะห์ เกี่ยวกับ วิถีชีวิต ความเชื่อและประเพณีสำคัญ ศูนย์ศึกษาวิถีชีวิต

ของกลุ่มชน สถานที่สำคัญและสถานที่ท่องเที่ยว บุคคลผู้มีบทบาทสำคัญในจังหวัดราชบุรี 

 โดยการบูรณาการ กระบวนการกลุ่ม กระบวนการทำงาน กระบวนการพัฒนาค่านิยม  

กระบวนการคิดวิเคราะห์  สังเคราะห์ กระบวนการสร้างความคิดรวบยอด กระบวนการสืบค้นจาก

แหล่งข้อมูลต่าง ๆ โดยใช้สื่อเทคโนโลยี 
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   เพ่ือให้เกิดค่านิยม ตระหนัก เจตนคติในการเป็นสมาชิกที่ดี การเข้ามามีส่วนร่วมเป็นส่วน

หนึ่งของสังคม รู้แนวโน้มทิศทางการเปลี่ยนแปลงทางสังคม ปรับตนในการเป็นพลเมืองที่ดี สามารถ

ดำรงชีวิตในยุคโลกาภิวัฒน์ได้อย่างเหมาะสม  

 

ผลการเรียนรู้  

         1. มีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับประวัติ  ความเป็นมา การลำดับเวลาและเส้นทางการ

อพยพเข้ามาตั้งถ่ินฐานของกลุ่มคน 8 ชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรี 

 2. มีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมของกลุ่มชน 8 ชาติพันธุ์ของจังหวัดราชบุรีในด้าน

ความเชื่อ อาชีพ ประเพณี ภูมิปัญญาสำคัญและแนวทางการอนุรักษ์เพ่ือการดำรงอยู่ของชาติพันธุ์

และการพัฒนาท้องถิ่นจังหวัดราชบุรี 

 3. มีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับแหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ของจังหวัดราชบุรี 

 4. มีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับประวัติของบุคคลสำคัญในจังหวัดราชบุรี 

 5. มีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับองค์ความรู้ด้านวัฒนธรรมของกลุ่มชาติพันธุ์ของจังหวัดราชบุรี 

   

เนื้อหาวิชาราชบุรีศึกษา 

 กลุ่มคนในเมืองราชบุรีมีความเป็นมาพร้อม ๆ กับประวัติศาสตร์ของการกำเนิดเมืองราชบุรี

ซึ่งค้นพบหลักฐานว่ามีผู้คนหลากหลายเชื้อชาติ เริ่มทยอยเข้ามาตั้งถิ่นฐานและเพ่ิมจำนวนมากขึ้น     

เรื่อย ๆ มาตั้งแต่สมัยธนบุรีถึงรัตนโกสินทร์ตอนต้น มีทั้งเชลยศึกที่ถูกกวาดต้อนเข้ามาจากการที่ไทย 

ทำสงครามและได้รับชัยชนะ ได้แก่ ชาวเขมร ชาวลาว ที่ถูกส่งตัวให้เข้ามาตั้งถิ่นฐานและกระจายตัว

ไปตามพ้ืนที่ต่าง ๆ ในดินแดนเมืองราชบุรีอย่างกว้างขวาง หรือชนกลุ่มที่มาจากการอพยพย้ายถิ่นของ

ชาวต่างชาติ เช่น ชาวมอญที่ส่วนใหญ่อพยพหลบภัยจากการถูกพม่ารุกรานโดยมีการอพยพเข้ามาเป็น

ระยะอยู่หลายช่วงเวลาและเป็นไปอย่างต่อเนื่อง ด้วยเหตุนี้เองจึงทำให้ประชากรของเมืองราชบุรี

ปัจจุบันมีความหลากหลายทางชาติพันธุ์ ดังจะกล่าวในรายละเอียดต่อไปนี้  

 แปดกลุ่มชาติพันธุ์ในราชบุรี 

 1. กลุ่มชาวไทยพื้นเมืองราชบุรีหรือคนไทยพื้นถิ่น เป็นกลุ่มคนไทยที่ตั้งรกรากในราชบุรี

ก่อนชนชาติอ่ืนอพยพเข้ามาปัจจุบันกลุ่มคนไทยพ้ืนถิ่น กระจายตัวอยู่ในทุกอำเภอ ที่เห็นเด่นชัดมี      

2 แหล่ง คือ แหล่งที่ 1 คือ กลุ่มคนไทยพ้ืนถิ่นที่ตั้งถิ่นฐานที่บ้านโพหักเดิมในอำเภอบางแพ ชนกลุ่มนี้

มีวัฒนธรรมและประเพณีที่แสดงถึงความเป็นไทย มีภาษาพูดที่ยังคงใช้คำพูดแบบคนไทยโบราณ 
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แปลกไปกว่าท้องถิ่นอ่ืน เช่น การใช้คำนำหน้าชื่อผู้หญิงว่า ออ เช่น ออแดง ออนุ่ม เป็นต้น แหล่งที่ 2 

คือ กลุ่มคนไทยพ้ืนถิ่นที่ตั้งถิ่นฐานที่อำเภอวัดเพลงกระจายอยู่ใน 3 ตำบล คือ ตำบลวัดเพลง ตำบล

เกาะศาลพระ และตำบลจอมประทัด นอกจากนี้ยังพบว่ายังมีกลุ่มคนไทยพ้ืนถิ่นที่ตั้งถิ่นฐานกระจาย

ตัวอยู่ในเขตอำเภออ่ืน ๆ (คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ ,  2543: 17-18; 

สำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดราชบุรี ,  2542: 8;  สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัดราชบุรี ,  2550:    

81-104) 

 2. ชาวไท-ยวนหรือลาวยวน คือ ชาวไทยเชื้อสายไทยเชียงแสน เป็นกลุ่มชนที่อพยพมาจาก 

"อาณาจักรโยนกเชียงแสน" ซึ่งเคยเจริญรุ่งเรืองมาก่อน (ปัจจุบันคือ อำเภอเชียงแสน จังหวัดเชียงราย) 

ในปี พ.ศ. 2347 พระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช รัชกาลที่ 1 แห่งกรุงรัตนโกสินทร์    

ได้ โปรดเกล้าฯ ให้จัดกองทัพหลวงจากกรุงเทพฯ ยกพลร่วมกับกองทัพเมืองน่าน เมืองลำปาง             

เมืองเชียงใหม่และเมืองเวียงจันทน์ ขับไล่พม่าออกไปจากเมืองเชียงแสนและทำลายเมืองทิ้งเพ่ือไม่ให้

พม่าเข้ามายึดครองอีก พร้อมกับโปรดเกล้าฯ ให้กองทัพทั้งห้าเมืองอพยพชาวไท-ยวนทั้งหมดลงมา      

โดยแบ่งกลุ่มชนเหล่านี้ให้ไปตั้งถิ่นฐาน ณ เมืองต่าง ๆ ดังกล่าว สำหรับกลุ่มชาวไท-ยวนที่ติดตามกองทัพ

หลวงลงมากรุงเทพฯ ขณะที่ เดินทางผ่านลุ่มแม่น้ำป่าสัก (บริเวณอำเภอเสาไห้  จังหวัดสระบุรี)           

ชาวไท-ยวนส่วนหนึ่งขอตั้งบ้านเรือนทำมาหากินอยู่ ณ ที่นั้น ส่วนที่เหลือเดินทางมาพำนักชั่วคราวที่

กรุงเทพฯ ตรงบริเวณบางขุนพรหมในปัจจุบัน จากนั้นได้โปรดเกล้าฯ ให้เคลื่อนย้ายมาตั้งหลักแหล่งอยู่ที่

เมืองราชบุรีตรงบริเวณท่ีเรียกว่าบ้านไร่ใกล้กับวัดเทพอาวาส ริมฝั่งขวาของแม่น้ำแม่กลองซึ่งออกไปจาก

ตัวเมืองราชบุรีทางด้านทิศตะวันออกเป็นแห่งแรก หลังจากนั้นสักระยะหนึ่งกลุ่มชาวไท-ยวน เริ่มเพ่ิม

จำนวนครัวเรือนมากขึ้นจึงจำเป็นต้องขยายพ้ืนที่เพ่ือหาแหล่งทำกินชาวไท-ยวน จึงได้อพยพเคลื่อนย้าย

ไปตั้งถิ่นฐานในดินแดนอีกหลายแห่งของจังหวัดราชบุรี เช่น บ้ านคูบัว บ้านดอนตะโก บ้านห้วยไผ่     

บ้านห้วยปลาดุก บ้านดอนแร่ บ้านหินกอง ในอำเภอเมือง บ้านหนองโพ บ้านบางกะโด ในอำเภอ         

โพธาราม บ้านหนองปลาหมอ ในอำเภอบ้านโป่ง บ้านนาขุนแสน บ้านหนองนกกระเรียน บ้านรางบัว     

บ้านทุ่งหลวง ในอำเภอจอมบึง เป็นต้น ในปัจจุบันจังหวัดราชบุรีมีประชากรเชื้อสายชาวไท-ยวนกว่า 

80,000 คน  

  สำหรับเอกลักษณ์ที่โดดเด่นของชาวไท-ยวนคือ การสืบสานวัฒนธรรมการทอผ้าจกซึ่งสืบ

ทอดมาแต่ครั้งอยู่เมืองเชียงแสน โดยเมื่อมีการอพยพจากเมืองเชียงแสนมาตั้งถิ่นฐานที่ตำบลคูบัวประมาณ 

200 ปี มาแล้ว บรรพบุรุษก็ได้นำภูมิปัญญาการทอผ้าจกมาทอใช้นุ่งห่มจนกลายเป็นเอกลักษณ์ของชน

กลุ่มนี้ในระยะหลังลูกหลานชาวไท-ยวนหันไปใช้ผ้าทอจากโรงงานมากขึ้น ทำให้การทอผ้าจกลดน้อยลงจน
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เกือบจะสูญหายไป ทำให้ภาครัฐต้องเข้าช่วยเหลือและพยายามฟ้ืนฟูการทอผ้าจกข้ึนมาใหม่มาตั้งแต่            

ปี พ.ศ.2517 เป็นต้นมาจนถึงปัจจุบัน (คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ ,  2543: 

18-19; สำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดราชบุรี ,  2542: 105-109; สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัด

ราชบุรี,  2550: 105-130)  

 3. ชาวลาวเวียงหรือลาว คือ ชนชาติลาวที่อพยพมาจากเมืองเวียงจันทน์ในประเทศ

สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาวโดยถูกกวาดต้อนเข้ามาในประเทศไทยประมาณ 200 ปีมาแล้ว 

สาเหตุที่เรียกชนกลุ่ม นี้ว่า “ลาวเวียง” เนื่องจากเป็นกลุ่มชาวลาวที่ถูกกวาดต้อนหรืออพยพมาจาก   

เมืองเวียงจันทน์ ส่วนคำเรียกว่า “ลาว” เนื่องจากชนกลุ่มนี้มักมีคำพูดลงท้าย ว่า “ต้ี” เป็นปกต ิ

  ในปี พ.ศ.2321 สมเด็จพระเจ้ากรุงธนบุรีมหาราชได้โปรดฯให้สมเด็จเจ้าพระยามหากษัตริย์

ศึก (ต่อมาคือพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช) พร้อมด้วย เจ้าพระยาสุรสีห์พิษณุวาธิ

ราชยกทัพไปตีหัวเมืองล้านช้าง ได้แก่ เมืองเวียงจันทน์ เมืองหลวงพระบาง เมืองจำปาศักดิ์และหัว

เมืองทางฝั่งตะวันออกของแม่น้ำโขง เนื่องจากครั้งนั้นเจ้านายลาวเกิดความแตกแยกกันทำให้พระวอ

พระตา (เจ้านายลาว) หนีเข้ามาพ่ึงพระบรมโพธิสมภารของพระเจ้ากรุงธนบุรีมหาราชโดยอพยพ

ครอบครัวมาอยู่ที่เมืองอุบลราชธานี ครั้นเมื่อเจ้าสิริบุญสารผู้ครองเมืองเวียงจันทน์ทราบข่าวก็โปรดให้

ยกกองทัพเข้ามาในเขตไทยจับพระวอ พระตา ฆ่าเสีย พระเจ้ากรุงธนบุรีจึงได้  โปรดฯ ให้ยกกองทัพ

ไปปราบและเมื่อยกทัพไปยึดเมืองเวียงจันทน์ได้จึงกวาดต้อนครอบครัว ลาวเวียงจันทน์พร้อมด้วย

อาวุธและทรัพย์สินลงมาในบรรดาผู้ถูกกวาดต้อนมีโอรสของเจ้าสิริบุญสารรวมอยู่ด้วย 3 องค์ ได้แก่ 

เจ้านันทเสน เจ้าอินทวงศ์และเจ้าอนุวงศ์ โปรดฯให้พำนักอยู่ที่บางยี่ขันหรือบริเวณวัดดาวดึงส์ปัจจุบัน 

ส่วนครอบครัวลาวเวียงอ่ืนโปรดฯให้รวมไว้ที่เมืองสระบุรี 

  บางส่ วนส่ งมาอยู่ที่ เมื องราชบุ รีและเมืองจันทบุ รี  ครั้น  พ .ศ.2325 ในรัชสมั ย

พระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช รัชกาลที่ 1 เจ้านันทเสน ผู้ครองเมืองเวียงจันทน์   

ได้ยกกองทัพไปตีเมืองพวนและเมืองแดง โดยการกวาดต้อนครอบครัวลาวพวนและลาวทรงดำมา

ถวายเพื่อแลกเปลี่ยนกับลาวเวียงจันทน์ที่อยู่ในประเทศไทยปรากฏว่าพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้า

จุฬาโลกมหาราชไม่ทรงโปรดและทรงปลดเจ้านันทเสนออกจากตำแหน่งเจ้าเมืองเวียงจันทน์พร้อมกับ

สั่งให้ยกกองทัพไปตีเมืองเวียงจันทน์และกวาดต้อนครอบครัวเวียงจันทน์เข้ามาที่หัวเมืองชั้นใน        

อีกครั้งหนึ่ง ครั้นถึง ปี พ.ศ. 2369-2371 เจ้าอนุวงศ์เจ้าเมืองเวียงจันทน์ได้ก่อกบฏไม่ยอมเป็นเมือง  

ขึ้นต่อกรุงเทพฯโดยยกกองทัพจากเมืองเวียงจันทน์และเมืองจำปาศักดิ์เข้ามายึดเมืองนครราชสีมา

และยังกวาดต้อนครอบครัวลาวที่เมืองสระบุรีกลับไปเวียงจันทน์ พระบาทสมเด็จพระนั่งเกล้า
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เจ้าอยู่หัวจึงทรงโปรดฯ ให้ยกกองทัพไปปราบเจ้าอนุวงศ์แล้วกวาดต้อนครอบครัวลาวเวียงจันทน์มา

อยู่ในประเทศไทยอีกครั้งหนึ่ง ทำให้มีชาวลาวเวียงจันทน์บางส่วนถูกกวาดต้อนมาอยู่ในราชบุรี      

เพ่ิมขึ้นอีกในสมัยรัชกาลที่ 5 พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวโปรดเกล้าฯ ให้เลิกทาส บรรดา

เชลยลาวท้ังหลายในจังหวัดราชบุรีจึงมีอิสระในการตั้งบ้านเรือนและทำมาหากินโดยแยกย้ายไปตามที่   

ต่าง ๆ แบ่งเป็นสายใหญ่ ๆ ได้ 2 สาย คือ สายที่หนึ่งไปยังทิศตะวันตกจากบริเวณเขาแร้งไปทางอำเภอ

จอมบึงโดยตั้งฐานอยู่ในบริเวณต่าง ๆ เช่น บ้านนาสมอ บ้านสูงเนิน บ้านทำเนียบ บ้านเกาะ บ้านหนอง 

บ้านเก่า บ้านวังมะเดื่อ เป็นต้น 

  สายที่สองขยายมาทางทิศตะวันออกจากบริเวณวัดพญาไม้ไปตั้งถิ่นฐานอยู่ในบริเวณ          

ต่าง ๆ เช่น หมู่บ้านในตำบลนางแก้ว บ้านฆ้อง บ้านเลือก บ้านสิงห์ บ้านหนองรีในอำเภอโพธาราม

โดยตำบลบ้านสิงห์จะมีกลุ่มชาวลาวเวียงเป็นจำนวนมาก รวมทั้งบ้านดอนเสลา บ้านหนองปลาดุกใน

เขตอำเภอบ้านโป่ง 

  นอกจากนี้ ยังมีชาวลาวเวียงอีกส่วนหนึ่งตั้งบ้านเรือนอยู่บริเวณลุ่มแม่น้ำแม่กลองจาก

พ้ืนที่บริเวณเหนือวัดเฉลิมอาสน์ถึงวัดสร้อยฟ้า (ปัจจุบัน) ซึ่งเคยเป็นกลุ่มที่อยู่บริเวณริมสองฝั่งแม่น้ำ

แม่กลองตั้งแต่อำเภอบ้านโป่งลงไปถึงอำเภอโพธารามมาก่อน ครั้นเมื่อมีกลุ่มชาวมอญอพยพลงมาตั้ง

บ้านเรือนอยู่ริมแม่น้ำโดยเฉพาะในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช     

รัชกาลที่ 1 ทรงพระราชทานพระบรมราชานุญาตให้มอญ 7 หัวเมือง ลงมาตั้งถิ่นฐานริมแม่น้ำ       

แม่กลองบริเวณตั้งแต่อำเภอบ้านโป่งถึงอำเภอโพธารามได้ส่งผลให้กลุ่มชาวลาวเวียงต้องเคลื่อนย้าย

อพยพจากบริเวณสองฝั่งแม่น้ำแม่กลองเข้าไปตั้งถิ่นฐานอยู่ในที่ดอน ทางตอนในแผ่นดินแทนปัจจุบันนี้

พบว่าชาวลาวเวียงส่วนใหญ่ไม่ค่อยที่จะพูดภาษาของตนเอง เพราะรู้สึกอายในภาษาและสำเนียงลาว 

เป็นการไม่ให้ความสำคัญต่อเอกลักษณ์ด้านวัฒนธรรมทางภาษาที่สืบทอดกันมาแต่บรรพบุรุษแต่

สำหรับด้านวิถีการดำเนินชีวิต ชนกลุ่มนี้ยังคงยึดมั่นในวัฒนธรรมต่าง ๆ ของตน โดยวัฒนธรรมที่

น่าสนใจ ได้แก่ การแสดงออกในด้านความรัก ความสามัคคีของหมู่คณะ ความกตัญญูกตเวทีต่อ   

บรรพบุรุษ ส่วนประเพณีสำคัญ ได้แก่ ประเพณีสารทลาวเวียง ประเพณีนี้อยู่คู่กับชุมชนลาวเวียงมา

ตั้งแต่อดีตก่อตั้งชุมชนและยังนำมาปฏิบัติจนทุกวันนี้  (สำนักงานจังหวัดราชบุรี ,  2532: 43-49; 

คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ ,  2543: 19-20; สำนักงานการประถมศึกษา

จังหวัดราชบุรี,  2542: 97-99; สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัดราชบุรี,  2550: 157-180) 

4. กลุ่มชาวไทยเชื้อสายจีน ราชบุรีเป็นเมืองที่มีชาวจีนเข้ามาตั้งถิ่นฐานอยู่เป็นเวลาช้านาน

แล้วโดยการเข้ามาติดต่อค้าขายกับชาวพ้ืนเมือง เห็นว่าเมืองราชบุรีมีความอุดมสมบูรณ์จึงเลือกที่จะ
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ตั้งถิ่นฐานรวมตัวกันเป็นชุมชน ดังพบหลักฐานพวกเครื่องถ้วยชามจีนเป็นจำนวนมากมีอายุประมาณ

พุทธศตวรรษที่ 16 ได้จากแม่น้ำแม่กลองช่วงที่ไหลผ่านเมืองราชบุรี ชาวจีนที่ตั้งหลักแหล่งในราชบุรี

และท่ีดินแดนอ่ืน ๆ ในประเทศไทยได้มีการแต่งงานกับคนไทย มีทายาทสืบต่อผสมกลมกลืนกลายเป็น

คนไทยกลุ่มใหม่ที่เรียกว่าคนไทยเชื้อสายจีน สำหรับกลุ่มชาวจีนในราชบุรีนั้น ตั้งบ้านเรือนกระจายตัว

ทั่วพื้นที่ต่าง ๆ เช่น อำเภอเมือง อำเภอบ้านโป่ง อำเภอโพธาราม อำเภอดำเนินสะดวก เป็นต้น 

  ในสมัยรัตนโกสินทร์ตอนต้น บทบาทของชาวจีนในราชบุรีเริ่มปรากฏชัดเจนเมื่อ  ชาวจีน

ได้รับอนุญาตให้เป็นเจ้าของโรงงานผลิตน้ำตาลซึ่งเป็นสินค้าส่งออกที่สำคัญ แหล่งปลูกอ้อยเพ่ือทำ

น้ำตาลคือบริเวณลุ่มแม่น้ำแม่กลองและแม่น้ำสายอ่ืน ๆ ในที่ราบลุ่มภาคกลางในสมัยรัชกาลที่ 4 

ราชบุรีเป็นหัวเมืองหนึ่งในภาคตะวันตกที่ต้องเสียภาษีน้ำตาลให้กับทางราชการ จากการขยายตัวของ

อุตสาหกรรมการผลิตน้ำตาลทรายทำให้ใน พ.ศ. 2409 รัชกาลที่ 4 โปรดฯให้ขุดคลองดำเนินสะดวก

เชื่อมต่อระหว่างเมืองสมุทรสาคร สมุทรสงครามและเมืองราชบุรี โดยเริ่มจากปากคลองบางยาง      

แม่น้ำท่าจีนเมืองสมุทรสาครเชื่อมต่อกับแม่น้ำแม่กลองซึ่งเป็นเขตติดต่อระหว่างเมืองสมุทรสงคราม

กับเมืองราชบุรีมีวัตถุประสงค์เพ่ือเป็นเส้นทางขนส่งน้ำตาลและการเก็บภาษีสู่เมืองหลวงได้สะดวก

และรวดเร็วในการขุดคลองครั้งนั้นโปรดฯให้เจ้าพระยาศรีสุริยวงศ์ (ช่วง บุนนาค) เป็นแม่กอง

ควบคุมดูแลการขุดคลองทั้งนี้โดยอาศัยคนจีนเป็นแรงงานสำคัญ คลองดำเนินสะดวกนี้ทำให้การ

คมนาคมระหว่างหัวเมืองตะวันตกกับกรุงเทพฯ เป็นไปอย่างสะดวกและรวดเร็วมากขึ้น ส่งผลให้มีคน

จีนอพยพไปตั้งถิ่นฐานและทำการค้าขายอยู่ริมสองฝั่งคลองมากขึ้น เกิดเป็นย่านการค้าริมคลอง       

ที่สำคัญ นอกจากนั้นยังมีการขยายตัวของพ้ืนที่เกษตรกรรมโดยเฉพาะอาชีพการทำสวนซึ่งปัจจุบัน

กลายเป็นอาชีพหลักของชาวดำเนินสะดวก (คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ ,  

2543: 17; สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัดราชบุรี,  2550: 61-80) 

 5. ชาวไทยเชื้อสายเขมร ชาวไทยเชื้อสายเขมรที่อยู่ในเมืองราชบุรี แบ่งเป็น 2 กลุ่ม คือ   

กลุ่มเขมรลาวเดิมที่พูดภาษาลาวกับกลุ่มที่พูดภาษาเขมร 

  กลุ่มเขมรลาวเดิมเป็นชื่อเรียกประชากรกลุ่มหนึ่งของจังหวัดราชบุรีที่ไม่มีเอกสารหลักฐาน

ใด ๆ กล่าวถึงถิ่นกำเนิดเดิมและสาเหตุของการอพยพ ครอบครัวเข้ามาอยู่ในจังหวัดราชบุรีและจังหวัด

ใกล้เคียง นอกจากคำบอกเล่าของผู้เฒ่าผู้แก่บางคนว่า เขมรกลุ่มนี้ถูกกวาดต้อนมาจาก  ทางเหนือ 

สำหรับกลุ่มเขมรลาวเดิม ลักษณะภาษามิใช่ทั้งภาษาเขมรแบบที่กลุ่ม คนไทยเชื้อสายเขมรทางอีสาน

ใต้ในประเทศไทยใช้พูดกันหรือภาษาเขมรในกัมพูชา แต่จะคล้ายภาษาลาวอีสานมากกว่าศัพท์บางคำ 

คล้ายกับภาษาไทยเหนือและอีสาน เช่น พูด = เว้า, ปวดฟัน = ปวดแก้ว, ไม่กลัว = บ่หย่าน เป็นต้น 
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ปัจจุบันชาวเขมรลาวเดิมตั้งบ้านเรือนกระจัดกระจายในหลายท้องที่ของจังหวัด ได้แก่ ในท้องที่

บางส่วนของตำบลคุ้งกระถินและตำบลคุ้งน้ำวน เขตอำเภอเมืองราชบุรี อำเภอปากท่อที่ตำบลวัดยางงาม 

หมู่ 3 บ้านกอไผ่ ตำบลบ่อกระดาน ที่บ้านบ่อตะคร้อ บ้านหัวถนน และบางส่วนของตำบลดอนทราย 

ที่หมู่บ้านหนองจอก อำเภอวัดเพลงที่ตำบลวัดเพลงบริเวณวัดศรัทธาราษฎร์ บ้านบางนางสูญ 

ตำบลเกาะศาลพระ ที่บ้านคลองขนอน คลองพะเนาว์ บ้านโคกพริกส่วนที่อำเภอบางแพ คือ ตำบลหัวโพ 

บ้านดอนมะขามเทศ ตำบลวังเย็น ที่บ้านเตาอิฐ บ้านหนองม่วง ตำบลวัดแก้ว ที่บ้านเสาธง บ้านทำนบ 

ตำบลบางแพ ที่บ้านท่าราบ ฯลฯ 

  ส่วนชาวเขมรอีกกลุ่มหนึ่งที่มีภาษาพูดคล้ายกับภาษาเขมรที่พูดกันในประเทศกัมพูชามา

จากการอพยพลงมาในคราวสงครามตีเมืองเขมรสมัยกรุงธนบุรี ในพระราชพงศาวดารในสมัยรัชกาลที่ 

1 ได้กล่าวไว้ว่า “ครั้นกองทัพ ไทยเลิกกลับมา สมเด็จพระนารายณ์ราชาก็พากองทัพญวนขึ้นมารักษา

เมือง ดังกล่าว เจ้าพระยาจักรีเดินทัพมากลางทางได้ทราบว่าญวนมาช่วยเขมรก็กวาดต้อนครอบครัว

เมืองบาราย เมืองโพธิสัตว์ และจับได้ว่าขุนนางเขมร คือ พระยารามเดชะ ชื่อ มู พระยาไกร ชื่อ ลาย 

พระยาแสนท้องฟ้า ชื่อ ลาย รวมกับครอบครัวที่ได้ในครั้งนั้นหมื่นเศษส่งเข้ามากรุงธนบุรี แล้วยึดเอา

เมืองพระตะบอง เมืองเสียมราฐ ครอบครัวเขมรที่เข้ามาครั้งนั้นพระเจ้ากรุงธนบุรีโปรดให้ไปตั้ง

บ้านเรือนอยู่เมืองราชบุรี ข้อความดังกล่าวนี้เป็นหลักฐานสำคัญแสดงไว้แน่ชัดว่าเมื่อปี พ.ศ.2314 

สมัยกรุงธนบุรี มีการกวาดต้อนชาวเขมรจำนวนมากมาไว้ที่เมืองราชบุรีและตั้งบ้านเรือนอยู่สองฝั่ง

แม่น้ำแม่กลองด้านตะวันออกของเมืองราชบุรี เช่น บ้านพงสวาย บ้านคลองแค บ้านคุ้งกระถิน           

บ้านคุ้งน้ำวน บ้านรากขาม บ้านห้วยหมู บ้านอู่เรือ และบ้านดอนกระต่าย อำเภอเมืองราชบุรี บ้านสมถะ 

ตำบลบางโตนด บ้านสนามชัย ตำบลเจ็ดเสมียน อำเภอโพธาราม บ้านโคกพระตำบลปากท่อ              

บ้านหนองกระทุ่ม ตำบลหนองกระทุ่ม อำเภอปากท่อ (คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและ

จดหมายเหตุ,  2543: 20; สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัดราชบุรี,  2550: 41-60) 

 6. ชาวไทยเชื้อสายมอญ ชาวมอญอพยพเข้ามาตั้งถิ่นฐานในบริเวณลุ่มแม่น้ำเจ้าพระยาและ

แม่น้ำแม่กลองเพราะต้องลี้ภัยจากสงคราม การอพยพเข้ามาสู่ประเทศไทยครั้งสำคัญ ๆ มี 8 ครั้ง คือ 

สมัยอยุธยา 5 ครั้ง สมัยกรุงธนบุรี 1 ครั้ง และสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ตอนต้น 2 ครั้ง ชาวมอญที่อพยพ

เข้ามาสู่ประเทศไทยนั้น มักจะได้รับการต้อนรับอย่างดีจากกษัตริย์ไทย และจะได้รับพระราชทานที่ดิน

ในทำเลที่เหมาะสมให้ตั้งหลักแหล่ง ซึ่งส่วนใหญ่มักจะอยู่ตามริมน้ำ โดยเฉพาะบริเวณสองฝั่งของแม่น้ำ

เจ้าพระยาตอนเหนือกรุงเทพฯ ขึ้นไปและที่แม่น้ำแม่กลองช่วงอำเภอบ้านโป่งถึงอำเภอโพธาราม เพราะ 
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  1) เป็นแหล่งที่อุดมสมบูรณ์เหมาะแก่การทำเกษตรกรรม ตั้งถิ่นฐาน และการคมนาคม 

  2) บริเวณนี้ใกล้เส้นทางอพยพทางด่านเจดีย์สามองค์มากที่สุดและใกล้เมืองมอญมาก

สะดวกต่อการกลับไปเยี่ยมบ้านเดิมหรือไหว้เจดีย์ละเกิ้ง (ชะเวดากอง) 

  ในช่วงสมัยกรุงธนบุรี และสมัยรัตนโกสินทร์ตอนต้น ยังมีชาวมอญที่อพยพเข้ามาทางด่าน

เจดีย์สามองค์ กระจายอยู่เป็นกลุ่มตามตำบลต่าง ๆ แถบแม่น้ำแควน้อยและแม่น้ำแควใหญ่ ซึ่งเป็น

เส้นทางที่พม่ายกกองทัพลงมาตีไทย ต่อมาทางราชการได้ยกตำบลของกลุ่มชาวมอญเหล่านั้นขึ้นเป็น

เมือง รวม 7 เมืองเรียกว่า รามัญ 7 หัวเมือง เมืองเหล่านี้ขึ้นตรงต่อเมืองกาญจนบุรี มีหน้าที่                   

ช่วยลาดตระเวน สืบข่าวและเป็นเมืองหน้าด่านต้านทัพพม่าที่จะมาตีไทยในสมัยกรุงรัตนโกสินทร์

ตอนต้น แต่เนื่องจากภูมิประเทศของเมืองรามัญ ทั้ง 7 มีสภาพทุรกันดารเป็นป่าทึบและภูเขาสูง     

ทำนาทำไร่ไม่ได้ผล ราษฎรส่วนใหญ่จัดว่าขัดสนผู้คนและเจ้าเมืองกรมการจึงอพยพลงมาตั้งบ้านเรือน

อยู่ริมแม่น้ำแม่กลองที่อุดมสมบูรณ์ 

 สำหรับชาวมอญในจังหวัดราชบุรีนั้นจัดเป็นกลุ่มมอญรุ่นใหม่เชื้อสายสกุลพระยารามัญ 7 หัว

เมืองที่อพยพมาสมัยรัชกาลที่ 1 แห่งกรุงรัตนโกสินทร์ ชาวมอญแถบวัดคงคารามเล่าถึงบรรพบุรุษของตนว่า

ได้เริ่มมีการอพยพเข้ามาในช่วงปลายสมัยกรุงธนบุรี ต่อเนื่องมาจนถึงสมัยรัตนโกสินทร์ตอนต้น      

โดยอพยพมาเป็นหลายระลอก ต่อมาได้อพยพเข้ามาตามแม่น้ำแม่กลองมาตั้งถิ่นฐานในเขตโพธาราม 

อันเป็นถิ่นฐานเดิมของพวกลาวเวียงจันทน์เมื่อมอญอพยพเข้ามาจึงผลักดันให้กลุ่มชาวลาวเวียงที่อยู่

ในพ้ืนที่เดิมต้องอพยพไปอยู่ที่อ่ืนแทนกลุ่มชาวมอญได้สร้างชุมชนของตนเรียงรายเป็นระยะโดยมีวัด

เป็นศูนย์กลางของชุมชนและมักจะตั้งชื่อวัดที่สร้างขึ้นตามชื่อเดิมในเมืองมอญ เช่น วัดตาล วัดมะขาม 

วัดม่วง วัดนครชุมน์ และวัดคงคาราม เป็นต้น จากข้อมูลที่กรมการศาสนารวบรวมทะเบียนวัดของ

ชุมชนมอญในเขตอำเภอโพธาราม พบว่าวัดม่วงและวัดนครชุมน์ สร้างในสมัยอยุธยา วัดตาล           

วัดมะขามและวัดคงคารามสร้างในสมัยกรุงธนบุรีต่อมาในสมัยรัตนโกสินทร์มีการสร้างวัดบ้านหม้อ   

วัดป่าไผ่ขึ้นในสมัยรัชกาลที่ 1 วัดไทรอารีรักษ์ ในรัชกาลที่ 2 และฝั่งตรงกันข้าม คือ วัดเกาะใน  

รัชกาลที่ 3 วัดม่วงล่างในรัชกาลที่ 4 ชาวไทยเชื้อสายมอญในราชบุรีมีวัฒนธรรมประเพณีที่เป็น

เอกลักษณ์โดดเด่น คือ พิธีรำผีมอญซึ่งจะทำเมื่อเกิดปัญหาการเจ็บไข้ได้ป่วยขึ้นกับบุคคลในครอบครัว 

ที่เรียกว่า “การผิดผี” พิธีนี้ไม่ได้กำหนดระยะเวลาไว้แน่นอนตามแต่จะปฏิบัติ เมื่อเกิดปัญหาใน

ครอบครัว นอกจากนี้วิถีชีวิตของชาวมอญคือความมั่นคงและศรัทธาในพระพุทธศาสนาอย่างเคร่งครัด 

(สำนักงานจังหวัดราชบุรี ,  2532: 37-40; คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ ,  
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2543: 18-19; สำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดราชบุรี ,  2542: 102-105; สำนักงานวัฒนธรรม

จังหวัดราชบุรี,  2550: 131-156) 

 7. ชาวไทยเชื้อสายกะเหรี่ยง ชาวกะเหรี่ยงในจังหวัดราชบุรี ตั้งถิ่นฐานอยู่บริเวณชายแดน

ใกล้เทือกเขาตะนาวศรี มีผู้สันนิษฐานว่ากะเหรี่ยงกลุ่มราชบุรี เพชรบุรี และประจวบคีรีขันธ์น่าจะ

อพยพโยกย้ายมาจากเมืองทวายในพม่า ชาวกะเหรี่ยงรุ่นเก่าที่อยู่ในตำบลสวนผึ้งเล่าต่อกันมาว่า    

ราว 200 ปีเศษผ่านมาแล้ว ได้ถูกพม่ารุกรานจึงพากันอพยพข้ามเทือกเขาตะนาวศรีเข้าชายแดนไทย

ทางอำเภอไทรโยค จังหวัดกาญจนบุรี ตั้งบ้านเรือนอยู่ในอำเภอไทรโยค อำเภอทองผาภูมิ อำเภอ        

สังขละบุรี ต่อมาแยกย้ายกันไปอยู่ที่จังหวัดราชบุรี แถบตำบลยางหักอำเภอปากท่อ แล้วโยกย้ายต่อมา

ทางตะวันตกจนถึงลำน้ำภาชี ตั้งบ้านเรือนอยู่ในกระจายอยู่ในตำบลสวนผึ้ง อำเภอสวนผึ้ง ตำบลบ้าน

บึง ตำบลบ้านคา ตำบลตะนาวศรีในอำเภอบ้านคา ส่วนอีกสายหนึ่งแยกลงไปทางใต้ถึงต้นน้ำเพชรบุรี

ที่อำเภอท่ายาง จังหวัดเพชรบุรี นอกจากนี้ยังอยู่ที่อำเภอปราณบุรี จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  อำเภอ

ด่านช้าง จังหวัดสุพรรณบุรีอีกด้วย 

  ชาวไทยเชื้อสายกะเหรี่ยงในราชบุรีมีวัฒนธรรมประเพณีที่โดดเด่น เช่น ประเพณีกินข้าว

ห่อ (ผูกแขนเรียกขวัญ) ประเพณีบูชาสิ่งศักดิ์สิทธิ์ (ต้นไม้ใหญ่) ประจำหมู่บ้าน ประเพณีเหยียบหลัง

กะเหรี่ยงที่วัดแจ้งเจริญ อำเภอวัดเพลง จังหวัดราชบุรี เป็นต้น (สำนักงานจังหวัดราชบุรี,  2532:       

39-40; คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ ,  2543: 18; สำนักงานการประถมศึกษา

จังหวัดราชบุรี,  2542: 99-102; สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัดราชบุรี,  2550: 15-40) 

 8. ชาวไทยเชื้อสายลาวโซ่งหรือไทยทรงดำ ชาวลาวโซ่งมีถิ่นฐานเดิมอยู่บริเวณกึ่งกลาง

ระหว่างประเทศเวียดนามกับเมืองหลวงพระบางในประเทศลาว ซึ่งในอดีตเป็นดินแดนที่มักก่อ

สงครามรุกรานกันอยู่เป็นประจำ ทำให้ชาวลาวโซ่งต้องอพยพโยกย้ายถิ่นฐานเพ่ือหนีภัยสงครามทั้งไป

เองโดยสมัครใจหรือถูกกวาดต้อนไป บางกลุ่มอพยพเข้าไปอยู่ในฝั่งของประเทศเวียดนาม แต่บางกลุ่ม

อพยพเข้าไปอยู่ในเมืองหลวงพระบางในฝั่งของประเทศลาว รวมทั้งมีชาวลาวโซ่งบางกลุ่มได้อพยพเข้า

มายังดินแดนประเทศไทย 

  ลาวโซ่งที่อพยพเข้ามายังประเทศไทยเริ่มขึ้นในสมัยธนบุรี สมเด็จพระเจ้าตากสินมหาราช

โปรดให้ตั้งบ้านเรือนอยู่ที่จังหวัดเพชรบุรี ครั้นถึงรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระนั่งเกล้าเจ้าอยู่หัว    

รัชกาลที่ 3 พระองค์โปรดให้ชาวลาวโซ่งที่อพยพเข้ามาใหม่ไปตั้งหลักแหล่งอยู่ที่เขตบ้านหนองปรง 

อำเภอเขาย้อย จังหวัดเพชรบุรี ภายหลังเมื่อมีจำนวนคนเพ่ิมมากขึ้นจึงพากันอพยพโยกย้ายไป        

ตั้งหลักแหล่งในพ้ืนที่จังหวัดใกล้เคียง ลาวโซ่งส่วนหนึ่งเข้ามาตั้งหลักแหล่งในจังหวัดราชบุรี                  
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ที่บ้านตลาดควาย อำเภอจอมบึง บ้านดอนคลัง บ้านบัวงาม บ้านโคกตับเป็ด อำเภอดำเนินสะดวก 

บ้านดอนคา บ้านตากแดด บ้านดอนพรม อำเภอบางแพ และท่ีบ้านเขาภูทอง อำเภอปากท่อ เป็นต้น  

  ชาวไทยเชื้อสายลาวโซ่งหรือลาวโซ่ง มีวัฒนธรรมประเพณีที่สำคัญคือ ประเพณีเสนเรือน 

หรือประเพณีเสนผีเฮือน เป็นประเพณีที่จัดขึ้นเพ่ือเซ่นไหว้ ผีบรรพบุรุษ เป็นต้น (สำนักงานจังหวัด

ราชบุรี,  2532: 41-42; คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ ,  2542: 19; สำนักงาน

การประถมศึกษาจังหวัดราชบุรี,  2542: 94-97; สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัดราชบุรี,  2550: 181-206) 

 

ศูนย์ศึกษาวิถีชีวิตชุมชนในจังหวัดราชบุรี 

 เนื่องด้วยประชากรในจังหวัดราชบุรีนั้นจัดว่ามีความหลากหลายทางเชื้อชาติและเผ่าพันธุ์   

อันเป็นลักษณะเด่นของจังหวัดที่สืบทอดมาแต่โบราณ ทั้งนี้เพราะสภาพภูมิประเทศที่ส่งเสริมให้

จังหวัดราชบุรีเป็นศูนย์รวมทางวัฒนธรรม เป็นที่รวมผู้คนทั้งจากดินแดนโพ้นทะเลและชาวพ้ืน เมือง  

อีกหลายกลุ่มที่อยู่อาศัยบริเวณชายแดนระหว่างไทยและสหภาพเมียนมาร์ ซึ่งอพยพเข้ามาตั้งรกราก 

กลุ่มชนต่าง ๆ เหล่านั้นมีความแตกต่างกันทางชาติพันธุ์ “วัฒนธรรมและประเพณี” ดังนั้นจึงได้มี

หลายหน่วยงานทั้งภาครัฐและภาคเอกชนของจังหวัดร่วมมือกันจัดตั้งศูนย์ศึกษาวิถีชีวิตของแต่ละ          

ชาติพันธุ์ขึ้น มีจุดประสงค์เพ่ือให้คนรุ่นหลังใช้เป็นแหล่งศึกษาแนวทางการดำเนินชีวิตของผู้คน       

ในชุมชนท้องถิ่นนั้น ๆ ในด้านต่างๆ อาทิ ด้านการตั้งถิ่นฐาน ด้านเศรษฐกิจ และด้านสังคมและ

วัฒนธรรม เป็นต้น โดยการสะท้อนออกมาเป็นพฤติกรรมต่าง ๆ ที่แสดงถึงทัศนคติ ค่านิยม วัฒนธรรม 

ขนบธรรมเนียม ประเพณี ศีลธรรมและคุณธรรม จนกลายเป็นแบบแผน กฎเกณฑ์ที่กลุ่มชนนั้น ๆ 

สามารถร่วมกันปฏิบัติอย่างต่อเนื่อง 

 การจัดตั้งศูนย์ศึกษาวิถีชีวิตชุมชนในจังหวัดราชบุรีนี้มีคำเรียกชื่อที่แตกต่างกันไป บ้างใช้     

คำว่า จิปาถะภัณฑ์สถาน พิพิธภัณฑ์หรือศูนย์วัฒนธรรมเท่าที่พบได้แก่ จิปาถะภัณฑ์สถานบ้านคูบัว 

(ของชาวไทยเชื้อสายไท-ยวน) พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านวัดม่วง พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านวัดคงคาราม (ของชาวไทย

เชื้อสายมอญ) พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านลาวเวียง (ของชาวไทยเชื้อสายลาวเวียง) ศูนย์วัฒนธรรมไทยทรงดำ 

บ้านหัวเขาจีน (ของชาวไทยเชื้อสายไทยทรงดำ) ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
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ศูนย์ศึกษาวิถีชีวิตชุมชนชาวไท-ยวน 

 จิปาถะภัณฑ์สถานบ้านคูบัว 

 สถานที่บริเวณวัดโขลงสุวรรณคีรี ตั้งอยู่ที่หมู่ 6 ตำบลคูบัว อำเภอเมืองราชบุรี จังหวัด

ราชบุรีเป็นพิพิธภัณฑ์ท้องถิ่นของชุมชนบ้านคูบัว ด้วยความริเริ่มของชุมชนหลายองค์กรในพ้ืนที่ อาทิ 

วัดโขลงสุวรรณคีรี มูลนิธิพัฒนาประชากรตำบลคูบัว สมาคมศิษย์เก่าโรงเรียนวัดแคทราย          

ศูนย์สืบทอดศิลปะผ้าจกราชบุรี ชมรมชาวไท-ยวนราชบุรี โดยได้รับการสนับสนุนงบประมาณการก่อสร้าง

และปรับปรุงอาคารจากองค์การบริหารส่วนจังหวัดราชบุรี สมาคมต่าง ๆ ได้ร่วมกันก่อสร้างตัวอาคาร

แล้วเสร็จเมื่อ พ.ศ. 2546 จากนั้นจึงมอบหมายให้ ดร.อุดม สมพร เป็นประธานกรรมการมูลนิธิพัฒนา

ประชากรตำบลคูบัวให้จัดตกแต่งและจัดแสดงภายในรวมทั้งเป็นวิทยากรกิตติมศักดิ์ด้วยและในวันที่ 

23 กุมภาพันธ์ พ.ศ. 2552 สมเด็จพระกนิษฐาธิราชเจ้า กรมสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี 

เสด็จพระราชดำเนินไปทรงเปิดพิพิธภัณฑ์และเยี่ยมชมนิทรรศการโบราณวัตถุและผ้าจกโบราณ อันเป็น

ผลงานที่แสดงถึงประวัติศาสตร์ทางวัฒนธรรมของบรรพชนไท-ยวน จากเมืองเชียงแสน อาณาจักร

ล้านนา ที่อพยพมาตั้งถิ่นฐานตั้งแต่ปี พ.ศ. 2347 และยังเป็นการส่งเสริมการอนุรักษ์ศิลปวัฒนธรรม 

เชียงแสนอีกด้วย 

 กล่าวโดยสรุป เป็นอาคารที่จัดแสดงศิลปวัตถุโบราณสมัยทวารวดี หุ่นขี้ผึ้งจำลอง การริเริ่ม

โครงการพิพิธภัณฑ์ ห้องแสดงวิถีชีวิตชุมชนไท-ยวน ที่ได้เคลื่อนย้ายจากเมืองเชียงแสนเมื่อปี พ.ศ. 

2347 มาตั้งถิ่นฐานอยู่ที่เมืองราชบุรี อาทิ เครื่องมืออุปกรณ์การประกอบอาชีพทำนาการเกษตร               

ชั้นบนจัดแสดงภูมิปัญญาการทอผ้าจกไท-ยวนเชียงแสน ห้องแสดงผ้าจกไท-ยวน เชียงแสนดั้งเดิม            

ที่มีอายุกว่า 200 ปี จนถึงปัจจุบันและผ้าจกของลูกหลานไท -ยวน และห้องแสดงการแต่งกาย             

ของชาติพันธุ์ต่าง ๆ ในจังหวัดราชบุรี อาทิ ยวน โซ่ง ลาวเวียง มอญ กระเหรี่ยง จีน ไทยพ้ืนถิ่น 

(คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ ,  2543: 18-19; สำนักงานการประถมศึกษา

จังหวัดราชบุรี,  2542: 105-109; สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัดราชบุรี,  2550: 105-130)  

 

 

 

 

 



 25 
 

 

 

ศูนย์ศึกษาวิถีชีวิตชุมชนชาวมอญ 

 พิพิธภัณฑ์พื้นบ้านวัดม่วง 

 วัดม่วง ตั้งอยู่ที่ตำบลบ้านม่วง อำเภอบ้านโป่ง จังหวัดราชบุรี เป็นวัดที่เก่าแก่ ตามประวัติ

บอกไว้ในคัมภีร์ใบลานเขียนด้วยอักษรมอญว่ามีอายุอยู่ในปลายสมัยกรุงศรีอยุธยา เป็นหนึ่งในวัดของ

ชาวมอญที่อพยพมาตั้งรกรากกัน ตามสองฝั่งแม่น้ำแม่กลองในแถบอำเภอบ้านโป่งราว 300 ปีเศษ

มาแล้วและกลายเป็นศูนย์กลางของชุมชนบ้านม่วงที่มีกลุ่มชาวบ้านส่วนใหญ่มีเชื้อสายมอญทำให้ใน

พ้ืนที่แถบนี้จึงสามารถพบเห็นศิลปะแบบมอญเด่นชัด เช่น หงส์คู่หน้าโบสถ์ซึ่งมีอยู่ในตำนานกำเนิด

เมืองหงสาวดี พระเจดีย์ซึ่งเป็นเจดีย์ทรงกลมแบบเจดีย์มอญ เจดีย์ประธานมีขนาดใหญ่ตั้งอยู่ในเขต

กำแพงแก้ว องค์ระฆังรูปทรงคล้ายจอมแหมีการตกแต่งด้วยลวดลายปูนปั้นสังวาลและการทาสีส่วน

ยอดเป็นปล้องไฉนขนาดใหญ่ ปลียอดมีลวดลายปูนปั้นประดับบนสุดมีฉัตรโลหะปักอยู่ และความที่

ชุมชนบ้านม่วงมีวิถีชีวิตผูกผันอยู่กับประเพณีและความเชื่อดั้งเดิมทำให้ชุมชนแห่งนี้เป็นขุมทรัพย์ทาง

ความรู้ ด้านมอญศึกษาแก่ผู้สนใจมากมายโดยจัดตั้งเป็นศูนย์มอญศึกษาขึ้นภายในวัดม่วง พิพิธภัณฑ์

พ้ืนบ้านวัดม่วงจัดตั้งขึ้นเนื่องในวโรกาสมหามงคลสมัยเฉลิมพระชนมพรรษา 5 รอบของสมเด็จพระนางเจ้า

สิริกิติ์ พระบรมราชินีนาถ ตรงกับวันที่ 12 สิงหาคม พ.ศ. 2535 โดยได้รับพระราชทานคำแนะนำจากสมเด็จ

พระกนิษฐาธิราชเจ้า กรมสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี ชาวบ้านวัดม่วงได้ร่วมมือกับ

ทางมหาวิทยาลัยศิลปากร รวบรวมและจัดแสดงโบราณวัตถุและศิลปวัตถุ เครื่องมือ เครื่องใช้ต่าง ๆ และ

สมเด็จพระกนิษฐาธิราชเจ้า กรมสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ  สยามบรมราชกุมารี เสด็จพระราชดำเนิน

ทรงเปิดพิพิธภัณฑ์แห่งนี้เมื่อวันที่ 23 กุมภาพันธ์ พ.ศ.2536 เพ่ือให้เป็นแหล่งศึกษาค้นคว้าเรื่องราว

เกี่ยวกับประวัติความเป็นมาวิถีชีวิตวัฒนธรรมของชุมชนท้องถิ่นตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน (สำนักงาน

จังหวัดราชบุรี,  2532: 37-40; คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ ,  2542: 18-19; 

สำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดราชบุรี ,  2543: 102-105; สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัดราชบุรี ,  

2550: 131-156) 

 พิพิธภัณฑ์พื้นบ้านวัดคงคาราม 

 วัดคงคารามตั้งอยู่ที่หมู่ 3 ตำบลคลองตาคต อำเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี  เป็นวัด

ศูนย์กลางของชุมชาวมอญที่ได้อพยพเข้ามาตั้งถิ่นฐานตามลำน้ำแม่กลองเหนือเขตเมืองโพธาราม          

มาแต่อดีตภายในวัดแห่งนี้มีสิ่งก่อสร้างที่โดดเด่นนอกจากพระอุโบสถแล้วก็คือ เรือนไทย 2 หลังที่ใช้เป็น

กุฏิพระ ได้แก่ กุฏิ 7 ห้อง และ กุฏิ 9 ห้อง มีลักษณะเป็นเรือนไทยขนาดใหญ่ มีบานประตูและ

หน้าต่างแกะสลักอย่างงดงาม 
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 พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านวัดคงคาราม ตั้งอยู่ภายในบริเวณวัดคงคาราม โดยมีพระครูสัตยาภิรัต 

เจ้าอาวาสเป็นผู้ดูแล เริ่มจัดตั้งเป็นพิพิธภัณฑ์เมื่อประมาณปี พ.ศ. 2542 โดยอาคารพิพิธภัณฑ์เป็น

แบบเรือนไม้สักทรงไทยที่ดัดแปลงมาจากกุฏิ 9 ห้อง เนื่องจากวัดคงคารามเป็นวัดสำคัญมาตั้งแต่สมัย

โบราณจึงมีวัตถุสิ่งของต่าง ๆ เกี่ยวข้องกับวิถีชีวิตของชาวมอญที่ทางวัดรวมรวบและจัดเก็บไว้จำนวน

มาก ดังนั้นจึงมีการก่อสร้างหมู่เรือนไทยเพ่ิมเติม เชื่อมต่อกับตัวกุฏิทำให้สามารถเดินทะลุถึงกันได้ 

เพ่ือให้อาคารแห่งนี้มีพ้ืนที่จัดแสดงโบราณวัตถุเก่าแก่ต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับท้องถิ่นอันแสดงถึงวิถีชีวิตของ

ชาวมอญได้เพ่ิมข้ึน พิพิธภัณฑ์ได้จัดหมวดหมู่ของและแบ่งการจัดแสดงออกเป็น  10 ห้อง ได้แก่ห้องตู้เก็บ

คัมภีร์ใบลาน ห้องคัมภีร์ ห้องเครื่องมือช่าง ห้องทองเหลือง ห้องลายคราม ห้องเครื่องปั้นดินเผาสุโขทัยและ

อยุธยา ห้องดนตรีไทย ห้องเครื่องถ้วยชา ห้องหนังสือและห้องร่วมสมัย ในการจัดแสดงผลงานภายในได้รับ

ความช่วยเหลือจากกรมศิลปากร มีการจัดทำป้ายอธิบายของแต่ละชิ้นไว้อย่างย่อ ๆ โดยโบราณวัตถุที่นับว่า

โดดเด่นในพิพิธภัณฑ์แห่งนี้ ได้แก่ โลงมอญอายุกว่า 200 ปี แกะสลักลายดอกพุดตานลงรักปิดทองประณีต

งดงาม คัมภีร์ใบลานและสมุดไทยที่จารเป็นภาษามอญจำนวนมาก หีบและตู้พระธรรม เครื่องปั้นดินเผา

ศิลปะมอญแกะสลักลวดลายวิจิตรหาชมได้ยากในปัจจุบัน เครื่องมือช่างสมัยโบราณ อาทิ กบไสไม้ขนาดต่าง 

ๆ หนังช้าง อานม้าลงรักปิดทอง ตาลปัตรพัดยศรูปทรงงดงาม เสื้อผ้าเครื่องแต่งกายชาวมอญ เครื่องถ้วย

ลายคราม เครื่องทองเหลือง เป็นต้น (สำนักงานจังหวัดราชบุรี ,  2532: 37-40; คณะกรรมการฝ่าย

ประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ,  2543: 18-19; สำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดราชบุรี,  2542: 

102-105; สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัดราชบุรี,  2550: 131-156) 

 

ศูนย์ศึกษาวิถีชีวิตชุมชนชาวลาวเวียง 

 พิพิธภัณฑ์พื้นบ้านลาวเวียง 

 คำว่า ลาวเวียง เป็นชื่อกลุ่มคนที่มีเชื้อสายลาวอพยพมาจากเวียงจันทน์ตั้งแต่สมัยกรุงธนบุรี

และมีการอพยพต่อมาอีกหลายระลอกในช่วงต้นกรุงรัตนโกสินทร์ระยะต่อมามีกลุ่มชาวลาวเวียง

อพยพมาตั้งถิ่นฐานอยู่ในจังหวัดราชบุรี เขตบริเวณอำเภอโพธารามซึ่งพบว่ามีกลุ่มชาวลาวเวียงอาศัย

อยู่ในพ้ืนที่เป็นจำนวนมาก เมื่อประมาณ ปี พ.ศ. 2539 จึงมีการจัดตั้งศูนย์ศึกษาวิถีชีวิตชุมชนชาว  

ลาวเวียงขึ้นเนื่องจากในช่วงนั้นประเด็นการรื้อฟ้ืนอัตลักษณ์ของชาวลาวเวียง ได้รับความสนใจอย่างมาก

จากกลุ่มชาวบ้าน ดังจะเห็นได้จากมีการจัดสร้างหอวัฒนธรรมลาวเวียงขึ้นบริเวณวัดโบสถ์ในเขตตำบล

บ้านเลือกขึ้นและมีการจัดตั้งเป็นสมาคมลาวเวียง (Laovien Association) ที่มิได้เพียงแค่พยายาม        

รื้อฟ้ืนประเพณีวัฒนธรรมดั้งเดิมของกลุ่มตนเท่านั้น แต่ยังพยายามขยายเครือข่ายออกไปนอกประเทศ
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เชื่อมโยงวัฒนธรรมกับชาวลาวที่เมืองเวียงจันทน์ ประเทศสาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว 

หรือการที่ ฯพณฯ อ้วน พรหมจักร เอกอัครราชทูตแห่งสาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาวได้

เดินทางมาเยี่ยมเยียนชุมชนชาวลาวเวียงในอำเภอโพธาราม เมื่อปี พ.ศ. 2553 รวมไปถึงการจัด

กิจกรรมของเยาวชนชาวลาวเวียงในประเทศสหรัฐอเมริกา เป็นต้น พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านลาวเวียงตั้งอยู่

ในเขตตำบลบ้านเลือก อำเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี เริ่มจัดตั้งเป็นพิพิธภัณฑ์เมื่อประมาณ ปี พ.ศ.  

2539 คุณเสถียร ตุ่นบุตรเสลา เจ้าของพิพิธภัณฑ์กล่าวถึงประวัติของอาคารพิพิธภัณฑ์ว่าเป็นเรือนไม้

เก่าแก่ของคุณแม่ที่ล่วงลับไปแล้วและเมื่อท่านเสียชีวิตลง สิ่งที่คุณเสถียรได้รับสืบทอดมา คือ บ้าน

และสมบัติเล็ก ๆ น้อย ๆ บางส่วน คุณเสถียรเองมีความสนใจและใจรักในการเก็บสะสมวัตถุพ้ืนบ้าน

มานานแล้ว มีการรับบริจาควัตถุพ้ืนบ้านโบราณจากชาวบ้านรวมถึงการหาซื้อเพ่ิมเติม ซึ่งส่วนใหญ่จะ

เป็นเครื่องมือ เครื่องใช้ในชีวิตประจำวันและสิ่งที่เกี่ยวข้องกับการประกอบอาชีพในสมัยก่อน เช่น 

เครื่องมือทำนา ซึ่งนับวันสิ่งเหล่านี้กำลังจะสูญหายไปจากชุมชน คุณเสถียรเริ่มนำสิ่งของที่สะสมไว้มา

เก็บที่เรือนเก่าของคุณแม่ และในปี พ.ศ.2539 ได้รับทุนสนับสนุนบางส่วนจากโครงการของวัฒนธรรม

จังหวัดมาปรับปรุงทำป้ายนิเทศ จัดแสดงทาสีอาคาร สร้างห้องน้ำและปูพื้นอาคารใหม่ และจัดตั้งเป็น

พิพิธภัณฑ์ข้ึนอย่างเป็นทางการโดยอาคารพิพิธภัณฑ์แห่งนี้เป็นอาคารไม้ 2 ชั้นใต้ถุนสูง มีลักษณะแบบ

บ้านทรงไทยประยุกต์ (สำนักงานจังหวัดราชบุรี,  2532: 43-49; คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสาร

และจดหมายเหตุ ,  2543: 19-20; สำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดราชบุรี ,  2542: 97-99; 

สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัดราชบุรี,  2550: 157-180) 

 

ศูนย์ศึกษาวิถีชีวิตชุมชนชาวลาวโซ่งหรือไทยทรงดำ 

 ศูนย์วัฒนธรรมไทยทรงดำบ้านหัวเขาจีน 

 บ้านหัวเขาจีนตั้งอยู่ที่หมู่ 1 ตำบลห้วยยางโทน อำเภอปากท่อ จังหวัดราชบุรีตรงเขตเชื่อมต่อ

กับจังหวัดเพชรบุรี โดยบ้านหัวเขาจีนเป็นถิ่นอาศัยอยู่ของกลุ่มชาว “ลาวโซ่ง หรือ ไทยทรงดำ” ตาม

ประวัติกล่าวว่า ชาวไทยทรงดำได้อพยพย้ายถิ่นฐานเข้ามาจับจองพ้ืนที่เพ่ืออาศัยอยู่และเป็นหมู่บ้านที่

ยังคงรักษาและอนุรักษ์ประเพณีวัฒนธรรมการประกอบอาชีพและการดำรงชีวิตแบบดั้งเดิมของชาวบ้าน

ไทยทรงดำไว้อย่างเหนียวแน่นจนได้รับการคัดเลือกให้เป็นหมู่บ้าน OTOP เพ่ือการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม

ของจังหวัดราชบุรี ผู้ชมสามารถเดินทางท่องเที่ยวชมวิถีชีวิตและเลือกซื้อผ้าขาวม้าทอมือ ผ้าซิ่นลายแตงโม 

และผลิตภัณฑ์อ่ืนๆ ได้ที่นี่  นอกจากนี้ห่างออกไปอีก 1 กิโลเมตร จะเห็นภูเขาหัวเขาจีนอยู่ด้านหลัง        

ซึ่งเป็นที่ตั้งของวัดคีรีวงก์ ซึ่งเป็นวัดสำคัญของชาวไทยทรงดำอยู่บริเวณเขตรอยต่อกับจังหวัดเพชรบุรี              
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ที่ผู้เดินทางมาสามารถไปเที่ยวได้อีกด้วย ศูนย์วัฒนธรรมไทยทรงดำ เป็นศูนย์ท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมที่

เปิดให้คนทั่วไปที่สนใจวิถีชีวิต วัฒนธรรมประเพณีของชาวไทยทรงดำสามารถมาศึกษาดูงาน 

นอกจากนั้นที่นี่ยังเป็นหมู่บ้านเศรษฐกิจพอเพียงต้นแบบกองทุนแม่ของแผ่นดิน กองทุนหมู่บ้าน     

กลุ่มออมทรัพย์สัจจะและกลุ่มอาชีพเสริมสตรีทอผ้าจึงนับว่าศูนย์แห่งนี้เป็นศูนย์กลางของการพัฒนา

ชุมชนอีกด้วย บ้านของชาวไทยทรงดำเป็นเรือนลาวทรงสูงใต้ถุนโปร่งเป็นพ้ืนที่ใช้ทำกิจกรรมร่วมกัน

ซึ่งใช้เป็นที่ทอผ้าของกลุ่มสตรี ส่วนหลังคาจะเป็นทรงสามเหลี่ยมหน้าจั่วมี “ขอกุด” เป็นสัญลักษณ์ 

(ขอกุด คือ ไม้แกะสลักเป็นกิ่งคล้ายเขาควายไขว้กัน) บนชั้น 2 ของเรือนลาวแห่งนี้ เป็นที่จัดแสดง

เครื่องปั้นดินเผาซึ่งเป็น เครื่องมือ เครื่องใช้จำนวนมากวางเรียงรายอยู่ขวามือของทางเข้าพ้ืนที่กลาง

เรือนใช้วางผ้าแต่ละลวดลาย “เข็นด้าย” ซึ่งทำด้วยไม้ มีขนาดใหญ่มาก เข็นด้ายใช้สำหรับพันด้าย

แยกสีเป็นหลอด ๆ ตามจำนวนที่ต้องใช้ในการทอ “คิ้ว” เป็นเครื่องมือสำหรับแยกเมล็ดฝ้ายออกจาก

ปุยฝ้าย “กระเดื่อง” เป็นเครื่องมือใช้สำหรับตำข้าวของคนสมัยก่อน ส่วนสุดท้ายที่ “ห้องพิธี”         

ซึ่งชาวไทยทรงดำเป็นชนเผ่าที่ยังคงเชื่อในเรื่องผีบรรพบุรุษจึงเกิดมีพิธี "เสนเรือน”หรือ”เซ่นผี"นั่นเอง  

(สำนักงานจังหวัดราชบุรี ,  2532: 41-42; คณะกรรมการฝ่ายประมวลเอกสารและจดหมายเหตุ ,  

2543: 19; สำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดราชบุรี,  2542: 94-97; สำนักงานวัฒนธรรมจังหวัด

ราชบุรี,  2550: 181-206) 

 

สรุป 

 ประชากรของจังหวัดราชบุรีมีความหลากหลายทางชาติพันธุ์ สามารถแบ่งเป็น 8 กลุ่ม คือ             

1) กลุ่มชาวไทยพ้ืนเมืองราชบุรีหรือคนไทยพ้ืนถิ่น 2) ชาวไท-ยวนหรือลาวยวน 3) ชาวลาวเวียงหรือ

ลาวตี้ 4) กลุ่มชาวไทยเชื้อสายจีน 5) ชาวไทยเชื้อสายเขมร 6) ชาวไทยเชื้อสายมอญ 7) ชาวไทยเชื้อ

สายกะเหรี่ยง และ 8) ชาวไทยเชื้อสายลาวโซ่งหรือไทยทรงดำ โดยกลุ่มชนต่าง ๆ เหล่านี้ล้วนมี

วัฒนธรรมและความเชื่อที่แตกต่างกันไปและตั้งถิ่นฐาน กระจายตัวไปตามพ้ืนที่ต่าง ๆ จังหวัดราชบุรี

ได้ร่วมมือกับหน่วยงานทั้งภาครัฐและภาคเอกชนจัดตั้งศูนย์ศึกษาวิถีชีวิตของชาติพันธุ์ต่าง ๆ          

ในจังหวัดขึ้น มีจุดประสงค์เพ่ือใช้เป็นแหล่งศึกษาแนวทางการดำเนินชีวิตของชนกลุ่มต่าง ๆ            

ซึ่งสะท้อนออกมาเป็นรูปแบบพฤติกรรมที่แสดงถึงทัศนคติ ค่านิยม วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม 

ประเพณี ศีลธรรมและคุณธรรม จนกลายเป็นแบบแผน กฎเกณฑ์ที่กลุ่มชน เหล่านั้นสามารถร่วมกัน

ปฏิบัติอย่างต่อเนื่อง 
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การจัดตั้งศูนย์ศึกษาวิถีชีวิตชุมชนในจังหวัดราชบุรีนี้มีคำเรียกชื่อที่แตกต่างกันไป ด้วยใช้    

คำว่าจิปาถะภัณฑ์สถาน พิพิธภัณฑ์หรือศูนย์วัฒนธรรม เท่าที่พบได้แก่ จิปาถะภัณฑ์สถานบ้านคูบัว      

(ของชาวไทยเชื้อสายไท-ยวน) พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านวัดม่วง พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านวัดคงคาราม (ของชาวไทย 

เชื้อสายมอญ) พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านลาวเวียง (ของชาวไทยเชื้อสายลาวเวียง) ศูนย์วัฒนธรรมไทยทรงดำ 

บ้านหัวเขาจีน (ของชาวไทยเชื้อสายไทยทรงดำ) 

 

2. การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  
 2.1 ความหมายของประวัติศาสตร์ 

   นักวิชาการ นักการศึกษา และผู้เชี่ยวชาญให้ความหมายของประวัติศาสตร์ ดังนี้ 

   แถมสุข นุ่มนนท์ (2527: 48) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์ไม่มีคำจำกัดความตายตัว 

โดยทั่วไปประวัติศาสตร์ หมายถึง การสืบเสาะให้รู้ถึงความจริงเกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษย์ชาติที่

เกิดขึ้นในช่วงใดช่วงหนึ่งของอดีต ฉะนั้นประวัติศาสตร์จึงเป็นเรื่องที่เกี่ยวข้องกับสังคมมนุษย์                   

ความเปลี่ยนแปลงของสังคม ความคิดที่ก่อให้เกิดพฤติกรรมต่าง ๆ ในสังคมและสภาพเหตุการณ์       

ที่ส่งเสริมหรือขัดขวางวิวัฒนาการของสังคม 

   นิธิ เอียวศรีวงศ์ (2525: 21) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์ คือ การศึกษาเพ่ืออธิบายอดีต            

ของสังคมมนุษย์ในมิติของเวลา หรือประวัติศาสตร์คือการศึกษาเพ่ือเข้าใจอดีตของสังคมมนุษย์ในมิติ

ของเวลา 

    สมศักดิ์  ชูโต (2527: 19) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์ คือ พยายามที่จะบันทึกและ               

ทำความเข้าใจกับปรากฏการณ์ต่าง ๆ ในโลกอันเกี่ยวข้องกับชีวิตมนุษย์ทุกด้าน 

   เฉลิม (มลิลา) นิติเขตต์ปรีชา (2545: 4-5) กล่าวว่า ความหมายของประวัติศาสตร์ 

หมายถึง ประวัติศาสตร์มีความหมาย 2 ประการ คือ 

   1) ความหมายของศาสตร์แขนงหนึ่ง ประวัติศาสตร์ หมายถึง ประมวลวิทยาการความรู้ 

ประสบการณ์ และเรื ่องราวทั้งหลายของมนุษย์ ก่อกำเนิดวิวัฒนาการและปรับปรุงมาตั้งแต่            

อดีตถึงปัจจุบัน ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับตัวแปร คือ สติปัญญา ความเฉลียวฉลาด ความสามารถความรอบรู้ 

ความรู้สึกนึกคิด ความต้องการ ความหวัง และพฤติกรรมของมนุษย์เป็นปัจจัยสำคัญกับหมายถึง           

การสร้างประสบการณ์ในอดีตที่พิจารณาเห็นว่ามีคุณค่าขึ้นมาใหม่ ทั้งนี้โดยอาศัยหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์ต่าง ๆ ประกอบกับการสังเคราะห์ คือ การใช้ความคิดและการตีความผสมผสานกันของ

นักประวัติศาสตร์ 
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   2) ความหมายที่เป็นความรู้แขนงหนึ่ง ประวัติศาสตร์ หมายถึง บันทึกเรื่องราวและ

เหตุการณ์ของโลกและมนุษยชาติ ตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน ส่วนใหญ่จะเกี่ยวกับความเป็นมาของโลก 

วิวัฒนาการความสามารถพฤติกรรม และความสัมพันธ์ของมนุษย์ ในด้านการเมืองการปกครอง 

เศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรม ดังนั้น ประวัติศาสตร์จึงอาจจำแนกแยกย่อยออกได้ เป็นเรื่องราวหลาย

แขนง เช่น ประวัติศาสตร์การเมืองการปกครอง ประวัติศาสตร์กฎหมาย ประวัติศาสตร์เศรษฐกิจ 

ประวัติศาสตร์วัฒนธรรม ประวัติศาสตร์ศิลปะ ประวัติศาสตร์ศาสนา เป็นต้น 

   ราชบัณฑิตยสถาน (2546: 665) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์ หมายถึง วิชาว่าด้วย

เหตุการณ์ที่เป็นมาหรือเรื่องราวของประเทศชาติ เป็นต้น ตามท่ีบันทึกไว้เป็นหลักฐาน 

   วงเดือน นาราสัจจ์ (2549: 1) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์ หมายถึง เหตุการณ์หรือเรื่องราว

ในอดีตที่มีหลักฐานยืนยันและตรวจสอบได้ เรื่องราวในอดีตหรือความจริงในอดีตที่นักประวัติศาสตร์

เรียงร้อยขึ้นมา โดยอาศัยข้อมูลหรือหลักฐานที่เชื่อว่าเป็นความจริงและถูกต้องประกอบการวิเคราะห์

หรือข้อสมมติฐานของตน 

   สิริวรรณ ศรีพหล (2554: 1) กล่าวว่า การศึกษาข้อเท็จจริงเก่ียวกับเรื่องราวของมนุษย์

ในอดีตเพ่ือให้เข้าใจถึงพ้ืนฐานของมนุษย์ วิวัฒนาการของมนุษย์และสังคม รวมทั้งความสำเร็จและ

ข้อผิดพลาดของมนุษย์เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างสรรค์และแก้ปัญหาของสังคมปัจจุบัน 

   สรุปว่า ประวัติศาสตร์เป็นเรื่องราวของมนุษย์ที่เกิดขึ้นในอดีตมาจนถึงปัจจุบัน และมี

ผลต่อสังคมความเป็นอยู่ของมนุษย์ และเกิดการค้นคว้าข้อมูลหลักฐานอย่างเป็นระบบ 

 2.2 วิธีการทางประวัติศาสตร์  
  วิธีการทางประวัติศาสตร์เป็นการรวบรวมข้อเท็จจริงจากหลักฐานและนำมาสรุป และ

สังเคราะห์องค์ความรู้ที่ได้จากการศึกษา ความหมายของวิธีการทางประวัติศาสตร์ มีนักวิชาการ

สามารถสรุปได้ ดังนี้ 

  2.2.1 ความหมายของวิธีการทางประวัติศาสตร์ 

   วินัย พงศ์ศรีเพียร (2543: 21) กล่าวว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์ หมายถึง 

กระบวนการค้นคว้าของนักประวัติศาสตร์ที่เกิดจากวิธีวิจัยเอกสารและหลักฐานอ่ืน ๆ มาประกอบ

เพ่ือให้ได้ซึ่งองค์ความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์ อันอยู่บนพ้ืนฐานของการวิเคราะห์ข้อมูลที่รวบรวมเอา

มาอย่างเป็นระบบ มีการตั้งข้อสมมุติฐานเชิงวิทยาศาสตร์ ตลอดจนมีการตีความหลักฐานด้วยภววิสัย 

   สำนักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแห่งชาติ (2549: 128) กล่าวว่า วิธีการ

ทางประวัติศาสตร์ หมายถึง วิธีการแสวงหาความรู้ซึ่งนักการศึกษาได้นำวิธีการทางประวัติศาสตร์ใช้ใน
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การศึกษาค้นคว้าหาคำตอบโดยมีลำดับขั้นตอน คือ ขั้นกำหนดปัญหาและสมมุติฐาน ขั้นรวบรวม

ข้อมูลต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับการแก้ปัญหา ขั้นวิเคราะห์และประเมินคุณค่าทางหลักฐาน ขั้นตีความ

สังเคราะห์ ขั้นนำเสนอผลงาน 

   สุคนธ์ สินธพานนท์ (2551: 172) กล่าวว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์ หมายถึง 

กระบวนขั้นตอนในการแสวงหาข้อเท็จจริงที่นักประวัติศาสตร์ใช้เพ่ือศึกษาค้นคว้า เพ่ือนำมาเรียบเรียง

ทุกเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ จากหลักฐานที่เป็นลายลักษณ์อักษรและไม่เป็นลายลักษณ์อักษร เช่น 

หลักฐานทางโบราณคดี โบราณวัตถุ เพ่ือให้ได้พิสูจน์ข้อมูลให้ชัดเจน ถูกต้องมากที่สุดจากการศึกษา

ความหมายวิธีการทางประวัติศาสตร์ สรุปได้ว่า หมายถึง ขั้นตอนในการแสวงหาความรู้ความจริงทาง

ประวัติศาสตร์ อย่างเป็นระบบโดยอาศัยการวิเคราะห์ข้อมูลจากหลักฐานต่าง ๆ  สรุปเป็นองค์ความรู้

ใหม่ตามข้อเท็จจริง มีความน่าเชื่อถือ สามารถพิสูจน์และตรวจสอบข้อมูลได้ มี ขั้นตอนที่สำคัญ คือ            

ขั้นกำหนด ปัญหาและตั้งสมมุติฐานขั้นรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับการแก้ปัญหา ขั้นวิเคราะห์ และ

ประเมินคุณค่าทางหลักฐาน ขั้นตีความและสังเคราะห์ ขั้นนำเสนอผลงานการค้นคว้า 

   ลาวัณย์ วิทยาวุฑฒิกุล และคณะ (2553: 7) กล่าวว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์

เป็นวิธีค้นคว้าเอกสารประกอบอ่ืน ๆ เพ่ือให้ได้มาซึ่งองค์ความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์ โดยมีการตั้ง

ประเด็นหรือสมมุติฐาน บนพ้ืนฐานของข้อมูลที่น่าเชื่อถือ มีการวิเคราะห์ข้อมูลที่รวบรวมอย่างเป็น

ระบบและตีความหลักฐานอย่างเป็นเหตุผลที่มีความสัมพันธ์ที่น่าเชื่อถือ 

   สิริวรรณ ศรีพหล (2554: 39) กล่าวว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์นั้นเป็นวิธีการ

แสวงหาความรู้หรือกระบวนการค้นคว้าหาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ ที่ ได้นำ เอาวิธีการทาง

วิทยาศาสตร์มาใช้ในการสอบสวนปัญหาทางประวัติศาสตร์ ทำให้ประวัติศาสตร์เป็นศาสตร์ที่สมบูรณ์

เพราะประกอบไปด้วยเหตุที่นำไปสู่ผลสามารถตรวจสอบและพิสูจน์ได้ 

   สำนั กวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2551: 24) กล่ าวว่า วิ ธีการทาง

ประวัติศาสตร์ หมายถึง นับเป็นศาสตร์ที่มีความน่าเชื่อถือ เช่น เดียวกับวิทยาศาสตร์แขนงหนึ่งได้ก็

เพราะวิธีทางประวัติศาสตร์ จึงเป็นกระบวนการการที่สืบค้นความจริงในสังคมมนุษย์อย่างเป็นระบบ 

เครื่องมือที่นักค้นหาประวัติศาสตร์ใช้ค้นหาความจริง คือ หลักฐานหรือร่องรอยที่เกี่ยวข้อง สิ่งที่จะ

แตกต่างคือวิทยาศาสตร์สามารถพิสูจน์คดีทฤษฎีทางธรรมชาติด้วยการทดลองซ้ำแล้วซ้ำอีกได้ แต่

ประวัติศาสตร์นั้นเนื่องจากเป็นเรื่องพฤติกรรมของมนุษย์ที่ เกิดขึ้นแล้วด้วยปัจจัยต่าง ๆ ต้องการ

วิเคราะห์ข้อเท็จจริงหลักฐานและการสืบค้นที่เป็นระบบ 
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   อดิศร ศักดิ์สูง (2554: 139) กล่าวว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์ก็คือ กระบวนการ

จัดการกับหลักฐานเพราะธรรมชาติโดยพ้ืนฐานของประวัติศาสตร์ก็คือการศึกษาอดีตจากการตีความ

หลักฐาน หรือสร้างความหมายให้แก่หลักฐาน เพราะประวัติศาสตร์นั้นเป็นการอธิบายถึงพฤติกรรม

มนุษย์ในเวลาหรือยุคสมัยหนึ่ง ๆ 

   สรุปว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์นั้นเป็นกระบวนการที่ใช้ในการสืบค้นข้อเท็จจริง

ทางประวัติศาสตร์โดยการรวบรวมข้อมูลหลักฐานต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ ใช้ในการค้นคว้าหาคำตอบมา

กำหนดเป็นขั้นตอนการสอน โดยมีลำดับขั้นตอน คือ ขั้นกำหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน ขั้นรวบรวม

หลักฐาน ขั้นการวิเคราะห์และประเมินคุณค่าข้อมูลและหลักฐาน ขั้นตีความหลักฐานและสังเคราะห์ข้อมูล

และหลักฐาน ขั้นนำเสนอผลการศึกษา 

  2.2.2 ขั้นตอนของวิธีการทางประวัติศาสตร์ 

   วิธีการทางประวัติศาสตร์ เป็นวิธีการที่ศึกษาเรื่องราวในอดีตโดยใช้กระบวนการศึกษา

ค้นคว้าข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ โดยการรวบรวมข้อมูลและตรวจสอบหลักฐานประเมินความน่าเชื่อถือ 

ก่อนการวิเคราะห์และสังเคราะห์ เพ่ืออธิบายเรื่องราวในอดีตที่เกิดขึ้น (ลาวัณย์  วิทยาวุพฒิกุล และคณะ, 

2543: 7; วีณา เอ่ียมประไพ, 2549: 10-12; สิริวรรณ ศรีพหล, 2554: 140;  เฉลิม (มลิลา) นิติเขตต์ปรีชา, 

2559: 156)  มีข้ันตอนดังนี้ 

1) กำหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน 

    จุดเริ่มต้นของการเรียนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ ผู้เรียนจะกำหนดปัญหา

ได้นั้น ครูต้องการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดคำถามที่สอดคล้องกับเรื่องที่ศึกษา โดย

ผู้สอนมีการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย รู้จักการสังเกตเรื่องราวของเหตุการณ์ในอดีต โดยการใช้สื่อ

และใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นจนได้ประเด็นปัญหาและตั้งสมมติฐานเพ่ือกำหนดแนวทางในการศึกษา

ค้นคว้าต่อไป  

    การตั้งสมมติฐาน ผู้ เรียนจะร่วมกันกำหนดขอบเขตของปัญหาและกำหนด

แนวทางการศึกษาปัญหา ในที่นี้จะกำหนดเป็นสมมติฐาน ซึ่งเป็นการเดาคำตอบหรือกำหนดแนวทางที่    

คาดว่าเป็นไปได้ ทั้งนี้ ผู้สอนควรให้ผู้เรียนอาศัยพื้นฐานจากแนวคิดและทฤษฎีต่าง ๆ มาตั้งสมมติฐาน 

สมมติฐานที่ชัดเจนจะช่วยให้ผู้เรียนมีแนวทางในการศึกษาให้ตรงประเด็น 
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2) รวบรวมหลักฐาน 

    การจัดกิจกรรมที่ให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้และมีวิธีค้นคว้าโดยการสำรวจ 

รวบรวมข้อมูลหลักฐานจากแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์และคัดเลือกข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง

กับเรื่องที่จะศึกษา เพ่ือตอบคำถามและสมมติฐานที่ตั้งไว้ และคัดแยกข้อมูลหรือหลักฐานดังกล่าวว่า

หลักฐานใดเป็นหลักฐานชั้นต้น หลักฐานชั้นรองหรือหลักฐานชั้นที่สาม และลำดับความสำคัญของ

หลักฐานหรือข้อมูลเหล่านั้น 

3) การวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือและตีความข้อมูลจากหลักฐาน  

    การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนพิจารณา ตรวจสอบประเมินความน่าเชื่อข้อมูลจาก

หลักฐานที่รวบรวมได้ แล้วมีการวิเคราะห์ประเด็นเนื้อหาที่สอดคล้องกับประเด็นคำถาม ตีความข้อ

สารสนเทศตามหลักฐาน โดยใช้การวิพากษ์วิธีการทางประวัติศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วยการวิพากษ์

ภายนอกและการวิพากษ์ภายใน 

    การวิพากษ์ภายนอก มีจุดมุ่งหมายเพ่ือตรวจสอบข้อมูลหรือตัวหลักฐานว่ามี

ความถูกต้องและการพิจารณา เปรียบเทียบกับหลักฐานอ่ืนที่กล่าวถึงข้อเท็จจริงเดียวกัน หรือ

ข้อบกพร่องของหลักฐานที่จะนำมาใช้หรือไม่ ทั้งนี้อาจพิจารณาในเรื่องต่าง ๆ เช่น 

    1) อายุของหลักฐาน  

    2) สภาพแวดล้อมที่หลักฐานนั้นถูกสร้างหรือเขียนขึ้น  

    3) ผู้สร้างหรือผู้เขียนหลักฐาน  

    4) จุดประสงค์ของการสร้างหลักฐานนั้น  

    5) สภาพเดิมหรือรูปเดิมของหลักฐานนั้น 

    ส่วนการวิพากษ์ภายใน คือ การศึกษาถึงความน่าเชื่อถือของเอกสาร หรือ

หลักฐานว่ามีความน่าเชื่อถือมากน้อยเพียงใด โดยพิจารณาปราศจากอคติ เช่น พิจารณาแยกแยะสิ่งที่

เป็นข้อเท็จจริงกับความคิดเห็นออกจากกัน เป็นต้น 

4) สังเคราะห์ข้อมูล   

    การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้มาจัดลำดับประเด็นเรื่องมาเรียบเรียง

และอธิบายเรื่องราวตามบริบททางประวัติศาสตร์ โดยอ้างอิงข้อมูลจากหลักฐาน ผู้เรียนจะเรียบเรียง

เนื้อหาใหม่ในลักษณะการอธิบาย โดยมีความคิดเห็นของผู้ศึกษาประกอบและแสดงความสัมพันธ์

ระหว่างข้อเท็จจริง และแนวคิดเข้าด้วยกันในขั้นตอนนี้นับว่าผู้เรียนจะเกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง     

ในรูปแบบความคิดรวบยอดหรือมโนทัศน์ความรู้ในรูปแบบต่าง ๆ 
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5) ขั้นนำเสนอผลการศึกษา  

    ขั้นนี้เป็นการนำเสนอข้อมูลที่สังเคราะห์ได้เป็นเรื่องราวประวัติศาสตร์ใน

รูปแบบที่หลากหลายและเหมาะสม เช่น การจัดทำเป็นรายงาน การเขียนเป็นบทความ การบรรยาย 

อภิปราย สัมมนา ทั้งนี้ผู้เรียนต้องเสนอผลการศึกษาให้น่าสนใจ และมีความสมบูรณ์น่าเชื่อถือ 

  สรุปได้ว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์ คือ กระบวนการจัดการกับหลักฐานเพ่ือ

สืบหาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ จากการรวบรวมและประเมินความน่าเชื่อถือของหลักฐานอย่าง

เป็นระบบ แล้วจึงตีความและอธิบายเรื่องราวตามบริบททางประวัติศาสตร์ ซึ่งผู้วิจัยได้นำขั้นตอนการ

สอนวิธีการทางประวัติศาสตร์ มาใช้ในงานวิจัยเพ่ือส่งเสริมที่มีต่อความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้

เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตและเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

 2.3 สื่อการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ 
  วิชาสังคมศึกษาที่มีเนื้อหาประวัติศาสตร์มีความจำเป็นต้องใช้สื่อประกอบการเรียน       

การสอนโดยเฉพาะ สำหรับสื่อการเรียนการสอนที่มีเนื้อหาประวัติศาสตร์ที่ผู้สอนสังคมศึกษา สามารถ

นำมาใช้ประกอบการสอนนั้น  

  สิริวรรณ ศรีพหล (2539: 1201) ได้กล่าวว่า ดังนี้ 

  1) หนังสือเรียนแบบเรียนในปัจจุบันมีหนังสือเรียนประกอบการเรียนการสอนที่มี

เนื้อหาทางประวัติศาสตร์ทั้งที่ทำโดยกระทรวงศึกษาธิการและสำนักพิมพ์เอกชน การเลือกใช้หนังสือ

เรียนว่าจะใช้เล่มใดจึงจะเหมาะสมขึ้นอยู่กับผู้สอนการประเมินหนังสือเล่มนั้น ๆ 

  2) หนั งสืออ่านประกอบโรงเรียนอาจจัดหาหนั งสืออ่านประกอบวิชาที่มี เนื้อหา

ประวัติศาสตร์ภายใต้การแนะนำของผู้สอน ถ้าไม่มีงบประมาณผู้สอนอาจแนะนำให้นักเรียนไปยืมอ่าน

จากห้องสมุดได้ 

  3) หลักฐานทางประวัติศาสตร์สำหรับหลักฐานทางประวัติศาสตร์มีอยู่ 2 ประเภท คือ 

   3.1) ประเภทที่เป็นเอกสารหรือลายลักษณ์อักษร เช่น ศิลาจารึก ตำนาน พระราช

พงศาวดาร จดหมายเหตุ บันทึกประจำวัน นิทานพ้ืนบ้าน เอกสารที่จัดพิมพ์โดยรัฐหรือเอกชน ข่าว

จากหนังสือพิมพ์ หรือวรรณคดีท่ีสำคัญ ๆ ซึ่งเกี่ยวกับประวัติศาสตร์ 

   3.2) ประเภทที่เป็นวัตถุซึ่งใช้เป็นหลักฐานทางประวัติศาสตร์ได้ เช่น เหรียญที่ใช้ใน

สมัยต่าง ๆ แสตมป์ เครื่องประดับ เสื้อผ้า ภาพถ่าย ภาพวาด เป็นต้น 

  4) ภาพยนตร์ สไลด์ วีดิทัศน์ วีซีดี สื่อการเรียนการสอนประเภทนี้ สื่อเหล่านี้จะมี

เรื่องราวเกี่ยวข้องกับประวัติศาสตร์ เช่น การทำสงคราม อัตชีวประวัติ เหตุการณ์สำคัญที่เกิดขึ้น เป็นต้น 
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  5) เทปบันทึกเสียง ซีดี ผู้สอนจะนำเทปบันทึกเสียงคำปราศรัยของบุคคลสำคัญใน

ประวัติศาสตร์มาให้นักเรียนฟังประกอบการสอนบทเรียนที่เกี่ยวกับอัตชีวประวัติหรือเหตุการณ์สำคัญ

ที่เกิดขึ้น 

  6) แผนที่ การเรียนการสอนวิชาที่มีเนื้อหาประวัติศาสตร์ ควรมีแผนที่ประกอบด้วย

แผนที่ ที่ใช้ควรเป็นแผนที่ทางประวัติศาสตร์ เช่น แผนที่ที่จะแสดงให้นักเรียนทราบถึงอาณาเขตการ

ปกครอง ความรุ่งเรืองสมัยราชวงศ์สมัยต่าง ๆ ในอดีต เส้นทางการอพยพการตั้งถิ่นฐาน เป็นต้น 

  7) แผนภูมิแสดงเวลา แผนภูมิแสดงเวลาจะช่วยให้นักเรียนเรียงลำดับเหตุการณ์ทาง

ประวัติศาสตร์ได้อย่างถูกต้องและสามารถใช้ได้เมื่อผู้สอนต้องการทบทวนเนื้อหาสาระที่ได้สอนไปแล้ว 

ผู้สอนอาจให้นักเรียนช่วยกันจัดทำแผนภูมิแสดงเวลาหลังจากท่ีเรียนบทเรียนจบแล้ว 

  8) แหล่งวิทยาการในชุมชน หมายถึง แหล่งวิทยาการในชุมชนที่ผู้สอนสามารถนำมา 

ประกอบการเรียน ได้แก่ 

   8.1) วัด ผู้สอนสามารถใช้ประกอบบทเรียนเกี่ยวกับประวัติศาสนา ประวัติ

วัฒนธรรม หรือความเจริญรุ่งเรืองศิลปกรรมได้ 

   8.2) โบราณสถานและโบราณวัตถุ การนำนักเรียนไปทัศนศึกษาโบราณสถาน และ

โบราณวัตถุจะช่วยให้นักเรียนเห็นภาพความเจริญในอดีตที่เป็นศิลปวัฒนธรรม และยังเป็นหลักฐาน

แสดงถึงความสามารถของมนุษย์ในอดีตได้  

   8.3) พิพิธภัณฑ์ การนำนักเรียนไปชมพิพิธภัณฑ์จะมีความหมาย และมีประโยชน์ต่อ

นักเรียนอย่างยิ่ง ถ้าหากผู้สอนสามารถนำนักเรียนไปชมในสาระหรือโอกาสที่ทางพิพิธภัณฑ์ได้จัด

รายการพิเศษและรายการนั้นสอดคล้องกับบทเรียนที่กำลังเรียนอยู่ นอกเหนือจากพิพิธภัณฑ์สถาน

แห่งชาติแล้ว ผู้สอนอาจนำนักเรียนไปทัศนศึกษาพิพิธภัณฑ์ที่มีอยู่ในท้องถิ่น 

   8.4) ห้องสมุดโรงเรียน มหาวิทยาลัย ส่วนราชการ เมื่อผู้สอนจัดกิจกรรมการอ่าน 

โดยมอบหมายงานนักเรียนให้ไปอ่านหรือค้นคว้าหนังสือประกอบวิชาที่มีเนื้อหาประวัติศาสตร์ 

   8.5) วิทยากรหรือบุคคลในท้องถิ่น คำบอกเล่าประสบการณ์ข้อคิดเห็นของวิทยากร

หรือบุคคล เช่น ผู้อาวุโสในท้องถิ่นเป็นสิ่งที่มีค่ายิ่งจะทำให้นักเรียนเข้าใจเหตุการณ์หรือยุคสมัยนั้น           

ได้ดียิ่งขึ้น 

  ดวงกมล  สินเพ็ง (2553: 98-99) กล่าวว่า สื่อการเรียนรู้ที่มีคุณภาพ มีประโยชน์อย่างยิ่ง

ในการส่งเสริมให้การเรียนรู้เป็นไปอย่างมีคุณค่า น่าสนใจ ชวนคิด ชวนติดตามเข้าใจได้ง่ายรวมทั้งกระตุ้น

ให้ผู้เรียนรู้จักวิธีการแสวงหาความรู้เกิดการเรียนรู้อย่างกว้างขวาง 
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  1) สื่อการเรียนรู้ประเภทสิ่งพิมพ์ ได้แก่ หนังสือเรียน หนังสือแบบฝึกหัด เอกสาร

ประกอบการเรียน หนังสือเสริมประสบการณ์ ตำรา หนังสือพิมพ์ สารานุกรม นิตยสาร นิทาน

คุณธรรม นิทานชาดก หนังสือพระไตรปิฎก และพจนานุกรมศัพท์พุทธศาสนา เป็นต้น 

  2) วัสดุ ได้แก่ ภาพวีดิทัศน์ สไลด์ เทปบันทึกเสียง หุ่นจำลอง เทปเพลงคุณธรรม       

วีดิทัศน์ พระพุทธประวัติ ของจริง ลูกโลก แผน และแผนภาพ เป็นต้น 

  3) อุปกรณ์  ได้แก่ เครื่องฉายวีดิทัศน์  เครื่องฉายภาพ เครื่องฉายภาพ ทึบแสง              

เครื่องเล่นเทป และคอมพิวเตอร์  

  4) กิจกรรมการเรียนการสอน ได้แก่ การอภิปรายแสดงความเห็น นิทรรศการ                  

ทัศนศึกษา การสัมภาษณ์ บทบาทสมมุติ สถานการณ์จำลอง การสาธิต และการแสดงละคร 

  5) บุคคล ได้แก่ ครู พระสงฆ์ ผู้เชี่ยวชาญ วิทยากร ครูภูมิปัญญาท้องถิ่น รวมทั้งบุคคล

ในโรงเรียนและในชุมชนที่มีความรู้ความสามารถ 

  6) สถานที่และสิ่งอำนวยความสะดวก ได้แก่ ห้องเรียน ห้องบรรยาย ห้องประชุม 

ห้องปฏิบัติการ ห้องบันทึกเสียง ห้องสมุด ห้องคอมพิวเตอร์ ห้องสวดมนต์ และฝึกสมาธิ 

  7) แหล่งเรียนรู้ในชุมชนและภูมิปัญญาท้องถิ่น ได้แก่ วัฒนธรรม ประเพณีชุมชน             

ชีวิตความเป็นอยู่ ลักษณะทางภูมิศาสตร์ ประวัติศาสตร์ ศาสนสถาน ปูชนียสถาน ตลาด ฟาร์มเกษตร ไร่ 

โรงงาน บริษัท และห้างร้านต่าง ๆ 

  8) ธรรมชาติและปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ ได้แก่ ธรรมชาติที่อยู่โดยรอบทั้งใน

โรงเรียนและธรรมชาติภายนอก การเปลี่ยนแปลงของลมฟ้าอากาศ การเปลี่ยนแปลงของธรรมชาติใน

แต่ละฤดูกาล ท้องฟ้า ดาวตก ดวงจันทร์ ครูควรฝึกให้ผู้เรียนได้สังเกตความเปลี่ยนแปลงสาเหตุและ

ผลของการเปลี่ยนแปลง  

  สรุปว่า การสอนประวัติศาสตร์มีความจำเป็นต้องใช้สื่อประกอบการเรียนการสอน 

ส่งเสริมให้การเรียนรู้เป็นไปอย่างมีคุณค่า น่าสนใจ ชวนคิด ชวนติดตามเข้าใจได้ง่าย สื่อที่เก่ียวข้องกับ

ประวัติศาสตร์ของสิ่งนั้น ๆ เช่น หนังสือ เอกสารลายลักษณ์อักษร รูปภาพ แหล่งวิทยากร ชุมชน 

พิพิธภัณฑ์ ศาสนสถาน โบราณสถาน โบราณวัตถุ ซึ่งผู้วิจัยได้ให้นักเรียนได้ศึกษา ทั้งภายในโรงเรียน

โดยเฉพาะห้องสมุดและนอกสถานที่ คือ จิปาถะภัณฑ์สถานบ้านคูบัว (ของชาวไทยเชื้อสายไท -ยวน) 

พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านวัดม่วง พิพิธภัณฑ์พ้ืนบ้านวัดคงคาราม (ของชาวไทยเชื้อสายมอญ) พิพิธภัณฑ์

พ้ืนบ้านลาวเวียง (ของชาวไทยเชื้อสายลาวเวียง) ศูนย์วัฒนธรรมไทยทรงดำ บ้านหัวเขาจีน (ของชาวไทย

เชื้อสายไทยทรงดำ) โดยนำนักเรียนไปศึกษาท่ีโบราณสถานที่จริง ซึ่งเป็นสื่อสำคัญในการจัดการเรียนรู้
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ตามสภาพจริงด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์เพื่อมุ่งให้ผู้เรียนเกิดการสร้างองค์ความรู้และกระบวนการ

ทำงานกลุ่มในการเผชิญสถานการณ์และการคิดเพ่ือที่จะแก้ไขปัญหาได้ 

 2.4 การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ 
  การวัดและการประเมินผลเป็นองค์ประกอบสำคัญประการหนึ่งในกระบวนการเรียน        

การสอนประวัติศาสตร์ในวิชาสังคมศึกษา ทั้งนี้เพ่ือวัดและประเมินผลว่านักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจ      

มีทักษะมีเจตคติอย่างไรหลังจากท่ีเรียนไปแล้ว และบรรลุตามวัตถุประสงค์ท่ีกำหนดไว้หรือไม่ 

  ชัยยศ โพธิ์ศรี  (2554: 42) กล่าวว่า การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน

ประวัติศาสตร์ มีดังนี้ 

  1) ประเมินผลจากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในด้านมีส่วนร่วมในกิจกรรมการ

เรียนการสอน เช่น การตั้งคำถาม ตอบคำถาม อภิปราย แสดงความคิดเห็น และให้ข้อเสนอแนะ 

  2) ประเมินผลจากผลงานและความรับผิดชอบในการทำงานทั้งรายบุคคล งานกลุ่ม             

ซ่ึงผู้สอนมอบหมายให้นักเรียนทำ เช่น โครงการ จัดบอร์ด จัดนิทรรศการ และทำรายงานค้นคว้า เป็นต้น 

  3) ประเมินผลจากการทดสอบซึ่งข้อสอบอาจเป็นปรนัยหรืออัตนัย  ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับ          

ดุลยพินิจของผู้สอนที่จะต้องพิจารณาให้เหมาะสมกับวัตถุประสงค์ของบทเรียน เนื้อหา เวลา และนักเรียน 

  สิริวรรณ ศรีพหล (2554: 402-404) กล่าวว่า การวัดและประเมินพฤติกรรมด้านทักษะในการ
เรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ทักษะที่ควรเน้น คือ การแสวงหาความรู้อย่างเป็นระบบและการคิด
วิจารณญาณ ดังนี้ 
  1) การแสวงหาความรู้อย่างเป็นระบบ มีทักษะที่เกี่ยวข้องที่ต้องวัดและประเมินในการ
เรียนการสอนประวัติศาสตร์ ดังนี้ 
   1.1) การรู้แหล่งข้อมูล เป็นการวัดและประเมินผลเกี่ยวกับความสามารถของผู้เรียนใน        
การค้นคว้าหนังสือต่าง ๆ  ในห้องสมุดที่เกี่ยวกับบทเรียนประวัติศาสตร์ที่ได้เรียนไปแล้ว  การหาชื่อที่ต้องการ             
ตามบัตรรายการ การหาหนังสืออ้างอิงมาประกอบบทเรียนประวัติศาสตร์ ตลอดจนความสามารถในการค้นหา
ข้อมูลที่เป็นหลักฐานทางประวัติศาสตร์ได้อย่างเหมาะสม 
   1.2) การแปรความหมายของข้อมูลที่เป็นกราฟิกหรือสัญลักษณ์เป็นการวัดและประเมิน
ความสามารถในการแปรความของแผนที่ที่เกี่ยวกับประวัติศาสตร์  ความสามารถในการอ่านเส้นเวลา 
ความสามารถในการอ่านแผนภูมิแบบต่าง ๆ 
  2.) การคิดวิจารณญาณ มีทักษะที่ เกี่ยวข้องที่ต้องวัดและประเมินการเรียนการสอน
ประวัติศาสตร์ ดังนี้ 
   2.1) การสรุปประเด็นสำคัญและการตั้ งข้ อสมมุติ  เป็ นการประเมินเกี่ ยวกับ
ความสามารถในการสรุปประเด็นสำคัญของเรื่อง 
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   2.2) การประเมินหลักฐานและหาข้อสรุป เป็นการประเมินเกี่ยวกับความสามารถใน

การพิจารณาความแตกต่างของสองสิ่ง แล้วหาข้อสรุป เป็นการประเมินความสามารถในการหา

ความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบต่าง ๆ ความสามารถในการหาเหตุผล ความสามารถในการนำ

หลักการต่าง ๆ มาประยุกต์ 

   2.3) การกำหนดสมมุติฐานอย่างมีเหตุผล เป็นการวัดและประเมินผู้เรียนเกี่ยวกับ

ความสามารถในการกำหนดสมมุติฐานเพ่ือใช้ในการทดสอบ 

  ชัยวุฒิ  นามะกุณา (2557: 42) กล่าว่า การวัดผลและการประเมินผลการเรียนการสอน

ประวัติศาสตร์ในวิชาสังคมศึกษา 

  การวัดและการประเมินผลเป็นองค์ประกอบสำคัญประการหนึ่งในกระบวนการเรียน

การสอนประวัติศาสตร์ในวิชาสังคมศึกษา ทั้งนี้เพ่ือวัดและประเมินผลว่านักเรียน  มีความรู้ความเข้าใจ             

มีทักษะมีเจตคติอย่างไรหลังจากที่เรียนไปแล้ว และบรรลุตามวัตถุประสงค์ที่กำหนดไว้หรือไม่ 

ผู้สอนสามารถวัดและประเมินผลได้หลายวิธีดังนี้ 

  1) ประเมินผลจากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในด้านการมีส่วนร่วมในกิจกรรม

การเรียนการสอน เช่น การตั้งคำถาม ตอบคำถาม อภิปราย แสดงความคิดเห็นและให้ข้อเสนอแนะ 

  2) ประเมินผลจากผลงานและการรับผิดชอบในการทำงานทั้งงานบุคคล งานกลุ่ม           

ซึ่งผู้สอนมอบหมายให้นักเรียนทำ เช่น โครงการ จัดบอร์ด จัดนิทรรศการ และทำรายงาน ค้นคว้า เป็นต้น 

  3) ประเมินผลจากการทดสอบ ซึ่งข้อสอบอาจเป็นปรนัยหรืออัตนัย ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับ          

ดุลยพินิจของผู้สอนที่จะต้องพิจารณาให้เหมาะสมกับวัตถุประสงค์ของบทเรียนเนื้อหา เวลา และนักเรียน 

  สรุปว่า การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนประวัติศาสตร์  คือ เพ่ือวัดและ

ประเมินผลว่านักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจมีทักษะมีเจตคติอย่างไรจากที่เรียนไปแล้ว และบรรลุ

วัตถุประสงค์ที่ กำหนดไว้หรือ ไม่  สามารถวัด ได้หลายแบบ เช่น  แบบทดสอบหลั งเรียน                   

แบบประเมินจากชิ้นงาน เป็นต้น 

 2.5 บทบาทหน้าที่ของผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ 
  บทบาทของผู้สอนประวัติศาสตร์ ในวิชาสังคมศึกษาคือการสอนเนื้อหาประวัติศาสตร์ 

และใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่ถูกต้อง ดังที่นักวิชาการหลายท่านได้กล่าวไว้ ดังนี้ 

  สุมนทิพย์ บุญสมบัติ (2533: 36-37) กล่าวว่า บทบาทหน้าที่ของผู้สอนประวัติศาสตร์ในวิชา

สังคม ดังนี้ 
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  1) บทบาทด้านวิชาการ ซึ่งเก่ียวข้องกับการเรียนการสอนโดยตรง 

   1.1) มีความรู้ ความเข้าใจในเนื้อหาวิชาอย่างแท้จริง 

   1.2) ศึกษา ค้นคว้า เพ่ิมเติมความรู้ในเนื้อหาของประวัติศาสตร์ที่อยู่ในหลักสูตร

มัธยมศึกษาตอนต้นและมัธยมศึกษาตอนปลายให้ละเอียดลึกซึ้ง 

   1.3) มีประสบการณ์ด้านการวิจัยประวัติศาสตร์และการใช้เอกสารต้นเรื่อง  

   1.4) มคีวามรู้เบื้องต้นทางสังคมศาสตร์ เช่น มนุษย์วิทยา สังคมวิทยา และภูมิศาสตร์ 

   1.5) เข้าเป็นสมาชิกของสถาบันวิชาชีพประวัติศาสตร์ เพ่ือพัฒนาความรู้และวิธีการใหม่ ๆ 

เพ่ือการสอนอย่างมีประสิทธิภาพ 

   1.6) มีความสนใจเข้าร่วมอบรม สัมมนา เกี่ยวกับประวัติศาสตร์อยู่เสมอ 

  2) บทบาทด้านกิจกรรมการเรียนการสอน หลักการสอนที่ดีในปัจจุบันควรเน้นนักเรียน

เป็นศูนย์กลาง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ จึงต้องทำให้เป็นที่น่าสนใจแก่ 

นักเรียนอย่างมาก 

  สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550: 9) ได้กล่าวถึงบทบาทของครู ดังนี้ 

  1) ผู้สอนต้องมุ่งมั่น ตั้งใจสูง รู้จักแสวงหาความรู้เพื่อพัฒนาตนเองอยู่เสมอ 

  2) ผู้สอนต้องรู้จักผู้เรียนเป็นรายบุคคลเข้าใจศักยภาพของผู้เรียนเพ่ือสามารถให้

คำแนะนำ ช่วยเหลือผู้เรียนได้ทุกเมื่อทุกเวลา 

  3) ผู้สอนต้องเข้าใจขั้นตอนของแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบอย่างถ่องแท้ชัดเจนทุก

ขั้นตอน เพ่ือจะได้แนะนำให้คำปรึกษาแก่ผู้เรียนได้ถูกต้อง 

  4) ผู้สอนต้องมีทักษะและศักยภาพสูงในการจัดการเรียนรู้ และการติดตามประเมินผล

การพัฒนาของผู้เรียน 

  5) ผู้สอนต้องเป็นผู้อำนวยความสะดวกด้วยการจัดหา สนับสนุนสื่ออุปกรณ์ การเรียนรู้

ให้เหมาะสมเพียงพอ จัดเตรียมแหล่งเรียนรู้ จัดเตรียมห้องสมุด อินเตอร์เน็ต ฯลฯ 

  6) ผู้สอนต้องมีจิตวิทยาสร้างแรงจูงใจแก่ผู้เรียน เพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความตื่นตัวใน

การเรียนรู้ตลอดเวลา 

  7) ผู้สอนชี้แจงและปรับทัศนคติของผู้เรียนให้เข้าใจและเห็นคุณค่าของการเรียนรู้ 

  8) ผู้สอนต้องมีความรู้ ความสามารถ ด้านการวัดและประเมินผลผู้เรียนตามสภาพจริง

ให้ครอบคลุมทั้งด้านความรู้ ทักษะกระบวนการและเจตคติให้ครบทุกข้ันตอนของการจัดการเรียนรู้ 
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  ดนัย ไชยโยธา (2534: 122) กล่าวว่า ลักษณะของผู้สอนประวัติศาสตร์ดังนี้ 

  1) ผู้สอนจะต้องมีการเตรียมตัวในวิชาประวัติศาสตร์และความรู้ศาสตร์อ่ืน ๆ เช่น 

สังคมศาสตร์ สาขาอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาของวิชาประวัติศาสตร์ให้ลึกซึ้งกว้างขวาง 

  2) ผู้สอนต้องได้รับการอบรมในวิธีสอน เทคนิคการสอน จิตวิทยาและการใช้สื่อ             

การสอนให้ได้ผลและทันสมัยอยู่เสมอ  

  3) ผู้สอนต้องศึกษารวบรวมความรู้ เพ่ือนำมาสอนนักเรียนได้ และเป็นคนทันสมัย           

ทันเหตุการณ์อยู่เสมอ 

  4) ผู้สอนต้องเป็นคนมีจิตใจกว้าง มีความรู้ เป็นนักคิดนักอ่าน นักท่องเที่ยว และยึดถือ 

ข้อเท็จจริง 

  5) ผู้สอนต้องเป็นนักวิเคราะห์วิจารณ์ที่ดี ยอมรับฟังความคิดเห็นที่ถูกต้องของผู้อ่ืนและ 

ยอมรับทัศนคติบางอย่างที่มีคนส่วนใหญ่ไม่ค่อยยอมรับแล้ว 

  6) ผู้สอนต้องเป็นบุคคลที่มีความเชี่ยวชาญหรือผ่านการเรียนรู้มากในสาขาวิชา

ประวัติศาสตร์ รวมทั้งมีประสบการณ์ทางด้านการสอนและได้ผลดี 

  7) ผู้สอนต้องเป็นนักสังเกต จดจำ และสนใจเหตุการณ์ในท้องถิ่น ประเทศ โลก ต้องรู้

แหล่งหนังสือในการใช้อ้างอิง ค้นคว้าหาความรู้ใหม่ ๆ ทางประวัติศาสตร์อยู่เสมอ ต้องรู้จักใช้สื่อ             

การเรียนการสอนให้เหมาะสมกับเนื้อเรื่อง รู้จักการสอนหลายวิธี 

  สรุปว่า บทบาทหน้าที่ของผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ คือ ผู้สอนจะต้องมีความรู้                 

ต้องศึกษารวบรวมและทำความเข้าใจเนื ้อหาประวัติศาสตร์ รู้จัก ใช้เทคนิคและทักษะการสอน            

สื่อการสอน และการวัดผลประเมินผลได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 2.6 ความหมายและความสำคัญของประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
  นักวิชาการทางด้านประวัติศาสตร์ได้ให้คำจำกัดความคำว่าประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ไว้

หลายความหมายด้วยกัน ดังนี้ 

  2.6.1 ความหมายของประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

   เฉลิม (มลิลา) นิติเขตต์ปรีดา (2545: 128) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น คือ 

ประวัติศาสตร์เฉพาะท้องถิ่นส่วนกลาง ที่เป็นแหล่งที่ตั้งของชุมชน หรือโรงเรียนนั้น ๆ  

   อรรถจักร์ สัตยานุรักษ์ (2548: 18-47) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในแง่มุมของ

ประวัติศาสตร์ชุมชน สรุปความว่า เป็นที่รวมของประสบการณ์ทั้งหมดของชุมชน หรือความทรงจำร่วมของ

ชุมชน โดยมีประเด็นเนื้อหา นอกจากเรื่องภายในชุมชนแล้วยังมีความเกี่ยวพันกับชุมชนอ่ืน โดยมีจุดมุ่งหมาย
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เพ่ือสร้างสำนึกทางประวัติศาสตร์ให้แก่ชุมชน จึงทำให้วิธีการศึกษาต้องเน้นที่ตัวชุมชนและชาวบ้านเป็นหลัก 

โดยใช้วิธีการดึงชาวบ้านเข้ามารื้อฟ้ืนความทรงจำของชุมชนร่วมกัน ทั้งการกำหนดเวลา และพ้ืนที่จาก

ชาวบ้านเอง จนถึงการมองเห็นรากเหง้าของตนเอง และเริ่มสร้างอัตลักษณ์ของตนเองจากความเป็นมาทาง

ประวัติศาสตร์ตนเอง  

   ศรีศักร วัลลิโภดม (2549: 2) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์สังคมที่แสดงให้เห็นความ

เป็นมาของผู้คนในท้องถิ่นเดียวกันที่อาจมีความแตกต่างทางชาติพันธุ์แต่เมื่อมาตั้งถิ่นฐานอยู่ในพ้ืนที่

เดียวกันตั้งแต่ 2-3 ชั่วคนลงไปก็จะเกิดสำนึกร่วมข้ึนเป็นคนในท้องถิ่นเดียวกัน  มีจารีตขนบประเพณี 

พิธีกรรม ความเชื่อ และกติกาทางเศรษฐกิจ และสังคมร่วมกัน โดยมีพ้ืนฐานทางความเชื่อและศีลธรรม

เดียวกัน 

   นารีรัตน์ ปริสุทธิ์วุฒิพร (2551: 2) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น คือ เรื่องราว

ของความทรงจำในอดีตของกลุ่มคน เรื่องราวของหมู่บ้าน ชุมชน เมือง ตลอดจนถึงระบบนิเวศและ

การใช้ทรัพยากร โดยมีจุดมุ่งหมายทั้งการสร้างความเข้าใจภาพรวมของสังคมในอดีตและการสร้าง

ความมั่นใจให้กับกลุ่มคน หรือชาวบ้านที่ถูกอำนาจต่าง ๆ ครอบงำมาโดยตลอดให้สามารถยืนหยัด

และต่อสู้กับสังคมที่กำลังเปลี่ยนแปลงทั้งในระดับโลกและท้องถิ่นได้ในอนาคต เพราะฉะนั้นวิธีการ

ศึกษาจึงต้องเน้นความทรงจำของชาวบ้านเป็นหลักและมีชาวบ้านร่วมเขียน  

   ยงยุทธ ชูแว่น (2551: 2) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์ คือ ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเป็น

ประวัติศาสตร์แนวใหม่ที่มุ่งศึกษาวิถีชีวิตของประชาชนในชุมชนท้องถิ่นต่าง ๆ โดยเอาชีวิตชาวบ้านเป็น

ศูนย์กลางของการศึกษา ซึ่งน่าจะเกิดประโยชน์แก่ประชาชนในท้องถิ่นอย่างแท้จริง  

 สรุปว่า ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น คือ การศึกษาความเป็นมาของท้องถิ่น โดยมีการ

จุดมุ่งหมายของการเข้าใจจารีตขนบประเพณี พิธีกรรม ความเชื่อ กติกาทางเศรษฐกิจ สังคมร่วมกัน 

และการอยูร่่วมกันในสังคม 

  2.6.2 ประโยชน์ของประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

   นักวิชาการทางด้ านประวัติศาสตร์ ได้ ให้ คำจำกัดความประโยชน์ของ

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ดังนี้  (ศรีศักร วัลลิโภดม, 2551: 63; นิภาภัทร ปรากกฎผล, 2560: 57) 

   1) การศึกษาความต่อเนื่องและเข้าใจสังคมคนในท้องถิ่น เข้าใจประเพณี 

วัฒนธรรม วิถีชีวิตพ้ืนฐานของชุมชน มองเห็นการเปลี่ยนแปลงทางสังคม 

   2) สร้างสำนึกให้ตระหนักถึงคุณค่าของประเพณี วัฒนธรรม วิถีชีวิตของตนเอง และ

ชุมชน 
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   3) สร้างสมานฉันท์ทางวัฒนธรรมกับคนในท้องถิ่น 

   4) ความเป็นปึกแผ่นทางสังคม ซึ่งเป็นทิศทางการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและ

วัฒนธรรมของแต่ละท้องถิ่นมีแนวโน้มไปในลักษณะไม่มีทิศทาง 

   5) การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจำเป็นสาหรับชุมชนและการพัฒนาประเทศ

ทำให้เกิดความลึกซึ้งทางประวัติศาสตร์ เข้าใจรากเหง้าแห่งอดีต และเห็นคุณค่าของวิถีชีวิตการอยู่

ร่วมกัน 

 2.7 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตร์และประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
  กิจกรรมที่ส่งเสริมการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ เป็นการฝึกให้ผู้เรียนคิดเป็นเหตุเป็นผล 

การตั้งคำถาม สังเกต และตรวจสอบความน่าเชื่อถือ มีนักประวัติศาสตร์และนักวิชาการ ให้

ความหมายดังนี้ 

  2.7.1 กิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ 

   Clark (2003: 185) กล่าวว่า กิจกรรมการสอน และยุทธวิธีในการสอนด้วยวิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ ให้นักเรียนเปิดโอกาสที่จะฝึกคิด วิเคราะห์วิจารณ์ทั้งข้อมูลทั้งภายนอกและภายในโดยการ

พิจารณาว่าข้อมูลเหล่านั้นเชื่อถือได้มากเพียงใด ดังต่อไปนี้ 

   1) สอนให้มีโอกาสที่จะฝึกวิธีวิเคราะห์วิจารณ์ข้อมูลทั้งภายนอกและภายใน โดย

การพิจารณาว่าข้อมูลเหล่านั้นเชื่อถือได้มากเพียงใด 

   2) ให้แบบฝึกหัดนักเรียนได้มีการคิดวิเคราะห์วิจารณ์ เช่น นำเอาตัวอย่าง

ข้อความบางตอนออกมาให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นว่าหลักฐานที่กล่าวมานั้นเป็นหลักฐาน ขั้นแรก

หรือขั้นที่สองผู้เขียนนำข้อมูลเหล่านั้นมาจากไหนข้อมูลที่นำมาถูกต้องเพียงใดผู้เขียนใส่ความคิดมาก

น้อยเพียงใด มีการโฆษณาชวนเชื่อมากน้อยเพียงใด เปรียบเทียบข้อความในตอนนี้กับข้อความใน

แบบเรียนอ่ืน 

   3) ชี้แนะให้นักเรียนได้เรียนวิธีที่จะตรวจสอบความจริงจากสิ่งที่นักเรียนได้อ่าน 

ได้เห็น และพบว่าเขามีโอกาสที่พบหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ไม่จริงเสมอไป คือ ให้นักเรียน

เปรียบเทียบ ข้อความที่ได้จากหนังสือประวัติศาสตร์กับหลักฐานด้านอื่น ๆ  

   4) ให้วิธีการสอนแบบอุปมานในการสอนแบบนี้นักเรียน จะสามารถดึงความจริง

ต่าง ๆ จากข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์และพัฒนาความคิดรวบยอดออกมาได้ซึ่งในกรณีนี้ ครูไม่

สามารถที่จะสอนโดยวิธีให้ข้อเท็จจริงหรือสรุปเป็นหลักการให้นักเรียนขณะที่นักเรียนกำลังเรียนอยู่ 
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   5) ให้แบบฝึกหัดซึ่งนักเรียนค้นคว้าความจริงหรือแสดงปัญหาออกมาได้โดยใช้วิธี

วิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์ดังตัวอย่าง คือ 

  5.1) แสดงหลักฐานจากแหล่งที่มาต่าง ๆ กันและพยายามให้นักเรียนได้สร้าง

ขึ้นมาใหม ่

  5.2) ให้นักเรียนสร้างและเขียนประวัติศาสตร์อย่างง่าย ๆ ได้ เช่น ประวัติศาสตร์

ท้องถิ่น 

   กาญ จนา ศิ ริมุ สิ กะ (2550: 161) กล่ าวว่ า กิ จกรรมการเรียนการสอน

ประวัติศาสตร์ มีดังนี้ 

   1) กิจกรรมการอ่านประวัติศาสตร์เป็นการเพิ ่มพูนความรู ้ประสบการณ์

เกี ่ยวกับประวัต ิศาสตร์นอกเหนือจากการอธิบายของผู ้สอนหนังสือที ่ผู ้สอนควรส่งเสริมให ้             

นักเรียนอ่าน ได้แก่ หนังสือเชิงประวัติศาสตร์ สารคดี บทความทางวิชาการ เรื ่องสั ้น นวนิยาย         

อิงประวัติศาสตร์ ชีวประวัติ จดหมายเหตุ พงศาวดาร นิทานพื้นบ้าน ตำนาน เอกสารทางราชการ 

กวีนิพนธ์ และสารานุกรม เป็นต้น ซึ่งมีแนวทางในการจัดกิจกรรมการอ่าน ดังนี้  

  1.1) ผู้สอนมอบหมายงานพิเศษให้นักเรียนได้อ่านหนังสือ โดยกำหนดเรื่อง           

ที่อ่าน และระยะเวลาในการอ่าน 

  1.2) ผู้สอนแนะนำประเภทของหนังสือแล้วให้นักเรียนเลือกหนังสือที่สนใจอ่าน 

  1.3) ผู้สอนให้นักเรียนสรุปสาระสำคัญของหนังสือ เขียนรายงานประกอบ 

หรือสรุป เนื้อหาสาระของหนังสือเล่มนั้นให้เพ่ือนฟังหรือนำมาอภิปรายถกเถียงกันในกลุ่มเพ่ือนที่อ่าน

หนังสือเล่มนั้น 

  1.4) ผู้สอนอาจกำหนดรางวัลเกี่ยวกับการเรียนประวัติศาสตร์ โดยมอบหมาย

หนังสือเกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ให้ในโอกาสอันควร เพ่ือส่งเสริมให้นักเรียนรู้จักและสะสมหนังสือ

ประวัติศาสตร์ 

  1.5) จัดตั้งชุมนุมนักอ่านเพ่ือพบปะสังสรรค์แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและ

หนังสือ 

   2) กิจกรรมชุมนุมทางประวัติศาสตร์ของโรงเรียนการจัดตั้งชุมชนประวัติศาสตร์ 

ช่วยให้นักเรียนที่สนใจประวัติศาสตร์มีความรู้กว้างขวาง และมีประสบการณ์ทางประวัติศาสตร์มาก

ยิ่งขึ้น นอกจากนี้ชุมนุมทางประวัติศาสตร์ยังสารมารถจัดกิจกรรมอ่ืน ๆ ได้อีก เช่น การแสดงละครอิง

ประวัติศาสตร์ การจัดนิทรรศการ การจัดรายการวิทยุ เป็นต้น 
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   3) กิจกรรมทัศนศึกษานอกสถานที่การนำนักเรียนไปศึกษาประวัติศาสตร์นอก

สถานที่เป็นกิจกรรมที่มุ่งส่งเสริมให้นักเรียนได้เข้าใจอย่างถูกต้องว่าเหตุการณ์ในอดีตเป็นเหตุการณ์   

ที่เกิดขึ้นจริงและมีหลักฐานปรากฏอยู่ช่วยให้นักเรียนมีความรู้และสนใจที่จะเรียนมากขึ้นผู้สอนอาจนำ

นักเรียนไปศึกษาแหล่งความรู้ในท้องถิ่น เช่น โบราณวัตถุ โบราณสถาน พิพิธภัณฑ์แหล่งโบราณคดี 

การนำนักเรียนออกไปทัศนศึกษานอกสถานที่จะมีประโยชน์และมีคุณค่าอย่างแท้จริง เมื่อผู้สอนได้

วางแผนมีวัตถุประสงค์ที่แน่นอนและสอดคล้องกับบทเรียนที่เรียนไปแล้ว นอกจากนี้ ต้องคำนึงถึง

กิจกรรมที่แทรกระหว่างการไปทัศนศึกษา รวมทั้งการสรุปผล ประเมินผล ภายหลังการไปทัศนศึกษา

นอกสถานที่แล้ว 

   4) กิจกรรมการจัดนิทรรศการเป็นกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างหนึ่งที่ช่วย

สรุปผลการเรียนการสอนในชั้นเรียนและขยายประสบการณ์ทางประวัติศาสตร์ให้มากขึ้น ในการจัด

นิทรรศการนักเรียนควรมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นและทำงานอย่างเต็มที่การจัดนิทรรศการ

ในโรงเรียนสามารถทำได้ 2 กรณี คือ 

    4.1) จัดประจำอาจจัดเรื่องราวที่น่ารู้ในประวัติศาสตร์ ซึ่งนักเรียนจะใช้

ประโยชน์ได้ เสมอโดยเปลี่ยนทุกสัปดาห์หรือระยะเวลาอ่ืน ๆ ตามสะดวกและสามารถทำ เป็นข้อใน

ลักษณะต่อไปนี้ 

     4.1.1) ท่านทราบไหมว่า  

     4.1.2) สิ่งที่น่าสนใจในประวัติศาสตร์ 

     4.1.3) วันนี้ ปีก่อน  

    4.2) จัดเนื่องในบางโอกาส เช่น 

     4.2.1) วันที่สำคัญของไทย เช่น วันปิยมหาราช วันจักรี เป็นต้น  

     4.2.2) วันระลึกที่สำคัญในประวัติศาสตร์ต่างประเทศ  

     4.2.3) วันครบรอบปี วันเกิด วันสิ้นชีพของบุคคลสำคัญในประวัติศาสตร์ไทย 

 การจัดนิทรรศการบางโอกาสต้องอาศัยกิจกรรมการรวบรวมภาพเกี่ยวกับ

ประวัติศาสตร์ การเขียนคำอธิบายประกอบ การทำแผนภูมิ แผนผังประกอบความเข้าใจ การจัดลำดับ

สิ่งที่แสดง รวมทั้งการประเมินคุณค่าโดยนักเรียนที่ร่วมกันจัดนิทรรศการและนักเรียนที่เข้ามาชม 

   5) การจัดทำโครงการต่าง ๆ ทางประวัติศาสตร์กิจกรรมการเรียนการสอน

ประวัติศาสตร์ที่จัดทำในรูปของโครงการและมอบหมายให้นักเรียนไปปฏิบัติมีหลากหลายโครงการ 

ได้แก่ 
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    5.1) การเรียบเรียงประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  

    5.2) การรวบรวมวัฒนธรรมท้องถิ่น  

    5.3) การเรียนชีวประวัติบุคคลสำคัญในท้องถิ่น  

    5.4) การจัดทำแผนที่แสดงเส้นทางการอพยพของชาวบ้านท้องถิ่น  

    5.5) การจัดทำแผนภูมิแสดงเวลาที่เก่ียวกับประวัติศาสตร์ของประเทศ 

    5.6) การจัดป้ายนิเทศแสดงเหตุการณ์สำคัญในประวัติศาสตร์  

    5.7) การเชิญวิทยากรท้องถิ่นมาบรรยายเกี่ยวกับเหตุการณ์สำคัญที่เกิดขึ้นในอดีต  

    5.8) การรวบรวมรายชื่อบุคคลสำคัญทางประวัติศาสตร์ฯลฯ 

   สรุปว่า วิธีการสอนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์นั้น จะช่วยให้รับรู้ความเข้าใจ

และ ประสบการณ์เกี่ยวกับประวัติศาสตร์รวมทั้งได้ฝึกฝนทักษะการคิดและพัฒนาเจตคติที่ถูกต้อง   

กิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตร์มีหลายประเภทแต่ละประเภทมีกิจกรรมที่น่าสนใจ ช่วยให้

นักเรียนที่สนใจประวัติศาสตร์มากข้ึน ผู้สอนวิชาสังคมศึกษาสามารถนำมาจัดให้นักเรียนปฏิบัติได้  

2.7.2 กิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

    ดังนั้นเพ่ือให้การจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นบรรลุตาม

จุดมุ่งหมายดังกล่าว จึงขอนำเสนอแนวทางในการจัดการเรียนการสอนวิชา ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น   

(เมคาฟฟิสิทตัน และเดวิส Mchaffy, Sitton and Davis 1979; Engelhardt and Muir 1986;       

สิริวรรณ ศรีพหล 2554: 205–209) ดังนี้ 

1) วิธีการประวัติศาสตร์บอกเล่า 

    วิธีการประวัติศาสตร์บอกเล่า (Oral History) เป็นวิธีการหนึ่ งที่ผู้สอน

สามารถนำมาใช้ในการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ การสอนวิชา

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจะให้มีชีวิตชีวาน่าเชื่อถือและไม่น่าเบื่อหน่าย วิธีการหนึ่งที่ควรนำมาใช้ คือ 

วิธีการประวัติศาสตร์บอกเล่า ได้ชี้ให้เห็นว่าวิธีการประวัติศาสตร์บอกเล่าจะช่วยให้ผู้เรียนมีความ

กระตือรือร้น ไม่เฉื่อยชา และนักเรียนจะรู้สึกเหมือนว่า ข้อมูลทางประวัติศาสตร์มีอยู่รอบตัวเขา 

    ในบางครั้ง หลักฐานทางประวัติศาสตร์ไม่ว่าจะเป็นหลักฐานที่เป็นลายลักษณ์

อักษรหรือหลักฐานที่ไม่เป็นลายลักษณ์อักษรที่มีอยู่ในท้องถิ่น ล้วนมีความสำคัญยิ่งต่อการศึกษา

ค้นคว้าทางประวัติศาสตร์ท้องถิ่น แต่ในบางครั้งหลักฐานอาจมีไม่เพียงพอ หรือยังไม่กระจ่างทำ ให้

เนื้อหาสาระของประวัติศาสตร์ท้องถิ่นอาจยังไม่สมบูรณ์นัก ครูผู้สอนจึงควรนำวิธีการประวัติศาสตร์
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บอกเล่า เพ่ือให้นักเรียนค้นคว้าหาข้อมูลประกอบ จะทำให้เนื้อหาสาระของประวัติศาสตร์ท้องถิ่น

สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 

    ครูผู้สอนควรมีข้ันตอนที่จะให้ผู้เรียนรวบรวมข้อมูลจากการบอกเล่า ดังนี้ 

    1) การเตรียมอุปกรณ์ การรวบรวมข้อมูล ได้แก่ เครื่องบันทึกเสียง เทป

บันทึกเสียง 

    2) อธิบายมโนมติของประวัติศาสตร์จากการบอกเล่าให้แก่นักเรียน 

    3) แนะนำผู้เรียนให้รู้จักเครื่องมือ  

    4) ให้นักเรียนรู้จักการจดบันทึก  

    5) เชิญบุคคลที่น่าสนใจมาที่ห้องเรียน เพ่ือให้นักเรียนได้สัมภาษณ์ 

    6) เลือกหัวข้อที่จะให้นักเรียนค้นคว้าจากข้อมูล  

    7) อภิปรายกลยุทธ์หรือเทคนิคในการสัมภาษณ์ให้แก่นักเรียน  

    8) จัดตารางการสัมภาษณ์ 

    9) เลือกเทปบันทึกเสียงที่นักเรียนไปบันทึกมา มาฟังร่วมกันในห้องเรียนเพ่ือให้

นักเรียนฝึกฝนการเขียนรายงาน 

    10) จัดแสดงผลงานของนักเรียน 

2) การศึกษานอกสถานที่โดยเฉพาะแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น 

    การศึกษานอกสถานที่โดยเฉพาะแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น นับเป็นวิธีการที่

เหมาะสมกับการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่น เมื่อครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ สอนในส่วนที่

เป็นเนื้อหาเกี่ยวกับประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ผู้สอนควรนำนักเรียนไปศึกษานอกสถานที่ โดยไปยังแหล่ง

เรียนรู้ในท้องถิ่นที่ เกี่ยวข้องกับเนื้อหาสาระในวิชา เช่น การศึกษาโบราณสถาน โบราณวัตถุ           

วัด พิพิธภัณฑ์ ร่องรอยความเจริญทางประวัติศาสตร์ เป็นต้น 

    การพานักเรียนไปยังแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น ทำให้นักเรียนได้พบเห็นและรับรู้

ว่าเหตุการณ์หรือเรื่องราวเกี่ยวกับท้องถิ่นของตนนั้น เป็นเรื่องราวที่เกิดขึ้นจริง เพราะมีหลักฐานและ

ร่องรอยยืนยันเป็นข้อมูลเชิงประจักษ์ นอกจากนักเรียนจะได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริงแล้ว             

ยังทำให้นักเรียนเกิดความภูมิใจในท้องถิ่นของตนเอง เกิดความรักและหวงแหนในมรดกที่บรรพบุรุษ

ในท้องถิ่นของตนได้ให้ไว้กับชนรุ่นหลัง 
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    การศึกษานอกสถานที่ประกอบการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นนั้น            

สิ่งสำคัญคือครูจะต้องวางแผนกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่อย่างรัดกุม มีวัตถุประสงค์ในการไปศึกษา

แหล่งเรียนรู้ที่แน่นอน รวมทั้งมีการสรุปผลหรือการอภิปรายผลหลังจากการศึกษาแหล่งเรียนรู้แล้ว 

3) การสำรวจหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในท้องถิ่น 

การให้นักเรียนฝึกการสำรวจค้นหาหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในท้องถิ่นของ

ตน นับเป็นอีกวิธีการหนึ่งในการจัดการเรียนการสอนที่มีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้ผู้เรียนได้มีโอกาสสัมผัสกับ

หลักฐานทางประวัติศาสตร์ในท้องถิ่นด้วยตนเอง โดยเฉพาะผู้เรียนในระดับประถมศึกษาและ

มัธยมศึกษามักจะสนใจ หรือต้องการจะสัมผัสกับหลักฐานที่เป็นจริงและที่ปรากฏในท้องถิ่นจึง        

จะเชื่อถือเนื้อหาสาระทางประวัติศาสตร์ที่ครูสอนไปแล้วมากขึ้น การให้ผู้เรียนได้มีโอกาสสัมผัสกับ

หลักฐานทางประวัติศาสตร์ในท้องถิ่นโดยตรง นอกจากจะทำให้ผู้เรียนเข้าใจสิ่งที่เรียนได้ยิ่งขึ้นแล้ว      

ยังเป็นการช่วยให้ผู้เรียนมีความมั่นใจว่าประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่กำลังศึกษาอยู่นั้น มิใช่เรื่องราวที่  

เลื่อนลอยแต่อย่างใด 

4) การจัดโครงการต่าง ๆ ทางประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

    เพ่ือให้การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีประสิทธิภาพ ครูผู้สอนควร

ให้นักเรียนลงมือปฏิบัติ โดยอาจจะจัดทำในรูปของโครงงาน หรือโครงการ และมอบหมายให้ผู้เรียนไป

ปฏิบัติ เช่น การจัดเอกสารเกี่ยวกับประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเพ่ือเผยแพร่ในสังคม การจัดเอกสารแนะนำ

เกี่ยวกับวัฒนธรรมท้องถิ่นให้แก่ผู้สนใจทั่วไป การเขียนชีวประวัติของบุคคลสำคัญในท้องถิ่น         

การจัดทำสมุดภาพเกี่ยวกับสถานที่สำคัญในท้องถิ่น การจัดทำคู่มือการท่องเที่ยวเชิงประวัติศาสตร์

ของท้องถิ่นเป็นต้น 

    การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นควบคู่ไปกับประวัติศาสตร์ชาติ

จะทำให้ผู้เรียนได้มองเห็นภาพความสัมพันธ์ระหว่างประวัติศาสตร์ชาติ กับประวัติศาสตร์ท้องถิ่นได้

เป็นอย่างด ี

แนวทางเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น         

ที่นำเสนอไปดังกล่าว จะทำให้การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีความหมายและมีคุณค่ายิ่งขึ้น 

ผู้เรียนจะมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับความเป็นมาของท้องถิ่นของตนอย่างลึกซึ้ง ทำ ให้นักเรียน

ตระหนักถึงความสำคัญของท้องถิ่นตนโดยเฉพาะในการพัฒนาจิตสำนึกของความรัก ความภาคภูมิใจ 

ในท้องถิ่นของตนทำให้มีความรู้สึกหวงแหนซึ่งนำไปสู่การอนุรักษ์ การส่งเสริมและการพัฒนาท้องถิ่น

ของตนให้เจริญยิ่งขึ้น 
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3. การใช้แหล่งเรียนรู้ในการสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
 3.1 ความหมายของแหล่งเรียนรู้ 

  มีนักวิชาการหลายท่านได้ให้ความหมายของแหล่งเรียนรู้ ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าจากเอกสาร

ต่าง ๆ และนำเสนอรายละเอียดดังนี้ 

  Good (1973: 114) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้ คือ ทุกอย่างที่มีอยู่ในชุมชนเป็นสิ่งที่มีคุณค่า

ทางการศึกษาหรือสถานที่ที่สามารถแสวงหาความรู้ที่สามารถนำมาใช้ประโยชน์ในการเรียนการสอนได้ 

เช่น พิพิธภัณฑ์ โรงมหรสพ ห้องสมุด สวนสาธารณะ เป็นต้น นอกจากนี้ยังรวมถึงบุคคลหรือกลุ่มคนที่อยู่

ในชุมชนด้วย 

  หน่วยศึกษานิเทศก์ กรมสามัญศึกษา (2542: 9) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้ หมายถึง ถิ่นที่อยู่

บริเวณ บ่อเกิดแห่งที่หรือศูนย์รวมความรู้ที่ให้เข้าไปศึกษาหาความรู้ ความเข้าใจและความชำนาญ 

  สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2543: 29) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้ หมายถึง     

แหล่งหรือที่รวมซึ่งอาจเป็นสภาพ สถานที่  หรือศูนย์รวมที่ประกอบด้วย ข้อมูล ข่าวสาร ความรู้         

และกิจกรรมที่มีกระบวนการเรียนรู้ หรือกระบวนการเรียนการสอน ที่มีรูปแบบแตกต่างจากกระบวน  

การเรียนการสอนที่มีครูเป็นผู้สอนหรือศูนย์กลางการเรียนรู้ เป็นการเรียนรู้ที่มีกำหนดเวลาเรียนยืดหยุ่น 

สอดคล้องกับความต้องการและความพร้อมของผู้เรียน การประเมินและการวัดผลการเรียนมีลักษณะ

เฉพาะที่สร้างขึ้นให้เหมาะสมกับการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องซึ่งไม่จำเป็นต้องเป็นรูปแบบเดียวกันกับ        

การประเมินผลในชั้นหรือห้องเรียน แหล่งเรียนรู้ ตามมาตรา 25 ในพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 

พ.ศ. 2542 ได้แก่ ห้องสมุดประชาชน พิพิธภัณฑ์ หอศิลป์ สวนสัตว์ สวนสาธารณะ สวนพฤกษศาสตร์ 

อุทยานวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ศูนย์การกีฬาและนันทนาการแหล่งข้อมูลและแหล่งการเรียนรู้อ่ืน ๆ 

เป็นต้น 

  สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2543: 3) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้ว่าเป็น 

“แหล่ง” หรือ “ที่รวม” อันอาจเป็นสถานที่ หรือศูนย์รวมที่ประกอบด้วย ข้อมูล ข่าวสาร ความรู้ และ

กิจกรรมที่มีกระบวนการเรียนการสอนที่มีรูปแบบแตกต่างจากกระบวนการเรียนการสอนที่มีครูเป็น

ผู้สอนมีระยะเวลาเรียนที่ยืดหยุ่นสอดคล้องกับความต้องการและความพร้อมของผู้เรียน มีการประเมิน

และการวัดผลการเรียนที่มีลักษณะเฉพาะสร้างขึ้นให้เหมาะสมกับการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง ไม่จำเป็นต้อง

เป็นรูปแบบเดียวกับการประเมินผลในชั้นเรียนหรือห้องเรียน ซึ่งมีการจัดแหล่งเรียนรู้อยู่มากมายทั้งที่

เป็นภาครัฐและเอกชน โดยมีวัตถุประสงค์ของการจัดตั้งเป็นการเฉพาะ แตกต่างกันออกไป ไม่ว่าจะเป็น

พิพิธภัณฑ์ สวนพฤกษศาสตร์ หรือแม้แต่หอสมุดแห่งชาติและอุทยานประวัติศาสตร์ 
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  อัมพร จันทร์ดา (2549: 23) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้ หมายถึง แหล่งข้อมูลข่าวสาร สารสนเทศ        

แหล่งความรู้ทางวิทยาการและมวลประสบการณ์ที่สนับสนุน ส่งเสริมให้ผู้เรียนใฝ่เรียน ใฝ่รู้ และเรียนรู้ด้วย

ตนเองตามอัธยาศัยอย่างกว้างขวางและต่อเนื่อง 

  ผ่องพรรณ ศรีสมหวัง (2549: 39) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้ หมายถึง แหล่งหรือที่รวบรวม 

ซึ่งอาจเป็นสภาพหรือสถานที่หรือศูนย์รวมที่ประกอบด้วยข้อมูล ข่าวสาร ความรู้และกิจกรรมที่มี

กระบวนการการเรียนรู้หรือกระบวนการเรียนการสอนที่มีรูปแบบต่างจากกระบวนการเรียนการสอนที่มี

ครูเป็นผู้สอนหรือศูนย์กลางการเรียนรู้ เป็นการเรียนรู้ที่มีกำหนดเวลายืดหยุ่นสอดคล้องกับต้องการและ

ความพร้อมของผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง ซึ่งไม่จำเป็นต้องเป็นรูปเดียวกันกับการประเมินผลในชั้นเรียนหรือ

ห้องเรียน แหล่งเรียนรู้ตามมาตรา 25 รัฐต้องส่งเสริมการดำเนินงานและการจัดตั้งแหล่งการเรียนรู้ตลอด

ชีวิตทุ กรูปแบบ ได้ แก่  ห้ องสมุดประชาชน พิ พิ ธภัณฑ์  หอศิลป์  สวนสัตว์  สวนสาธารณะ                     

สวนพฤกษศาสตร์ อุทยานวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ศูนย์กีฬาและ นันทนาการ แหล่งข้อมูลและแหล่ง

การเรียนรู้อย่างเพียงพอและมีประสิทธิภาพ 

  เกษม คำบุตคา (2550: 9) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้ แหล่งเรียนรู้ในชุมชนหรือแหล่ง

วิทยาการ ในชุมชนต่างก็มีความมุ่งหมายเหมือนกัน เพียงแต่ใช้ชื่อเรียกต่างกัน ซึ่งหมายถึง สิ่งที่มีชีวิต

และไม่มีชีวิต ได้แก่ บุคคล สถานที่  สถาบันต่าง ๆ สิ่งของธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม สภาพสังคม 

เศรษฐกิจ การเมือง วัฒนธรรม และเทคโนโลยีต่าง ๆ ที่ผู้เรียนเข้าไปปฏิสัมพันธ์และเรียนรู้ได้ด้วย

ตนเอง โดยประสบการณ์ตรงและได้ความรู้ที่มีคุณค่า สามารถนำไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจำวันได ้

  เดช เผ่าน้อย (2550: 149) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้ คือ แหล่งที่สะสมความรู้และ

ประสบการณ์ต่าง ๆ ที่บุคคลสามารถแสวงหาความรู้ได้อย่างมีคุณภาพตามความสนใจ ตามศักยภาพ

และโอกาสตามความสามารถ โดยจะเรียนรู้ได้อย่างไม่เป็นทางการและเป็นทางการ 

จากความหมายดังกล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า แหล่งการเรียนรู้ หมายถึง สถานที่ บุคคล 

และสิ่งใด ๆ สามารถส่งเสริมกระบวนการเรียนการสอนโดยตรงผ่านประสบการณ์ตรง เพ่ือให้สามารถ

นำไปใช้ประโยชน์ในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ท่ีตั้งไว้ ได้แก่ ห้องสมุดประชาชน 

พิพิธภัณฑ์ หอศิลป์ สวนสัตว์ สวนสาธารณะ สวนพฤกษศาสตร์ อุทยานวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี   

ศูนย์การกีฬาและนันทนาการ แหล่งข้อมูลและแหล่งการเรียนรู้ 
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 3.2 ประเภทของแหล่งเรียนรู้ 
  แหล่งความรู้ในชุมชนมีอยู่มากมายหลายชนิด ในแต่ละชุมชนย่อมมีความรู้ทุกชุมชน

กระจัดกระจายอยู่ทั่วไป การจัดแบ่งประเภทของแหล่งความรู้ในชุมชน ดังต่อไปนี้ 

  Jarolimek (1997: 189) กล่าวว่า แยกแหล่งความรู้ออกเป็น 2 ประเภท คือ 

  1.) ประเภทที่เป็นวัสดุในการอ่าน (Reading Materials) ได้แก่ หนังสือ จุลสาร วารสาร 

หนังสือพิมพ์ และสิ่งพิมพ์ต่าง ๆ 

  2) ประเภทที่ไม่ใช่วัสดุในการอ่าน (Non – Reading Meterials) ได้แก่ ภาพยนตร์ 

รูปภาพ ฟิล์มสคริป เครื่องบันทึกเสียง แผนที่ ลูกโลก และแหล่งวิทยาการอื่น ๆ 

  Nichols (1971: 342) กล่าวว่า แบ่งประเภทของแหล่งความรู้ที่มีอยู่ในชุมชน ดังนี้ 

  1) ผู้ชำนาญพิเศษ เช่น นักดนตรี จิตรกร ผู้ชำนาญงานพิเศษ นักกีฬา พนักงาน ซื้อขาย

และบริการ พ่อค้า นักธุรกิจ นายธนาคาร นักอุตสาหกรรม ชาวนา  

  2) พ่อแม่หรือผู้ปกครองของเด็ก 

  3) ตัวแทนขององค์กรต่าง ๆ ได้แก่ ตัวแทนของสังคม เทศบาล ศูนย์วัฒนธรรมหรือ

หน่วยงานอ่ืน ๆ 

  4) ผู้แทนทางด้านธุรกิจและอุตสาหกรรม ได้แก่ บุคคลที่ทำงานด้านธุรกิจ การค้า โรงงาน

อุตสาหกรรม เช่น บริษัทขนส่ง เหมืองแร่ บริษัทห้างร้านต่าง  ๆ

  5) ผู้แทนรัฐบาล เช่น ตำรวจ เทศมนตรี เจ้าหน้าที่อนามัย เป็นต้น 

  6) คณะกรรมการที่ทำหน้าที่ให้คำปรึกษาแนะนำแก่ประชาชน เช่น คณะกรรมการ

การศึกษาโรงเรียน คณะที่ปรึกษาโรงเรียน คณะครูภายในโรงเรียน เป็นต้น 

  7) ทรัพยากรธรรมชาติ ประกอบไปด้วยพืช สัตว์ป่า น้ำ ดิน แร่และวัสดุชนิดต่าง ๆ 

ทางธรรมชาติ 

  8) สิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น ได้แก่ อาคารสถานที่ เครื่องบิน รถไฟ พิพิธภัณฑ์ ถนน ห้องสมุด              

ปูชนียสถาน เป็นต้น 

  สรุปได้ว่า แหล่งเรียนรู้ หรือจำแนกเป็นแหล่งความรู้ที่มีอยู่ในรอบตัวเราทุกหนทุกแห่งจะ

มีลักษณะแตกต่างกันออกไปมากมายหลายประเภท ซึ่งสามารถแบ่งประเภทใหญ่ ๆ ได้ ดังนี้ 

  1) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นบุคลากร เช่น ครู เพ่ือนในห้องเรียน เพ่ือนต่างห้องเรียน เพ่ือน

ต่างระดับ บุคลากรในโรงเรียน ผู้ปกครอง คนในชุมชน เป็นต้น 
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  2) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นแหล่งวิชาการ ได้แก่ สถานที่ต่าง ๆ ภายในโรงเรียนและชุมชน 

เช่น ห้องสมุด วัด ตลาดร้านค้า สถานีตำรวจ สถานีอนามัย โบราณสถาน สวนสัตว์ ที่อ่านหนังสือพิมพ์ 

ประจำหมู่บ้าน เป็นต้น 

  3) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นธรรมชาติ เช่น ห้วย หนอง คลอง บึง สวนสาธารณะ ป่า ต้นไม้ 

ใบไม้ อุทยานแห่งชาติ รวมทั้งสัตว์ต่าง ๆ เช่น สัตว์เลี้ยง สัตว์ป่า เป็นต้น 

  4) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นสื่อ นวัตกรรม และเทคโนโลยีต่าง ๆ เช่น หนังสือ ตำรา วารสาร 

นิตยสาร สิ่งพิมพ์ หนังสือพิมพ์ แผ่นปลิว ป้าย โฆษณา รายการวิทยุ รายการโทรทัศน์ เสียงตามสาย 

เกมส์คอมพิวเตอร์ และโปรแกรมคอมพิวเตอร์ต่าง ๆ เป็นต้น 

  5) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นทางวัฒนธรรม เช่น โบราณสถาน โบราณวัตถุ โบราณคดี แหล่ง

อุตสาหกรรม สถาปัตยกรรม และชีวประวัติบุคคลสำคัญท่ีเสียชีวิต 

  จากการศึกษาประเภทของแหล่งเรียนรู้ สรุปได้ว่า แหล่งเรียนรู้สำหรับสถานศึกษา 

จำแนก ได้ 2 ประเภทใหญ่ ๆ คือ แหล่งเรียนรู้ที่อยู่ภายในโรงเรียน ซึ่งได้แก่ ห้องเรียน ห้องสมุด    

ห้องศูนย์วิชาการ ห้องปฏิบัติการต่าง ๆ สวนวิทยาศาสตร์ สวนวรรณคดี สวนสมุนไพร สวนสุขภาพ 

สนามกีฬา และแหล่งเรียนรู้ที่อยู่ภายนอกโรงเรียน จำแนกได้เป็นสถานที่ เช่น ศาสนสถาน พิพิธภัณฑ์ 

ห้องสมุดประชาชน เป็นต้น จำแนกตามบุคคล เช่น ปราชญ์ชาวบ้าน คนในชุมชนเป็นต้น 

  ศรีสุดา จริยากุล (2546: 188) กล่าวว่า ได้จำแนกแหล่งเรียนรู้ในชุมชนไว้เป็น  2 ประเภท 

ดังนี้ 

  1) จำแนกตามลักษณะ ได้แก่ ลักษณะนามธรรม เช่น ขนบธรรมเนียม ประเพณี 

วัฒนธรรม ศิลปะ ความชำนาญ ลักษณะรูปธรรม เช่น คน สัตว์ สิ่งของ และธรรมชาติ 

  2) จำแนกตามแหล่งกำเนิด ได้แก่ 

   2.1) แหล่งกำเนิดธรรมชาติ คือ สิ่งที่เกิดขึ้นตามธรรมชาติและมนุษย์นำมาใช้ในการ

ดำรงชีวิต เช่น อาหาร น้ำ อากาศ ดิน หิน แร่ และป่าไม้ 

   2.2) แหล่งกำเนิดเกิดข้ึนจากการสร้างขึ้นและเกิดจากสังคม ได้แก่ 

     2.2.1) แหล่งการศึกษาและการเรียนรู้ เช่น สถานศึกษา องค์กร แหล่งเฉพาะบุคคล 

     2.2.2) แหล่งการเรียนรู้ที่ไม่มุ่งการเรียนรู้ เช่น บ้าน ที่ทำงาน เพ่ือน 

    สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2545: 3–4) กล่าวว่า การจัด

ประเภทของแหล่งเรียนรู้ ที่จำแนกได้หลายแบบตามความสอดคล้องกับสภาพโรงเรียนแต่ละแห่งเพ่ือ

เอ้ือประโยชน์ต่อการใช้ สรุปได้ดังนี้  
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    รูปแบบที่ 1 จำแนกตามลักษณะของแหล่งเรียนรู้ ได้แก่ 

       1.1) แหล่งเรียนรู้ตามธรรมชาติ  

1.2) แหล่งเรียนรู้ที่มนุษย์สร้างขึ้น 

1.3) แหล่งเรียนรู้ตัวบุคคล 

    รูปแบบที่ 2 จำแนกตามแหล่งที่ตั้งของแหล่งเรียนรู้ ได้แก่ 

2.1) แหล่งเรียนรู้ในโรงเรียน  

2.2) แหล่งเรียนรู้ในชุมชน 

    อำพร จันทร์ดา (2549: 29) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้แบ่งได้เป็น 2 ประเภท คือ      

แหล่งเรียนรู้ในโรงเรียนและแหล่งเรียนรู้ในห้องเรียน 

  เกษม คำบุตดา (2550: 10-11) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้ที่มีอยู่รอบตัวเราทุกหนทุก

แห่ง จะมีลักษณะแตกต่างกันออกไป ซึ่งสามารถจำแนกเป็นประเภทใหญ่ ๆ ได้ดังนี้ 

    1) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นบุคคล เช่น ครู เพ่ือนในห้องเรียน เพ่ือนต่างห้องเรียน 

เพ่ือนต่างระดับ บุคลากรในโรงเรียน ผู้ปกครอง คนในชุมชน เป็นต้น 

    2) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นแหล่งวิชาการ ได้แก่ สถานที่ต่าง ๆ ภายในโรงเรียนและ

ชุมชน เช่น ห้องสมุด ศูนย์การเรียนรู้ วัด ตลาด ร้านค้า สถานีตำรวจ สถานีอนามัย โบราณสถาน     

สวนสัตว์ เป็นต้น 

    3) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นแหล่งธรรมชาติ เช่น ห้วย หนอง คลอง สวนสาธารณะ             

ป่า ต้นไม้ ใบไม้ อุทยานธรรมชาติ รวมทั้งสัตว์ต่าง ๆ เช่น สัตว์เลี้ยง สัตว์ป่า เป็นต้น 

    4) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นสื่อ นวัตกรรมและเทคโนโลยีต่าง ๆ เช่น หนังสือ ตำรา 

วารสาร นิตยสาร สิ่งพิมพ์ หนังสือพิมพ์ แผ่นปลิว ป้ายโฆษณา รายการวิทยุ รายการโทรทัศน์        

เสียงตามสาย เกมคอมพิวเตอร์ และโปรแกรมคอมพิวเตอร์ต่าง ๆ เป็นต้น 

  ทองอยู่ เตียงสกุล (2550: 15) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้อยู่รอบตัวเราทุกหนทุกแห่ง 

สามารถจำแนกออกเป็นประเภทใหญ่ ๆ ได้ดังนี้ 

    1) แหล่งเรียนรู้ที่ เป็นบุคลากร เช่น ครู เพ่ือนนักเรียนในห้องและต่างห้อง 

บุคลากรในโรงเรียน ผู้ปกครอง คนในชุมชน เป็นต้น 

    2) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นแหล่งวิชาการ เช่น โรงเรียน ห้องสมุด วัด ตลาด ร้านค้า 

สถานีตำรวจ สถานีอนามัย โบราณสถาน สวนสัตว์ ที่อ่านหนังสือประจำหมู่บ้าน 
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    3) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นธรรมชาติ เช่น ห้วย หนอง คลอง บึง สวนสาธารณะ ป่าไม้ 

ต้นไม้ ใบไม้ อุทยานแห่งชาติ และสัตว์ต่าง ๆ  

    4) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นสื่อนวัตกรรมและเทคโนโลยีต่าง ๆ เช่น หนังสือ ตำรา 

วารสาร นิตยสาร หนังสือพิมพ์ สิ่งพิมพ์ แผ่นปลิว ป้ายโฆษณา รายการวิทยุ รายการโทรทัศน์      

เสียงตามสาย เกมคอมพิวเตอร์ โปรแกรมคอมพิวเตอร์ 

    5) แหล่งเรียนรู้ทางวัฒนธรรม เช่น โบราณสถาน โบราณวัตถุ โบราณคดี แหล่ง

อุตสาหกรรม สถาปัตยกรรม และชีวประวัติบุคคลที่เสียชีวิตไปแล้ว 

  สุจิตรา ภักดีสงคราม (2551: 145) กล่าวว่า ได้จำแนกประเภทของแหล่งเรียนรู้

ออกเป็น 4 ประเภท คือ 

    1) แหล่งเรียนรู้ประเภทบุคคล ได้แก่ บุคคลทั่วไปที่อยู่ในชุมชนประกอบด้วย

บุคคลทั้งภายในและภายนอกสถานศึกษาซึ่งมีความเชี่ยวชาญหลากหลายสาขาวิชาชีพ บางท่านอาจ

เป็นผู้มีทักษะความชำนาญในแต่ละสาขาวิชาชีพ บางท่านเป็นปราชญ์ชาวบ้าน บางท่านเป็นอดีต

ข้าราชการที่มีความรู้ความสามารถเฉพาะด้าน บางท่านเป็นผู้นำทางศาสนา และบุคลากรใน

สถานศึกษาที่มีทั้ง ความชำนาญ ความรู้ หรืออาชีพเสริมรายได้ ไม่ว่าจะเป็นผู้บริหาร ครูนักการ           

ภารโรงตลอดจน นักเรียนรุ่นพ่ีหรือนักเรียนชั้นที่สูงกว่า ซึ่งบุคคลที่กล่าวถึงนี้สามารถถ่ายทอดองค์ความรู้

ให้กับผู้เรียนได้ เช่น ข้าราชการ ภิกษุสงฆ์ ศิลปิน ชาวนา ช่างฝีมือ พ่อค้า นักธุรกิจ นักกีฬา เป็นต้น 

    2) แหล่งเรียนรู้ประเภทสิ่ งที่มนุษย์สร้างขึ้น เช่น สถานที่สำคัญทางด้าน

ประวัติศาสตร์ โบราณสถาน สถานที่ราชการสถาบันทางศาสนา พิพิธภัณฑ์ ตลาด ร้านค้า ห้างร้าน 

บริษัท ธนาคาร โรงมหรสพ โรงงาน อุตสาหกรรม ห้องสมุด ถนน สะพาน เขื่อน ฝายทดน้ำ 

สวนสาธารณะ สนามกีฬา สนามบิน 

    3) แหล่งเรียนรู้ประเภททรัพยากรธรรมชาติ เช่น ภูเขา ป่าไม้ พืช ดิน หิน แร่ 

ทะเล เกาะ แม่น้ำ ห้วย หนอง คลอง บึง น้ำตก ทุ่งนา สัตว์ป่า สัตว์น้ำ 

    4) แหล่งการเรียนรู้ประเภทกิจกรรมทางสังคม ประเพณี และความเชื่อ ได้แก่ 

ขนบธรรมเนียมประเพณีพ้ืนบ้าน การละเล่นพ้ืนบ้าน กีฬาพ้ืนบ้าน วรรณกรรมท้องถิ่น ศิลปะพ้ืนบ้าน 

ดนตรีพื้นบ้าน วิถีชีวิตความเป็นอยู่ประจำวัน 

    ปานดาว วาดโคกสูง (2553: 22) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้แบ่งได้เป็น 4 ประเภท คือ 

    1) แหล่งเรียนรู้ประเภทบุคคล เช่น ชาวนา ชาวสวน พ่อค้า ช่างฝีมือ ศิลปิน 

พระภิกษุสงฆ์ นักกีฬา เป็นต้น 
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    2) แหล่งเรียนรู้ประเภทสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น เช่น ห้องสมุด โบราณสถาน โรงงาน 

สวนหย่อม เขื่อน เป็นต้น 

    3) แหล่งเรียนรู้ประเภททรัพยากรธรรมชาติ เช่น ภูเขา ป่าไม้ พืช ดิน หิน แร่ 

เกาะ แม่น้ำ ห้วย หนอง เป็นต้น 

    4) แหล่งเรียนรู้ประเภทกิจกรรมทางสังคม ประเพณี และความเชื่อ เช่น 

ขนบธรรมเนียม ประเพณี การละเล่น เป็นต้น 

    จากการศึกษาเอกสารสรุปได้ว่า การจัดแหล่งเรียนรู้แบ่งออกได้เป็น 4 ประเภท 

คือ  

    1) แหล่งเรียนรู้ประเภทบุคคล คือ บุคคลทั่วไปที่อยู่ในชุมชนประกอบด้วย 

บุคคลทั้งภายในและภายนอกสถานศึกษาซึ่งมีความเชี่ยวชาญหลากหลายสาขาวิชาชีพ เช่น ชาวนา 

ชาวสวน พ่อค้า ช่างฝีมือ ศิลปิน พระภิกษุสงฆ์ นักกีฬา เป็นต้น 

    2) แหล่งเรียนรู้ประเภทสิ่ งที่มนุษย์สร้างขึ้น เช่น สถานที่สำคัญทางด้าน

ประวัติศาสตร์ โบราณสถาน สถานที่ราชการ สถาบันทางศาสนา 

    3) แหล่งเรียนรู้ที่เป็นธรรมชาติ เช่น ห้วย หนอง คลอง บึง ภูเขา แม่น้ำ อุทยาน

แห่งชาติ สวนพฤกษชาติ ทะเล น้ำพุร้อน ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ เช่น ฝนตก แสงแดด   น้ำท่วม 

ความแห้งแล้ง ป่าไม้ น้ำตก ต้นไม้ สัตว์ป่า เป็นต้น 

    4) แหล่ งการเรี ยน รู้ ท างวัฒ นธรรม  ป ระ เพณี  และความ เชื่ อ  ได้ แก่  

ขนบธรรมเนียมประเพณีพ้ืนบ้าน การละเล่นพ้ืนบ้าน กีฬาพ้ืนบ้าน วรรณกรรมท้องถิ่น ศิลปะพ้ืนบ้าน 

ดนตรีพื้นบ้าน วิถีชีวิตความเป็นอยู่ประจำวัน 

 สรุปว่า ประเภทของแหล่งเรียนรู้ คือ แหล่งความรู้ที่มีอยู่ในรอบตัวเราทุกหนทุกแห่ง

จะมีลักษณะแตกต่างกันออกไปมากมายหลายประเภท ซึ่งสามารถแบ่งประเภทใหญ่ ๆ ได้ ดังนี้  

แหล่งเรียนรู้ที่ เป็นบุคคล แหล่งเรียนรู้ที่ เป็นแหล่งวิชาการ แหล่งเรียนรู้ที่ เป็นแหล่งธรรมชาติ        

แหล่งเรียนรู้ที่เป็นสื่อนวัตกรรมและเทคโนโลยีต่าง ๆ แหล่งเรียนรู้ทางวัฒนธรรม 

 3.3 หน้าที่ของแหล่งเรียนรู้ 
  บทบาทหน้าที่ในการจัดการศึกษาที่หลากหลายในการสร้างกระบวนการเรียนรู้ด้วย

ตนเองเป็นแหล่งในการศึกษาค้นคว้าข้อมูล การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้คิดได้ทำเรียนรู้ด้วยวิธีการที่

หลากหลายเน้นการมีส่วนร่วม การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ เชื่อมโยงกระบวนการเรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้และ

องค์กรต่าง ๆ และมีนักวิชาการ นักการศึกษาให้ความหมายที่แตกต่าง ดังนี้ 
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  สุจิตรา ภักดีสงคราม (2551: 147) กล่าวว่า แหล่งเรียนรู้ควรมีบทบาทและหน้าที่ 

ดังต่อไปนี้ 

  1) จัดการศึกษาและการเรียนรู้ในรูปแบบที่หลากหลาย สอดคล้องกับความต้องการ

ของผู้เรียนในทุกระดับและทุกกลุ่มเป้าหมาย 

  2) สร้างกระบวนการเรียนรู้ด้วยตนเองเป็นองค์กรเปิด สร้างกระบวนการเรียนรู้ให้

เกิดขึ้น อย่างต่อเนื่อง สามารถเสริมบรรยากาศการเรียนรู้ที่เกี่ยวเนื่องสภาพสังคมวิถีชีวิตและสภาพ

ทางเศรษฐกิจในแต่ละท้องถิ่น 

  3) จัดหาความร่วมมือ โดยร่วมมือกับหน่วยงานภาครัฐและเอกชน ชุมชน และ

หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง รวมทั้งผู้เรียน เพ่ือร่วมกันจัดทำหลักสูตรที่ยืดหยุ่น ผู้เรียนเลือกเรียนตาม            

ความถนัด 

  4) เป็นแหล่งศึกษาค้นคว้าวิจัย และสามารถจัดกระบวนการเชื่อมโยงกับองค์กรอ่ืน           

ทั้งสถานศึกษาและชุมชนในแหล่งการเรียนรู้นั้น ๆ ให้เข้ามามีส่วนร่วมในการจัดทำสาระการเรียนร่วม

ในการจัดทำสาระการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียน 

  5) เป็นแหล่งข้อมูลที่ผู้ เรียนสามารถเข้าถึงข้อมูลได้อย่างรวดเร็ว และเป็นแหล่ง

แลกเปลี่ยน และเชื่อมโยงข้อมูลระหว่างแหล่งการเรียนรู้ประเภทต่าง ๆ ทั่วประเทศ 

  6) เผยแพร่ประชาสัมพันธ์ผลงานเพ่ือให้ผู้เรียนจากทั่วทุกภูมิภาคสามารถรับรู้ข้อมูล

ข่าวสารและการเข้าถึงการเรียนรู้ได้อย่างแท้จริง 

  กุลธร เลิศสุริยะกุล (2542: 20) กล่าวว่า บทบาทของแหล่งเรียนรู้ในการให้การศึกษา

ให้ความรู้ความเข้าใจแก่ผู้เรียนทั้งในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย มีดังนี้ 

  1) แหล่งเรียนรู้ต้องสามารถตอบสนองการเรียนรู้ที่เป็นกระบวนการ (Process of 

Learning) การเรียนรู้โดยปฏิบัติจริง (Learning by Doing) ทั้งการเรียนรู้ของคนในชุมชนที่มีแหล่ง

เรียนรู้ของตนเองอยู่แล้ว และการเรียนรู้ของคนอ่ืนๆ ทั้งในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย 

  2) เป็นแหล่งทำกิจกรรม แหล่งทัศนศึกษา แหล่งฝึกงาน และแหล่งประกอบอาชีพของ

ผู้เรียน 

  3) เป็นแหล่งสร้างกระบวนการเรียนรู้ให้เกิดข้ึนโดยตนเอง  

  4) เป็นห้องเรียนทางธรรมชาติ เป็นแหล่งศึกษาค้นคว้าวิจัย และฝึกอบรม 

  5) เป็นองค์กรเปิด ผู้สนใจสามารถเข้าถึงข้อมูลได้อย่างเต็มที่และท่ัวถึง 



 56 
 

 

 

  6) สามารถเผยแพร่ข้อมูลแก่ผู้ เรียนในเชิงรุก เข้าสู่ทุกกลุ่มเป้าหมายอย่างทั่วถึง 

ประหยัด และสะดวก 

  7) มีการเชื่อมโยงและแลกเปลี่ยนข้อมูลระหว่างกัน 

  8) มีสื่อประเภทต่าง ๆ ประกอบด้วย สื่อสิ่งพิมพ์ สื่ออิเล็กทรอนิกส์  เพ่ือเสริมกิจกรรม

การเรียนการสอนและการพัฒนาอาชีพ 

  สรุปว่า แหล่งเรียนรู้มีบทบาทหน้าที่ในการจัดการศึกษาที่หลากหลายในการสร้าง            

องค์ความรู้ต่าง ๆ สอดคล้องกับความต้องการของนักเรียน ซึ่งนักเรียนสามารถเรียนรู้ได้ตนเอง           

เปิดโอกาสแลกเปลี่ยนเรียนรู้เชื่อมโยงข้อมูลระหว่างกัน ทำให้ผู้เรียนเรียนรู้ที่หลากหลาย 

 3.4 การสร้างองค์ความรู้ 
  3.4.1 ความหมายของทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ 

    ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ได้มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายไว้ ดังนี้ 

  ดิเบนทลี่ และไมค์ (Dibentry & Mike. 1994: 9) กล่าวว่า ทฤษฎีการสร้างองค์

ความรู้ว่า เป็นกระบวนการที่เกี่ยวข้องกับความรู้ส่วนบุคคลที่มีต่อเหตุการณ์สำคัญ การสร้าง

แนวความคิดใหม่มักจะเกี่ยวข้องกับประสบการณ์เดิมและความรู้ที่เคยมีมา การเรียนการสอนควรเน้น

ที่ความเข้าใจมากกว่าเนื้อหาในบทเรียน 

  มาร์ติน (Martin. 1994: 44) กล่าวถึงทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ว่าเป็นกระบวนการ

ทางความคิด เน้นถึงความสำคัญของความคิดจากการผสมผสานระหว่างความรู้เก่ากับความรู้ใหม่เข้า

ด้วยกัน ซึ่งถูกสร้างโดยตัวผู้เรียนเอง โดยเชื่อว่ากุญแจสำคัญของทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ก็คือ ตัวผู้เรียน 

ควรจะสร้างแนวความคิดด้วยตนเอง เพ่ือเปรียบเทียบข้อมูลใหม่กับความรู้เดิม  

  เฉิดศักดิ์ ชุมนุม (2543: 97) กล่าวว่า ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ หรือนิรมิตนิยมมา

จากแนวคิดดังต่อไปนี้  

    1) ความเชื่อพ้ืนฐานและเจ้าของความคิด มีนักการศึกษา ผู้มีชื่อเสียงหลายคนได้

เสนอแนวคิดที่เป็นการสนับสนุนทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ คือผู้เรียนเป็นผู้ที่จะต้องปฏิบัติค้นคว้าในการ

สร้างความรู้เอง ไม่ใช่รับมาอย่างง่าย ๆ เอาไปเก็บไว้ในสมอง แล้วถ่ายเทคืนออกมาเมื่อคนหรือเหตุการณ์

ภายนอกต้องการให้ทำเช่นนั้น 

    2) ความเชื่อเกี่ยวกับวิธีการแสวงหาความรู้ มี 2 แนวทางคือ  

      2.1) เชื่อว่าความรู้มีอยู่แท้ รอเพียงการค้นพบ 
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     2.2) เชื่อว่าความรู้เป็นสิ่งที่จะต้องกำหนดรู้ หรือสร้างขึ้นมาเอง สำหรับครูมี

ความเชื่อในแนวทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้นั้นเอง 

    3) กระบวนการสร้างความรู้ในฝ่ายที่เชื่อว่าคนสามารถสร้างความรู้ได้นั้นมีความ

เชื่อตรงกันว่าอิทธิพลจากภายนอกอาจจะอยู่ในรูปของสัมผัสต่าง ๆ การเกี่ยวข้องกับโลกโดยผ่านการ

ทดลองและการดำเนินชีวิต 

    บุญเชิด ภิญญโญอนันตพงษ์ (2540: 42) กล่าวว่า ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วย

ตนเองเป็นวิธีการเรียนรู้ที่ผู้ เรียนต้องแสวงหาความรู้ ความเข้าใจขึ้นด้วยตนเอง ความแข็งแกร่ง       

ความเจริญงอกงามในความรู้ จะเกิดขึ้นเมื่อผู้เรียนได้มีโอกาสเรียนรู้ และแลกเปลี่ยนประสบการณ์กับ  

คนอ่ืน ๆ หรือได้พบสิ่งใหม่ ๆ แล้วนำความรู้ที่มีอยู่มาเชื่อมโยง  

  สาคร ธรรมศักดิ์ (2541: 10) กล่าวว่า การเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้

เป็นกระบวนการที่เกิดขึ้นในตัวผู้เรียน ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้จากความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่พบเห็นกับ

ความรู้ความเข้าใจที่มีอยู่เดิม ผู้เรียนสร้างความรู้ผ่านกระบวนการทางจิตวิทยาด้วยตนเอง 

  สมศักดิ์ สินธุระเวชญ์ (2542: 54) ได้กล่าวถึงแนวคิดตามทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้  

เชื่อว่าการเรียนรู้เป็นกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในบุคคล บุคคลเป็นผู้สร้าง (Construct) ความรู้จาก

ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่พบเห็น กับความรู้ความเข้าใจที่มีอยู่ เดิมเกิดเป็นโครงสร้างทางปัญญา 

(Cognitive Structure) ผู้สอนไม่สามารถปรับเปลี่ยนทางปัญญาของผู้เรียนได้ แต่ผู้สอนสามารถช่วย

ผู้เรียน ปรับเปลี่ยนโครงสร้างทางปัญญาได้โดยจัดสถานการณ์ให้ผู้เรียนเกิดความขัดแย้งทางปัญญาหรือ

เกิดภาวะไม่สมดุลขึ้นซึ่งเป็นสภาวะที่ประสบการณ์ ใหม่ไม่สอดคล้องกับประสบการณ์ เดิมผู้ เรียน           

ต้องพยายามปรับข้อมูลใหม่กับประสบการณ์ที่มีอยู่เดิมแล้วสร้างเป็นความรู้ใหม่ที่เป็นกระบวนการทาง

ปัญญาเป็นองค์ความรู้ที่สามารถนำมาใช้ประโยชน์ในเรียนการศึกษา  

  กล่าวสรุป ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ เป็นวิธีการแสวงหาความรู้ ด้วยตนเอง          

ที่เกิดจากกระบวนการคิด และทักษะต่าง ๆ โดยครูและผู้เรียนร่วมกันกำหนดเนื้อหา โดยใช้วิธี      

การเรียนการสอนต่าง ๆ ตามความเหมาะสม เพ่ือนำไปสู่การสร้างองค์ความรู้และการต่อยอดทาง

ความคิดแล้วรายงานผลของการสร้างองค์นั้น 

  3.4.2 ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการสร้างองค์ความรู้  

  ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้เป็นทฤษฎีเกี่ยวกับความรู้และการเรียนรู้ โดยอาศัย

พ้ืนฐานทางจิตวิทยา ปรัชญาและมานุษยวิทยาที่ใช้อธิบายว่าความรู้คืออะไร และได้ความรู้มาอย่างไร 

แต่แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้นี้มีพ้ืนฐานมาจากทฤษฎีทางจิตวิทยาที่สำคัญ 2 ทฤษฎี คือ ทฤษฎี
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พัฒนาการทางสติปัญญาของ Piaget และทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของ Vygotsky กัญญา บุญแตง 

(2552: 20-23) 

  ทฤษฎีการพัฒนาสติปัญญาของเพียร์เจต์ (Piaget) 

    เพียเจต์เชื่อว่าการที่บุคคลมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมอย่างต่อเนื่องมาตั้งแต่แรก

เกิดจะมีผลทำให้ระดับสติปัญญาของบุคคลนั้นพัฒนาอยู่ตลอดเวลา เพียร์เจต์มีแนวคิดเกี่ยวข้องกับ

กระบวนการพ้ืนฐาน 2 กระบวนการ คือ 

    1) การจัดระบบโครงสร้างความรู้ (Organization) เป็นกระบวนการที่บุคคลใช้

รวบรวมจัดระบบเรียบเรียงประสบการณ์และความคิดของตนเองอย่างอัตโนมัติและต่อเนื่อง เป็นขั้นตอน 

    2) การปรับขยายโครงสร้างความรู้ (Adaptation) เป็นกระบวนการปรับตัว ให้เข้ากับ

สิ่งแวดล้อมที่บุคคลมีปฏิสัมพันธ์ด้วยเพียร์เจต์เชื่อว่าการปรับตัวของบุคคล ประกอบด้วย กระบวนการที่

สำคัญ 2 กระบวนการ คือ 

      2.1) การดูดซับ (Assimilation) เป็นกระบวนการที่ เกิดขึ้นเมื่อบุคคลมี

ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมและตีความข้อมูลที่รับรู้ใหม่สอดคล้องกับโครงสร้างความรู้เดิมของตนเอง 

      2.2) การปรับให้เหมาะ (Accommodation) เป็นกระบวนการที่เกิดขึ้น เมื่อ

บุคคล  มีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมและปรับโครงสร้างความรู้เดิมของตนเองให้สอดคล้องกับข้อมูลที่

รับรู้ใหม่ซึ่งขัดแย้งกับความรู้เดิมนั้น 

    ในด้านการเรียนรู้ของบุคคล เพียเจต์มีความเชื่อว่า การที่บุคคลมีพัฒนาการ            

ทางสติปัญญาช้าหรือเร็วแตกต่างกันนั้นขึ้นอยู่กับองค์ประกอบ 4 อย่าง คือ 

    1) วุฒิภาวะ (Maturation) เพียร์เจต์เชื่อว่า การมีพัฒนาการทางด้านร่างกาย

อวัยวะรับสัมผัสและระบบประสาทที่พร้อม มีความสำคัญต่อพัฒนาการทางสติปัญญาของบุคคล 

    2) ประสบการณ์ (Experience) เพียเจต์เชื่อว่า การที่บุคคลมีปฏิสัมพันธ์กับ

สิ่งแวดล้อมอย่างต่อเนื่องตลอดเวลา ทำให้เกิดการสะสมของประสบการณ์ในบุคคลนั้น ๆ เพียร์เจต์ได้

แบ่งประสบการณ์ของบุคคลออกเป็น 2 ประเภท คือ ประสบการณ์ที่เนื่องมาจากการปฏิสัมพันธ์กับ

สิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติ และประสบการณ์เกี่ยวข้องกับการคิดหาเหตุผล 

    3) การถ่ายทอดความรู้ทางสังคม (Social Transmission) เป็นประสบการณ์            

ที่บุคคลได้รับและเรียนรู้เมื่อมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมรอบตัว ทั้งที่เป็นสิ่งแวดล้อมด้านบุคคล 

ประเพณีและวัฒนธรรม เพียร์เจต์เชื่อว่าประสบการณ์ทางสังคมที่บุคคลแต่ละบุคคลได้รับจะส่งผลต่อ

พัฒนาการทางสติปัญญาของบุคคลนั้น 
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    4) กระบวนการพัฒนาสมดุล (Equilibration) เป็นกลไกปรับโครงสร้างความรู้ของ

บุคคลให้อยู่ในภาวะสมดุล เมื่อบุคคลเกิดความขัดแย้งหรือหาข้อมูลเพ่ิมเติม กระบวนการพัฒนาสมดุลจึง

เป็นกระบวนการกำกับตนเอง (Self Regulation) ที่เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่องและทำให้เกิดภาวะสมดุล

ระหว่างโครงสร้างความรู้เดิมกับข้อมูลที่รับใหม่ 

    จากแนวคิดของเพียร์เจต์ ผู้เรียนมีความสามารถในการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน           

ต้องจัดการเรียนการสอนให้เหมาะสมแต่ละบุคคล โดยมีแนวทางการจัดการเรียนการสอนดังนี้ 

    1) ส่งเสริมให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง  

    2) จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ส่งเสริมทักษะการคิดและการสร้างองค์ความรู้

จากตัวผู้เรียนเอง 

ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของวีก็อทสกี้ (Vygotsky) 

    แนวคิดของวีก็อทสกี้ เป็นพ้ืนฐานสำคัญของการเรียนรู้ตามแนวคอนสตรัคติวิสต์            

วีก็อทสกี้เชื่อว่า องค์ประกอบสำคัญที่มีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ของบุคคล คือ การสร้างสื่อกลางและการมี

ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมและวัฒนธรรม ตามแนวคิดของวีก็อทสกบุคคลสามารถสร้างกระบวนการจำสิ่งที่ตน

รับรู้ได้ โดยใช้สัญลักษณ์หรือเครื่องหมายที่เป็นข้อตกลงทางสังคมและถูกถ่ายทอดทางวัฒนธรรม เช่น 

ภาษา กิริยาท่าทาง สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ เป็นสื่อกลางให้ระลึกถึงสิ่งนั้น ๆ ได้ซึ่งความจำของบุคคล

นี้จะมีผลโดยตรงต่อความรู้สึกและกระบวนการคิดของเขาเมื่อรับรู้สิ่งเร้าใหม่ นอกจากนี้ วีก็อทสกี้ยังได้

ให้แนวคิดเกี่ยวกับการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลกับสิ่งแวดล้อมรอบตัว โดยเฉพาะกับสิ่งแวดล้อมทาง

สังคมและวัฒนธรรมว่าช่วยพัฒนาความสามารถในการเรียนรู้ของบุคคล การช่วยเหลือและชี้แนะจากผู้ที่

มีความชำนาญมากกว่าจะทำให้บุคคลสามารถแก้ปัญหาด้วยตนเองได้ ประสบการณ์จากการแก้ปัญหา

ดังกล่าวจะทำให้บุคคลเกิดการเรียนรู้และสามารถแก้ปัญหา นั้นได้โดยลำพังในเวลาต่อมา ซึ่งวีก็อทสกี่

เรียกการเรียนรู้ลักษณะนี้ว่า สแกฟโฟล์คิง (Scaffolding) 

    เมื่ อบุคคลมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่ งแวดล้อมรอบตัวและรับรู้สิ่ งเร้าบางอย่าง                   

เขาจะเชื่อมโยงสิ่งที่รับรู้นั้นกับความรู้เดิมที่มีอยู่พฤติกรรมของบุคคลไม่ได้เกิดการรับรู้สิ่งเร้าแต่เกิด

จากการคิดพิจารณาอย่างรอบคอบของบุคคลนั้น การเรียนรู้ตามแนวคิดนี้จึงเกิดจากการมีปฏิสัมพันธ์

กับสิ่งแวดล้อมรอบตัว โดยอาศัยสื่อกลางทางสังคมและวัฒนธรรมที่มนุษย์สร้างขึ้น 

    ในด้านการเรียนของบุคคลวีก็อทสกี้  ได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนา

ความสามารถในการเรียนรู้ของตนเองขึ้นได้ด้วยการรับคำชี้แนะ หรือทำงานร่วมกับผู้ที่มีความชำนาญ

เกี่ยวกับเรื่องนั้น ๆ มากกว่า วีก็อทสกี้อธิบายการพัฒนาขอบเขตของการเรียนรู้ว่าเป็นการลดช่วงห่าง
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ระหว่างระดับพัฒนาการทางสติปัญญาที่ผู้เรียนมีอยู่ในขณะนั้น ซึ่งดูได้จากปัญหาที่ผู้เรียนสามารถแก้

ได้ด้วยตนเองกับระดับศักยภาพทางสติปัญญาของผู้เรียนดูได้จากปัญหาที่ผู้เรียนไม่สามารถแก้ได้    

โดยลำพัง แต่สามารถแก้ปัญหานั้นได้ถ้าได้รับการชี้แนะและได้ร่วมงานกับผู้ใหญ่หรือเพ่ือนที่มีความ

ชำนาญมากกว่า ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และสามารถแก้ปัญหานั้นได้ด้วยตนเองในเวลาต่อมา 

    จากแนวคิดการพัฒนาขอบเขตของการเรียนรู้นี้  วีก็อทสกี้ เน้นการพัฒนา

ความสามารถในการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยการได้รับคำชี้แนะและการร่วมงานกับผู้ชำนาญเกี่ยวกับ

เรื่องนั้น ๆ มากกว่า ดังนั้น สเกฟโฟล์คิง (Scaffolding) และการเรียนแบบร่วมงาน (Collaborative 

Learning) จึงเป็นกลยุทธ์สำคัญที่นักการศึกษานำมาใช้ในการจัดการเรียนการสอนตามแนว

คอนสตรัคติวิสต์ ซึ่งเรนชอร์ (Renshaw 2541 อ้างถึงใน สุมาลี กาญจนชาตรี 2543: 18) ได้เสนอ

แนวทางในการนำแนวคิดการพัฒนาขอบเขตของการเรียนรู้ไปใช้ในการเรียนการสอนสรุปได้ 4 ข้อ ดังนี้ 

    1) สิ่งที่บุคคลทำได้ในปัจจุบันด้วยความช่วยเหลือและชี้แนะของครู ผู้ปกครอง 

และเพ่ือนเขาจะทำสิ่งเหล่านั้นได้ด้วยตนเองในอนาคต 

    2) การเจริญเติบโตและการพัฒนาเป็นการเปลี่ยนแปลงจากการควบคุมและชี้แนะ

จากภายนอก มาเป็นการกำกับและชี้แนะจากภายในตนเอง 

    3) การสอนเป็นกระบวนการทางสังคมที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนคิดใหม่ ทำใหม่และสัมผัสกับ

ความรู้สึกใหม่  ๆ

    4) ครูที่มีประสิทธิภาพจะคำนึงถึงขั้นพัฒนาการต่อไปของผู้เรียนและจัดการเรียน

การสอนที่มุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนไปถึงพัฒนาการนั้น 

  แนวคิดของเพียร์เจต์และวีก็อทสกี้  มีความเห็นตรงกันว่า การเรียนรู้ เกิด             

จากการมีปฏิสัมพันธ์ มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน จะสามารถเชื่อมโยงความรู้เดิม 

และเกิดการสร้างความรู้ใหม่ขึ้นมา 

 3.5 ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
  Seixas (2013: 40-43) หมายถึง ความสามารถในการสำรวจรายงานเลือกใช้ข้อมูล
หลักฐานในการตีความเพ่ือสร้างความรู้ทางประวัติศาสตร์ ซึ่งมีองค์ประกอบย่อยในการวัดประเมินการใช้               
3 องค์ประกอบ ได้แก่ 
  1) การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน (a source into evidence) เพ่ือระบุ
สำรวจแหล่งข้อมูลที่นำไปสู่การศึกษาสืบค้นหลักฐาน 
  2) พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพื่อการศึกษา (source of evidence) 
เป็นการตรวจสอบข้อเท็จจริงของข้อมูลหลักฐาน โดยพิจารณาจากผู้แต่ง ที่เก็บหลักฐาน ที่ที่พบหลักฐาน 
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ก่อนตัดสินใจเลือกใช้แหล่งข้อมูลหลักฐานในการศึกษาตีความ และนำข้อมูลหลักฐานประเภทต่าง ๆ มา
ประเมินความน่าเชื่อถือและเลือกข้อมูลจากหลักฐานที่สอดคล้องกัน โดยการตรวจสอบความถูกต้อง
ระหว่างข้อมูลหลักฐาน 
  3)  ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบททางประวัติศาสตร์ (context of its historical setting) 
ตีความหมายจากข้อมูล เรียบเรียงและอธิบายเรื่องตามบริบทและมุมมองทางประวัติศาสตร์โดยอ้างอิงจาก
หลักฐานที่เชื่อมโยงกัน 
  Seixas (2013) (อ้างอิงใน ศศิพัชร จำปา 2558: 70-71) กล่าวว่า การใช้แหล่งข้อมูลชั้นต้น

เสมื อนเป็ นหลั กฐานในการสร้ างความรู้ เกี่ ยวกับอดี ต (Use Primary Sources as Evidence in 

Constructing Knowledge about the Past) การใช้แหล่งข้อมูลชั้นต้นรวมถึงการรู้จักค้นหาเลือก 

ตีความ และมีความเข้าใจในบริบทของแหล่งข้อมูลชั้นต้น ซึ่งเป็นหลักฐานที่มีรูปแบบแตกต่างกันออกไป 

ได้แก่ การบันทึก คำให้การ โครงกระดูก สิ่งเหล่านี้ต้องการการตั้งคำถามที่ต่างออกไป การอ่านข้อมูลจาก

แหล่งข้อมูลหนึ่งเพ่ือใช้เป็นหลักฐาน (reading a source for evidence) ต้องการยุทธวิธีที่แตกต่างไปจาก

การอ่านข้อมูล จากแหล่งข้อมูลเพ่ือให้ทราบข้อเท็จจริงหรือข้อสารสนเทศ (a source for information) 

  “ลักษณะ หรือนัยสำคัญของหลักฐาน ประกอบด้วย (ผู้เขียนบทวิจัยนี้ได้ให้ความหมายกว้าง ๆ 

ถึงสิ่งที่ถูกบันทึกไว้ วาด ภาพถ่าย หรืออะไรก็ตามที่ถูกสร้างขึ้นเป็นแหล่งข้อมูลหรือข้อมูล) 

  1) มีความจำเป็นที่ต้องรู้จักการตั้งคำถามที่ดี เพ่ือได้มองถึง แหล่งข้อมูลในหลักฐาน            

(a source into evidence) ซึ่งคำถามแรกควรถามว่า มันคืออะไร 

  2) ความรอบรู้หรือสถานภาพของผู้แต่ง เป็นกุญแจสำคัญในการพิจารณาหลักฐาน 

(Authorship: the position of the author) 

  3) แหล่งข้อมูลชั้นต้นอาจจะเปิดเผยข้อมูลเกี่ยวกับเป้าหมาย หรือสำนึกของผู้แต่ง          

ที่เท่า ๆ กับการเปิดเผยคุณค่าและมุมมองของผู้แต่ง 

  4) แหล่งข้อมูลหนึ่ง ๆ ควรถูกอ่านในมุมมองที่ลงลึกไปถึงเบื้องหลังทาง ประวัติศาสตร์หรือ

บริบทของการเกิดหลักฐาน (should be read in view of its historical background contextualization) 

  5) การวิเคราะห์แหล่งข้อมูล น่าจะทำให้ได้หลักฐานใหม่ ๆ เกี่ยวกับสิ่งที่เกิดขึ้นใน

ประวัติศาสตร์ 

  สรุปว่า การใช้แหล่งข้อมูลชั้นต้นนี้ ในระดับที่ซับซ้อนที่สุด ผู้ เรียนควรพิจารณาใช้

แหล่งข้อมูลอันหลากหลายในการสร้างเรื่องราวดั้งเดิมของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ได้ (to construct 

an original account of a historical event) ความสามารถในการใช้แหล่งข้อมูลชั้นต้น รวมถึงการรู้จัก

ค้นหา เลือก ตีความ และมีความเข้าใจในบริบท ของแหล่งข้อมูลชั้นต้น ซึ่งเป็นหลักฐานที่มีรูปแบบแตกต่างกัน 
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ด้วยมี 3 องค์ประกอบ ได้แก่ 1. การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน (a source into evidence)                  

2. พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพ่ือการศึกษา (source of evidence) 3. ตีความและอธิบายเรื่อง

ตามบริบททางประวัติศาสตร์ (context of its historical setting) 

 3.6 สาระสำคัญของการใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
  สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2542: 7-15) ได้นำเสนอประเด็นความ

สอดคล้องของเป้าหมายและวัตถุประสงค์ในการจัดการศึกษาตามจากพระราชบัญญัติการศึกษา

แห่งชาติ พ.ศ. 2542 (ฉบับปรับปรุง 2545) ในมาตรา 22 23 24 25 และ 29 เพ่ือให้จัดการจัดการเรียน

การสอน เน้นกระบวนการในการพัฒนาศักยภาพผู้เรียนเป็นสำคัญโดยการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ 

เพ่ือให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะ กระบวนการเรียนรู้ตามความถนัดและตามสามารถของแต่ละบุคคล ตลอดจน

ส่งเสริมให้มีความรู้และประยุกต์ใช้ความรู้ในการทำนุบำรุงศิลปวัฒนธรรม และภูมิปัญญาของชาติด้วย 

ความสำคัญในมาตราต่าง ๆ ของพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 (ฉบับปรับปรุง 2545) 

ดังกล่าวข้างต้น ยังมีความสอดคล้องกับเป้าหมายของวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ที่

ต้องการให้ผู้เรียนมีทักษะ กระบวนการคิดวิเคราะห์จากแหล่งข้อมูลหลักฐานด้วย ซึ่งสรุปประเด็น

สาระสำคัญและประโยชน์ที่สอดคล้องของการเรียนรู้ประวัติศาสตร์กับแนวทางจัดการศึกษาและ

มาตรฐานต่าง ๆ จากหมวดที่ 4 ได้ ดังนี้ 

  1) การเรียนรู้โดยสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง หมายถึง การเรียนที่เป็นกระบวนการ

สร้าง ประสบการณ์และสิ่งของต่าง ๆ ให้มีความหมายต่อตนเองจากปฏิสัมพันธ์ของสิ่งแวดล้อม โดยใช้

กระบวนการคิดและแสวงหาความรู้ควบคู่ไปกับการปฏิบัติจริง ให้ผู้เรียนค้นพบข้อความรู้และ

ประสบการณ์ด้วยตนเอง ครูเป็นผู้อำนวยการเรียนรู้ จัดโอกาส จัดบรรยากาศ สิ่งแวดล้อมและแหล่ง 

วิทยาการให้เอื้อต่อการสร้างแรงจูงใจให้เกิดการเรียนรู้ 

  2) การเรียนรู้เป็นเรื่องของตนเอง ธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม หมายถึง การเรียนรู้เพ่ือ 

เชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างร่างกายและจิตใจของตนเอง การรับรู้และตระหนักในตนเอง สามารถ

ปรับเปลี่ยนทัศนคติและพฤติกรรมให้สอดคล้องกับค่านิยมที่ดีงาม ยึดมั่นในคุณธรรม จริยธรรม           

มีความเพียรพยายามในการทำความดีอย่างไม่ย่อท้อ การเสริมสร้างลักษณะนิสัยและสุนทรียภาพ 

ความดีงามในตนเอง การเรียนรู้เพ่ือให้สามารถดำรงชีวิตอยู่อย่างสอดคล้องเหมาะสมกับสภาวะ

แวดล้อม การตระหนักถึงคุณค่าและพัฒนาคุณภาพธรรมชาติสิ่งแวดล้อมอย่างยั่งยืน 
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  3) การเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาทักษะการดำรงชีวิตและการประกอบอาชีพมี 2 ลักษณะ 

ได้แก่ 

    3.1) การเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาทักษะการดำรงชีวิต หมายถึง การเรียนรู้ที่ทำให้ผู้เรียน

มีทักษะชีวิตที่สำคัญและจำเป็นในด้านการรู้จักวิเคราะห์ วิจารณ์ มีความคิดสร้างสรรค์ ตระหนักรู้ในตน 

เห็นใจผู้อ่ืน ภาคภูมิใจในตนเอง รับผิดชอบต่อสังคม สร้างสัมพันธภาพและการสื่อสารตัดสินใจและ

แก้ปัญหาและจัดการกับอารมณ์และความเครียด 

    3.2) การเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาทักษะการประกอบอาชีพ หมายถึง   การเรียนรู้เพ่ือ

ค้นพบและใช้ศักยภาพของตนเพ่ือเตรียมตัวประกอบอาชีพให้เหมาะสมกับตนเองรู้จักเลือกประกอบ

อาชีพสุจริต 

   4) การเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนากระบวนการคิดการแก้ปัญหา โดยเน้นประสบการณ์และ

การฝึกปฏิบัติ หมายถึง การใช้ทักษะและการคิดเพ่ือค้นหาคำตอบในสถานการณ์ต่าง ๆ โดยอาศัย 

ประสบการณ์และการปฏิบัติจริง เพ่ือให้สามารถเผชิญกับปัญหาและจัดการกับภาวะต่าง ๆ ได้อย่าง

เหมาะสมเป็นประโยชน์ต่อตนเองและส่วนรวม 

   5) การเรียนรู้โดยผสมผสานความรู้ คุณธรรม ค่านิยมและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

หมายถึง การเรียนรู้ที่มุ่งให้ความรู้ในศาสตร์ต่าง ๆ ควบคู่กับการพัฒนาตนเองด้านจิตใจ บุคลิกภาพ และ

ลักษณะนิสัย 

   6) การเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาประชาธิปไตย หมายถึง การเรียนรู้ในเรื่องสิทธิ เสรีภาพ ความ

เสมอภาคและการปฏิบัติตามหน้าที่ของตน การเคารพในสิทธิเสรีภาพของผู้อ่ืน โดยคำนึงถึงความคิดเห็น

และผลประโยชน์ของส่วนรวมเป็นหลัก 

   7) การเรียนรู้เรื่องภูมิปัญญาและศิลปวัฒนธรรม หมายถึง การเรียนรู้เพ่ือให้เกิดการ

เรียนรู้ ความเข้าใจและความตระหนักในคุณค่าของความรู้ต่าง ๆ ที่ได้คิดค้นและสั่งสมประสบการณ์

โดยภูมิปัญญาไทย ตลอดจนมีความรัก ชื่นชมและหวงแหนในคุณค่าของศิลปวัฒนธรรมไทย สามารถ

นำไปใช้ประโยชน์ในชีวิตและสืบสานให้ยั่งยืนตลอดจนเชื่อมโยงให้สู่สากล 

   8) การวิจัยเพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนรู้ หมายถึง การศึกษารวบรวมข้อมูลเพ่ือ

นำมาวิเคราะห์ สรุปผล เพ่ือแก้ไขและพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของสถานศึกษา 

   9) การเรียนรู้โดยความร่วมมือของครอบครัวและชุมชน หมายถึง การที่ครอบครัว

ชุมชนและสถานศึกษามีบทบาทร่วมกันในการจัดกระบวนการเรียนรู้ให้กับผู้เรียนเพ่ือให้เรียนรู้ได้อย่าง

เต็มศักยภาพ 
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   10) การประเมินผลการเรียนรู้ หมายถึง กระบวนการพิจารณาตัดสินคุณภาพ 

คุณลักษณะ และพฤติกรรมของผู้เรียนว่าเป็นไปตามวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้หรือไม่ นอกจากนี้ 

ชาตรี สำราญ (2543: 135-136) กล่าวว่า การจัดการศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 

คือ การที่ผู้เรียนมีโอกาสเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ โดยครูสร้างบรรยากาศ สภาพแวดล้อม และ         

จัดประสบการณ์เรียนรู้ทุกอย่างของโรงเรียนของชุมชนให้เป็นแหล่งเรียนรู้ที่ผู้เรียนรู้สามารถออกไป 

ค้นหาความรู้ด้วยตัวของผู้เรียนเองได้ทุกเวลา การสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ บทบาทของครูย่อม 

เปลี่ยนไป ครูจะมีบทบาทเป็นผู้จัดเตรียมประสบการณ์ให้ตรงกับความต้องการ ความสนใจ โดยให้

นักเรียนได้เรียนรู้จากสิ่งแวดล้อมทุกอย่างที่มีปฏิสัมพันธ์กับตัวนักเรียน โดยเด็กสามารถเรียน รู้ได้   

จากการศึกษาด้วยตนเอง เรียนรู้จากเพ่ือน ๆ เรียนรู้จากชุมชนที่โรงเรียนตั้งอยู่ หรือแม้แต่พ่อแม่   

ญาติพ่ีน้องของตัวนักเรียน ผู้นำชุมชน ปราชญ์ชาวบ้าน พระ ผู้ประกอบอาชีพต่าง ๆ เป็นต้น และให้ 

นักเรียนมีการพัฒนา 4 ด้าน ให้มีความก้าวหน้าไปพร้อม ๆ กัน คื อ ด้านร่างกาย ด้านอารมณ์         

ด้านสังคมและด้านสติปัญญา ดังนั้น แนวคิดในการจัดแหล่งเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมการจัดการเรียนรู้ของ 

สถานศึกษาควรมีแนวทางดังนี้ (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2545 : 3) 

 สรุปว่า ปัจจัยสำคัญที่สนับสนุนให้เกิดกระบวนการเรียนรู้จากแหล่งการเรียนรู้เพ่ือ

สร้างองค์ความรู้ในอดีตนั้นคือ เน้นการเรียนรู้โดยสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง เพ่ือมุ่งพัฒนาทักษะ  

การดำรงชีวิต พัฒนากระบวนการคิด การแก้ปัญหา โดยเพ่ิมประสบการณ์การฝึกปฏิบัติเปิดโอกาสให้

คิดและลงมือทำ โดยตัวครู ผู้เรียน ช่วยจัดบรรยากาศในการมีส่วนร่วมเป็นสำคัญ โดยมีองค์ประกอบ

ดังนี้ 

   1) ผู้เรียนจะต้องมีปฏิสัมพันธ์กับทุกสิ่งที่อยู่แวดล้อมตัวเขาจะพยายามค้นหาเพ่ือ

อธิบายสิ่งต่าง ๆ รอบตัวเขานั้น โดยเขาจะสร้างแบบจำลองหรือสัญลักษณ์ของสิ่งต่าง ๆ ที่พบเห็นไว้ใน

ความคิดเพ่ืออธิบายวัตถุ ปรากฏการณ์ และเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสิ่งแวดล้อมรอบตัวนั้น บทบาทของครูจึง

ไม่ใช่ผู้ถ่ายทอดความรู้เข้าสู่ “ร่างกายที่ว่างเปล่า” แต่เป็นการช่วยผู้เรียนสร้างและประกอบแบบจำลอง

ทางความคิดให้สมบูรณ์แบบยิ่งขึ้น 

   2) ผู้เรียนทุกคนสร้าง หรือร่วมสร้างสิ่งที่มีความหมายด้วยตนเอง  

   3) ผู้เรียนเป็นผู้รับผิดชอบการเรียนรู้ของตน ครูเป็นผู้สนับสนุนและอำนวยความ

สะดวก  

   4) ผู้เรียนจะสร้างสิ่งที่มีความหมายแลกเปลี่ยนกันจากการมีปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน 

 



 65 
 

 

 

 3.7 แนวทางการเรียนการสอนและการวางแผนการจัดกิจกรรมโดยใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อ
สร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
  3.7.1 แนวทางการเรียนการสอนโดยใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

    ลัดดา ศุขปรีดี (2523:  81) กล่าวว่า การนำแหล่งวิชาชุมชนมาใช้ในการเรียนการสอนอาจทำ

ได้ 2 วิธี คือ 

    1) การนำแหล่งวิชาชุมชนมาใช้ในห้องเรียน เช่น การนำวัสดุอุปกรณ์บางอย่างใน

ชุมชนมาประกอบการเรียนการสอน การเชิญวิทยากรมาบรรยาย เป็นต้น 

    2) การพานักเรียนไปศึกษานอกสถานที่ยังแหล่งวิชาชุมชน เช่น พาไปชมฟาร์มเลี้ยงสัตว์ 

ไปชมสถานที่ราชการใกล้ ๆ โรงเรียน เป็นต้น นอกจากนี้ยังรวมถึงการพาไปศึกษายังแหล่งวิชาที่อยู่นอกชุมชน

ที่โรงเรียนตั้งอยู่ เช่น ไปชมพิพิธภัณฑ์ สถานที่สำคัญทางประวัติศาสตร์ เป็นต้น 

    ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2526: 37) กล่าวว่า การใช้วิทยากรในการสอนสังคมศึกษาว่า

สามารถกระทำได้ 2 ลักษณะ คือ 

    1) เชิญวิทยากรมาให้ความรู้แก่นักเรียนที่โรงเรียน ซึ่งควรเป็นผู้มีประสบการณ์ตรง 

เกี่ยวกับเรื่องที่นักเรียนจะเรียนมากที่สุด 

    2) พานักเรียนออกไปหาวิทยากร ใช้ในกรณีที่ เราต้องการให้นักเรียนได้ เห็น

สภาพแวดล้อม กระบวนการ และเรื่องราวต่าง ๆ ประกอบการบรรยายของวิทยากร เช่น การไปชม

พิพิธภัณฑ์ เป็นต้น 

    ชม ภูมิภาค (2527: 266) กล่าวว่า ลักษณะการใช้แหล่งวิทยาการชุมชนไว้เป็น 3 

ลักษณะ คือ 

    1) การศึกษาชุมชน เป็นกิจกรรมทางการศึกษาที่ควรกระทำ เพราะเนื้อหาของ

การศึกษา ชุมชนมักมีเรื่ององค์ประกอบทางสังคมอันได้แก่ เชื้อชาติ วัฒนธรรม ครอบครัว ศาสนา 

องค์ประกอบ ทางเศรษฐกิจ การเมือง การศึกษาชุมชนนั้นควรมุ่งให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยการกระทำ 

เรียนด้วยการสืบสวนสอบสวน เพ่ือให้คิดเป็น ทำเป็น แก้ปัญหาเป็น 

    2) การศึกษานอกสถานศึกษา อาจทำได้หลายแบบ เช่น การศึกษาในชุมชนหรือศึกษา

นอกชุมชน 

    3) การใช้บุคคลเป็นแหล่งวิทยาการ บุคคลที่อยู่ในชุมชนนั้นย่อมมีประโยชน์ใน

ฐานะเป็นแหล่งวิทยาการ และบุคคลเหล่านั้นมักจะมีความเต็มใจที่เป็นผู้ให้ความรู้แก่เยาวชนอยู่แล้ว 
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    สุนิสิต สุขิตานนท์ (2528 : 72-77)  กล่าวว่า วิธีการใช้แหล่งทรัพยากรชุมชนในการสอน

สังคมศึกษาสรุปได้ดังนี้ 

    1) ประสบการณ์ประจำวันในชุมชน (daily experience) เป็นการสังเกตพูดคุยพบ

เห็นดำเนินกิจกรรมต่าง ๆ ว่าสามารถนำมาเร้าความสนใจและตั้งเป็นปัญหาในใจเพ่ือการสอนได้ 

    2) การศึกษาจากเอกสารสิ่งพิมพ์ของชุมชน (documentary materil study) คือ 

การศึกษาค้นคว้าเอกสารต่าง ๆ จากห้องสมุด ศูนย์บริการสนเทศ หอจดหมายเหตุ สมาคม

ประวัติศาสตร์หน่วยงานบางแห่ง ห้องสมุดส่วนตัว หรือเอกสารราชการเป็นต้น 

    3) การใช้ทรัพยากรบุคคลในชุมชน (resource persons) 

    4) การทัศนศึกษาชุมชน (excursion or study trips) เป็นเสริมประสบการณ์

ให้กับนักเรียน 

    5) การสำรวจชุมชน (community Survey) เพระช่วยให้ครูได้เรียนรู้เกี่ยวกับ

ปัญหาและความต้องการของสังคม 

    6) การมีส่วนร่วมปฏิบัติงานกับโครงการต่าง ๆ ของชุมชน (taking part in 

community) การให้นักเรียนมีส่วนร่วมกิจกรรมต่าง ๆ ของสังคมเพ่ือให้เกิดความรู้สึกว่าเป็นส่วน

หนึ่งของสังคม 

    หน่วยศึกษานิเทศก์ กระทรวงศึกษาธิการ (2542: 9-10) กล่าวว่า การนำแหล่ง

เรียนรู้ไปใช้ในการเรียนการสอนว่าการเรียนรู้ในยุคใหม่ไม่ได้ผูกขาดอยู่ในห้องเรียนหรือในโรงเรียน

เท่านั้น ผู้เรียนสามารถท่ีจะเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง จากแหล่งเรียนรู้ที่มีอยู่รอบ ๆ ตัว โรงเรียนจึงต้องจัด

แหล่งเรียนรู้ในโรงเรียนให้เพียงพอและมีประสิทธิภาพ ได้แก่ 

    1. แหล่งเรียนรู้ในอาคาร 

   การเรียนการสอนในโรงเรียน นักเรียนจะใช้เวลากว่าร้อยละ 90 อยู่ใน

อาคารเรียน โรงเรียนควรจัดแหล่งเรียนรู้ในห้องเรียนหรือในอาคารเรียนให้มาก โดยใช้สื่อและเทคนิค

วิธีการต่าง ๆ กิจกรรมการศึกษาทดลอง มีมุมค้นคว้า ป้ายความรู้ ห้องสมุด ห้องสมุดหมวดวิชาการ 

จัดเป็นแหล่งเรียนรู้ที่สมบูรณ์ได้ 

    2. แหล่งเรียนรู้นอกอาคาร 

   โดยเฉพาะภายในบริเวณโรงเรียนจะมีแหล่งเรียนรู้มากมาย เช่น สวนสมุนไพร         

สวนวิทยาศาสตร์ ต้นไม้และอ่ืน ๆ อีกมากมาย ล้วนเป็นแหล่งเรียนรู้ทั้งสิ้น 



 67 
 

 

 

  หน่วยศึกษานิเทศก์ กระทรวงศึกษาธิการ (2542: 18) กล่าวว่า การใช้แหล่งการเรียนรู้

เพ่ือการเรียนการสอนว่า เพ่ือให้การเรียนการสอนเกิดประโยชน์สูงสุด ครูผู้สอนควรร่วมมือกับผู้เกี่ยวข้องหรือ

ผู้รับผิดชอบแหล่งการเรียนรู้ในการวางแผนการดำเนินการร่วมกันให้มีการใช้แหล่งการเรียนรู้เพ่ือการเรียน   

การสอน โดยมีแนวทางการใช้แหล่งการเรียนรู้ 

    1) ศึกษาหลักสูตรรายวิชาที่เปิดสอน  

    2) กำหนดกิจกรรมการสอนให้ผู้เรียนใช้แหล่งเรียนรู้ 

    3) กำหนดทรัพยากรสารสนเทศประกอบการเรียนการสอน เช่น รายชื่อหนังสือ สื่อ

การสอน ฯลฯ 

    4) จัดหาและเตรียมสื่อสารสนเทศแหล่งการเรียนรู้  

    5) แนะนำการใช้แหล่งการเรียนรู้และอำนวยความสะดวก  

    6) สรุปและประเมินผลการใช้แหล่งการเรียนรู้ 

    สรุปว่า แนวทางการเรียนการสอนโดยใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับ

อดีต คือ การใช้แหล่งการเรียนรู้เพื่อการเรียนการสอน เน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลางและให้นักเรียนรู้จัก

แสวงหาความรู้ด้วยตนเองจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ และสร้างองค์ความรู้เกี่ยวกับอดีต เพ่ือให้การเรียน

การสอนเกิดประโยชน์สูงสุด โดยมีแนวทางการเรียนการสอน ดังนี้  

  1) เชิญวิทยากรมาให้ความรู้แก่นักเรียนที่โรงเรียน ซึ่งควรเป็นผู้มีประสบการณ์ตรง 

เกี่ยวกับเรื่องที่นักเรียนจะเรียนมากที่สุด ด้วยการสัมภาษณ์เพ่ือได้มาซึ่งความรู้ต่าง ๆ และนำไปสู่การสร้าง

องค์ความรู้ในอดีต 

    2) การศึกษานอกสถานศึกษา อาจทำได้หลายแบบการพานักเรียนไปศึกษานอก

สถานที่ยังแหล่งเรียนรู้ชุมชน เช่น ชมพิพิธภัณฑ์ สถานที่สำคัญทางประวัติศาสตร์  เพราะเนื้อหาของ

การศึกษาชุมชนมักมีเรื่ององค์ประกอบทางสังคมอันได้แก่ เชื้อชาติ วัฒนธรรม ครอบครัว ศาสนา 

องค์ประกอบทางเศรษฐกิจ การเมือง การศึกษาชุมชนนั้นควรมุ่งให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยการกระทำ 

เรียนด้วยการสืบสวนสอบสวน เพ่ือให้คิดเป็น ทำเป็น แก้ปัญหาเป็น 

  3.7.2 การวางแผนการจัดกิจกรรมให้นักเรียนแสวงหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้เพื่อ       

สร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

  การส่งเสริมให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ โดยการสร้างองค์ความรู้    

ด้วยตนเอง การเรียนรู้เรื่องของตนเอง ธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม การเรียนรู้เพ่ือมุ่ งพัฒนาทักษะการ
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ดำรงชีวิต มุ่งให้ผู้เรียนมีโอกาสสร้างองค์ความรู้ โดยตัวครู ผู้เรียน ช่วยจัดบรรยากาศในการมีส่วนร่วม 

เป็นสำคัญ 

  สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2544: ข) กล่าวว่า การวางแผนการ   

จัดกิจกรรมในการสนับสนุนกระบวนการเรียนรู้จากแหล่งการเรียน คือ 

    1) ให้ผู้เรียนมีโอกาสคิด ทำ โดยครู ผู้เรียน ช่วยกันจัดบรรยากาศการเรียนรู้

ร่วมกันและได้มีการสรุปสาระการเรียนรู้ 

    2) สร้างโอกาสให้ผู้เรียนมีโอกาสเรียนรู้ด้วยวิธีที่หลากหลายและต่อเนื่อง 

    3) มีแหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลายและเพียงพอที่ทำให้ผู้เรียนใช้เป็นแหล่ง

ค้นคว้าหาความรู้ตามความถนัด ความสนใจ สาระการเรียนรู้มีความสมดุลเหมาะสมกับวัย 

    4) กระบวนการที่ก่อให้เกิดการเรียนรู้ มีกิจกรรมร่วมกันในการเรียนรู้ คือ การ

แลกเปลี่ยนความรู้ร่วมกันคิดและร่วมกันแก้ปัญหาร่วมกันทำให้เกิดทักษะและประสบการณ์ตรงและ

สามารถนำมาแก้ไข ปรับปรุง พัฒนาท้องถิ่นของตนเองได้ 

    5) สาระและกระบวนการเรียน เชื่อมโยงกับเหตุการณ์และสิ่งแวดล้อมรอบตัว

ของผู้เรียนจนผู้เรียนสามารถประยุกต์ผลการเรียนรู้ไปใช้ในชีวิตจริงได้ 

    6) กระบวนการเรียนรู้มีการเชื่อมโยงกับสังคมและองค์กรต่าง ๆ เพ่ือสร้าง

ความสัมพันธ์ความร่วมมือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ และผู้เรียนได้รับประโยชน์สูงสุดจากแหล่ง       

การเรียนรู้ 

    เฉลิม พรกระแส (2544: 13) กล่าวว่า แนวทางในการวางแผนการจัดกิจกรรมให้

นักเรียนแสวงหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ไว้ ดังนี้ 

    1) กำหนดสถานที่แหล่งเรียนรู้ กำหนดไว้ 3 ประเภท คือ 

   1.1) การไปศึกษาแหล่งเรียนรู้ในระยะทางใกล้ ๆ หมายถึง การพานักเรียนไป

ยังสถานที่อ่ืนนอกห้องเรียนแต่ยังคงอยู่ในโรงเรียน เช่น การศึกษาต้นไม้ในโรงเรียน การศึกษาระบบ

นิเวศบริเวณโรงเรียน 

   1.2) การไปศึกษาแหล่งเรียนรู้ในระยะทางไม่ไกลมากนัก หมายถึง การศึกษา

แหล่งเรียนรู้ที่อยู่ใกล้เคียงกับโรงเรียนที่สามารถเดินทางไปได้สะดวก เช่น การพานักเรียนไปศึกษา

ปัญหาสิ่งแวดล้อมในชุมชนที่มีอยู่จริง  

   1.3) การไปศึกษาแหล่งเรียนรู้ในระยะทางไกล หมายถึง การศึกษาจากแหล่ง

เรียนรู้ที่ไกลจากโรงเรียน ต้องใช้ยานพาหนะและต้องเสียเวลาเวลาอย่างน้อย 1 วันขึ้นไป 



 69 
 

 

 

    2) การปฐมนิเทศนักเรียนก่อนไปศึกษานอกชั้นเรียน 

   2.1) แหล่งที่ไปศึกษาและเหตุผลที่จะไปอธิบายถึงลักษณะของสถานที่ เช่น 

พิพิธภัณฑ์ หรือโรงงานอุตสาหกรรม และสถานที่ประเภทเดียวกันที่มีอยู่ที่บริเวณใกล้เคียง 

   2.2) วิธีการเดินทางพาหนะในการเดินทางและค่าเดินทางที่นักเรียนต้องใช้จ่าย 

   2.3) ประโยชน์ของการศึกษานอกสถานที่ว่าเป็นการทบทวนหรือการเริ่มต้น

หน่วยการเรียนและกิจกรรมประเภทนี้ดีกว่าประเภทอ่ืน ๆ ในชั้นเรียนได้อย่างไร 

    3) ขั้นตอนการพานักเรียนไปศึกษาแหล่งการเรียนรู้นอกสถานที่ 

   3.1) ขั้นกำหนดความมุ่งหมาย ความมุ่งหมายในการศึกษาแหล่งเรียนรู้จะต้อง

ก่อให้เกิดคุณค่าทางวิชาการ ได้ผลคุ ้มค่าและไม่มีกิจกรรมอย่างอื่นทดแทน ได้ในการกำหนด     

ความมุ่งหมายนี้ ผู้สอนต้องคำนึงว่ามีความจำเป็นที่จะต้องพาไปศึกษานอกชั้นเรียน เกี่ยวข้องกับวิชา 

ที่จะเรียนจริงหรือไม่ ต้องการไปศึกษาอะไร สภาพแวดล้อมเหมาะสมหรือไม่ 

   3.2) ขั้นเตรียมการ ครูวางแผนการร่วมกับนักเรียนไปสำรวจแหล่งที่จะไป

เสียก่อน อภิปรายถึงเหตุผลที่จะไป นักเรียนจะต้องเตรียมอะไรบ้าง จะไปโดยวิธีไหน อย่างไร เวลาไหน  

ครูแจ้งกำหนดการให้เจ้าของสถานที่ทราบ ถ้าไปในระยะทางไกลต้องขออนุญาตผู้ปกครองและปฏิบัติ

ตามระเบียบว่าด้วยการพานักเรียนไปศึกษานอกสถานที่ 

   3.3) ขั้นการเดินทางและศึกษาแหล่งเรียนรู้ ออกเดินทางศึกษาแหล่งเรียนรู้ตาม 

กำหนดนัดหมาย ถ้าเป็นหน่วยงานสถานที่ เมื่อถึงสถานที่แล้วพาไปทำความรู้จักกับเจ้าของสถานที่

หรือแบ่งกลุ่มให้วิทยากรเจ้าของสถานที่เป็นผู้พาไปดูและอธิบายให้ทราบ บางที่มีการแจกเอกสาร

ประกอบด้วยก็ได้ ให้นักเรียนดู ซักถาม ถ่ายภาพหรือทำกิจกรรมต่าง ๆ เพื่อให้ได้ความรู้มากที่สุด 

   3.4) ขั้นประเมินผล เมื่อนักเรียนกลับมาแล้ว ก็ทำการประเมินว่าได้ผลตาม

จุดมุ่งหมายหรือไม่ โดยจัดกิจกรรมต่าง ๆ เช่น ประชุมปฏิบัติการ การอภิปราย 

  สรุปว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ควร

มุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง เรียนรู้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต สร้างโอกาสให้ผู้เรียนมีโอกาสเรียนรู้

ด้วยวิธีที่หลากหลาย มีแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายและเพียงพอที่ทำให้ผู้เรียนใช้เป็นแหล่งค้นคว้าหาความรู้

ตามความถนัด ความสนใจ กระบวนการเรียนรู้มีการเชื่อมโยงกับสังคมและองค์กรต่าง ๆ เพ่ือสร้าง

ความสัมพันธ์ ความร่วมมือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และผู้เรียนได้รับประโยชน์สูงสุดจากแหล่งเรียนรู้ และ

นำไปสู่การใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต โดยมีการวางแผนการจัดกิจกรรม ดังนี้ 
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    1. การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน 

   - การจัดกิจกรรมที่เกิดการตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่การสำรวจและสืบค้นข้อมูล

จากแหล่งเรียนรู้ 

   - ผู้เรียนสามารถระบุแหล่งข้อมูลที่นำไปสู่การศึกษาสืบค้นหลักฐาน 

    2. พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพื่อการศึกษา 

   - ผู้เรียนสามารถตรวจสอบข้อเท็จจริงโดยพิจารณาผู้แต่ง แหล่งที่พบและที่เก็บ

หลักฐาน 

     - ผู้เรียนประเมินความน่าเชื่อถือ โดยวิเคราะห์เนื้อหาที่สอดคล้องกับประเด็น

คำถาม 

     - ผู้เรียนเลือกข้อมูลจากหลักฐาน ที่มีความสอดคล้องและตรวจสอบความ

ถูกต้องระหว่างข้อมูลได้ 

    3. ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบททางประวัติศาสตร์ 

     - ผู้เรียนนำประเด็นเนื้อหาสู่การตีความหมายจากข้อมูล 

   - ผู้เรียนสามารถเรียบเรียงและอธิบายเรื่องราวตามบริบทและมีมุมมองทาง

ประวัติศาสตร์ โดยอ้างอิงข้อมูลจากหลักฐาน 

   - ผู้เรียนนำเสนอเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ที่สืบค้นได้ ในรูปแบบที่หลากหลาย

และเหมาะสม 

 

4. แนวคิดเกี่ยวกับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
 4.1 ความหมายและความสำคัญของเจตคติ 

4.1.1 ความหมายของเจตคติ 

  เฟอร์กูสัน (Ferguson 1952: 48) กล่าวว่า เจตคติเป็นการแสดงออกของความเชื่อว่า 

อะไรถูก อะไรผิด ชอบหรือไม่ชอบ ยอมรับหรือปฏิเสธ   

  กู๊ด (Good 1973: 184) กล่าวว่า เจตคติคือความพร้อมที่จะแสดงออกในลักษณะใด 

ลักษณะหนึ่ง อาจเป็นการเข้าหาหรือหนีหรือต่อต้านบุคคล สภาวการณ์บางอย่างหรือสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เช่น     

รัก เกลียด กลัว ไม่พอใจต่อสิ่งนั้น  

  อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553: 64) กล่าวว่า เจตคติเป็นเรื่องของความรู้สึกทั้งที่พอใจ

และไม่พอใจที่บุคคลมีต่อสิ่งต่าง ๆ รอบตัว ซึ่งมีอิทธิพลทำให้แต่ละคนสนองตอบต่อสิ่งเร้าแตกต่างกันไป  
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  อนุพงษ์ ชุมแวงวาปี (2554: 74) กล่าวว่า เจตคติ หมายถึง ความรู้สึก ความคิดเห็น   

ต่อสิ่งเร้าใดสิ่งเร้าหนึ่ง ซึ่งสามารถวัดไว้จากการสังเกต สอบถาม หรือวัดทางพฤติกรรม  

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2559: 181) กล่าวว่า เจตคติเป็นความรู้สึก ความเชื่อ ความศรัทธา

ของบุคคลต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งเป็นผลมาจากการเรียนรู้และประสบการณ์ที่ช่วยกระตุ้นใจให้บุคคล           

แสดงพฤติกรรมต่อสิ่งต่าง ๆ ไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง เช่น สนับสนุนหรือต่อต้าน ชอบหรือไม่ชอบ  

  ณรงค์ฤทธิ์ ศักดิ์แสน (2560: 64)  กล่าวว่า เจตคติ หมายถึง สภาวะทางความเชื่อ 

ความรู้สึก และการรู้คิดของบุคคลหรือสังคมที่มีแนวโน้มในการแสดงพฤติกรรมเพ่ือสนองตอบต่อ

สิ่งแวดล้อมหรือสิ่งเร้าในทิศทางบวก ทิศทางลบ หรือเป็นกลาง อันเป็นผลมาจากการเรียนรู้ผ่าน

ประสบการณ์ในลักษณะต่าง ๆ สามารถสังเกตได้จากการแสดงพฤติกรรมภายนอก  

  สุรางค์ โค้วตระกูล (2559: 396) กล่าวว่า เจตคติเป็นอัชฌาสัย (Disposition) หรือ

แนวโน้มที่มีอิทธิพลต่อพฤติกรรมสนองตอบต่อสิ่งแวดล้อมหรือสิ่งเร้าซึ่งอาจเป็นไปได้ทั้งคน วัตถุ สิ่งของ 

หรือความคิด (Ideas) เจตคติอาจเป็นบวกหรือลบ ถ้ามีบุคคลมีเจตคติบวกต่อสิ่งใดก็จะมี พฤติกรรมที่

เผชิญกับสิ่งนั้น ถ้ามีเจตคติลบก็จะหลีกเลี่ยง  

    สรุปว่า เจตคติ หมายถึง การแสดงออกทางความคิดเห็น ความรู้สึก สภาพ

ความรู้ และการกระทำหรือแนวโน้มพฤติกรรมที่แสดงออกต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ทั้งใน

ด้านทิศทางบวกด้านทิศทางลบทางใดทางหนึ่ง 

 4.1.2 ลักษณะสำคัญของเจตคติ 

     ณรงค์ฤทธิ์ ศักดิ์แสน (2560: 67–69) กล่าวว่า ลักษณะสำคัญของเจตคติซึ่งสามารถ

สรุปสาระสำคัญได้ 9 ลักษณะ ดังนี้ 

  1) เจตคติเป็นสภาวะทางจิตใจที่มีอิทธิพลต่อความคิด ความรู้สึก ความเชื่อ       

ความศรัทธา และการกระทำของบุคคล ส่งผลให้บุคคลมีท่าทีในการตอบสนองต่อเป้าเจตคติอย่างมี

ทิศทาง (direction) ในแนวทางใดแนวทางหนึ่งที่เป็นไปได้ทั้งทางบวกและทางลบ อาทิ กล้าเผชิญ

หรือหลีกเลี่ยงจากสิ่งเร้าหรือเป้าเจตคติ เจตคติของบุคคลไม่สามารถวัดหรือสังเกตเห็นได้โดยตรง   

การวัดเจตคติจึงเป็นการวัดทางอ้อม (Indirectobservation) โดยใช้แบบวัดเจตคติเป็นสิ่งเร้าให้ผู้ที่ถูก

วัดเจตคติแสดงพฤติกรรมออกมาด้วยการตอบแบบวัดเจตคติแล้วนำผลของการวัดนั้นมาแปล

ความหมาย (Sax, 1997: 496; Triandis, 1971: 181-182; โชติกา ภาษีผล, 2559: 124; ธีรวุฒิ เอกะกุล, 

2549: 3-5; ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์ , 2546: 249-250; พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2559: 181-182; สุรางค์        

โค้วตระกูล, 2559: 397; ณรงค์ฤทธิ์ ศักดิ์แสน, 2560: 67-68) 
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     อย่างไรก็ตามเจตคติเป็นเพียงความรู้สึกโน้มเอียงจากการประเมินซึ่งยังไม่ใช่

พฤติกรรมตัวเจตคติเองไม่ใช่แรงจูงใจแต่เป็นการทำให้เกิดแรงจูงใจในการแสดงพฤติกรรม เมื่อแสดง

ออกเป็นพฤติกรรมแล้ว สามารถแบ่งออกเป็น 4 กลุ่ม ได้แก่ 

     1.1) Positive approach ตัวอย่างเช่น ความเป็นเพื่อน ความรัก ฯลฯ  

     1.2) Negative approach ตัวอย่างเช่น การโจมตี ด่าว่า ต่อสู้ ฯลฯ 

     1.3) Negative - avoidance ตัวอย่างเช่น ความกลัว ความเกลียด ฯลฯ 

ประเภทนี้เป็นเจตคติที่ไม่ดีแบบไม่อยากพบเห็นหน้า คืออยากหลีกให้ไกลนั่นเอง 

     1.4) Positive - avoidance เป็นลักษณะเจตคติดีทางบวกแต่ก็อยากจะหลบหลีก

หรือไม่รบกวน ตัวอย่างเช่น การปล่อยให้เขาอยู่เงียบ ๆ เมื่อเขามีทุกข์ เป็นต้น (Shaw and Wright, 1967 

อ้างถึงในล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543: 57) 

  2) เจตคติเป็นสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู้และการสั่งสมประสบการณ์ของแต่ละบุคคล 

ทั้งทางตรงและทางอ้อม (Triandis, 1971; โชติกา ภาษีผล, 2559: 124; สุรางค์ โค้วตระกูล, 2559: 397) 

ทั้งนี้การเกิดเจตคติของแต่ละบุคคลอาจเป็นผลมาจากเรียนรู้เป้าเจตคติผ่านตัวจริงหรือผ่านสื่อทั้งหลาย 

ที่มีต่อเป้าเจตคติตัวจริงก็ได้ (Shaw and Wright, 1967 อ้างถึงใน ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 

2543: 57) อย่างไรก็ตามแม้ว่าบุคคลที่มีประสบการณ์เหมือนกันก็อาจมีเจตคติที่แตกต่างกัน ได้เนื่องด้วย

สาเหตุหลายประการ เช่น สติปัญญา อายุ เป็นต้น (ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, 2546: 249-250) 

  3) เจตคติต้องมีเป้า (Target) จะเกิดขึ้นลอย ๆ ไม่ได้ (ธีรวุฒิ เอกะกุล, 2549: 3)      

เจตคติจะต้องมีสิ่งเร้าจึงมีการตอบสนองขึ้น สิ่งเร้าทั้งหลายอาจเป็นบุคคล สัตว์ สิ่งของ สถาบัน มโนภาพ 

อุดมการณ์ สถานการณ์ สถานที่ อาชีพหรือสิ่งอ่ืน ๆ ก็ได้ เจตคติจะมีลักษณะอย่างไร จึงขึ้นอยู่กับเป้า  

เจตคติที่ได้สัมผัสเรียนรู้มามากน้อยแตกต่างกันเป็นสำคัญ เป้าเจตคติที่มีลักษณะเป็น กลุ่มใกล้เคียงกัน

จะมีเจตคติแตกต่างจากเป้าเจตคติที่มีลักษณะของกลุ่มแตกต่างกันมาก (Shaw and weight, 1967    

อ้างถึงในล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543: 57) นอกจากนี้ไม่จำเป็นว่าเจตคติที่แสดงออกจาก

พฤติกรรมภายในกับพฤติกรรมภายนอกจะตรงกัน เนื่องจากก่อนแสดงออก บุคคลนั้นต้องปรับปรุงให้

เหมาะสมกับบรรทัดฐานทางสังคมก่อนแล้วจึงแสดงออกเป็นพฤติกรรมภายนอก (ปรียาพร                

วงศ์อนุตรโรจน์, 2546: 249-250) 

  4) เจตคติมีความเข้ม (Intensity) ที่แสดงปริมาณหรือระดับความมากน้อยของ

ความรู้สึกที่บุคคลมีต่อเป้าเจตคติ ซึ่งแต่ละบุคคลอาจเหมือนกันในสถานการณ์เดียวกัน แต่อาจ

แตกต่างกันในเรื่องความเข้มข้นที่แต่ละบุคคลรู้สึกมากน้อยต่างกัน เช่น ชอบมาก ชอบน้อย          
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(Sax, 1997: 496; ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, 2546: 249-250; ธีรวุฒิ เอกะกุล, 2549: 3; โชติกา   

ภาษีผล, 2559: 124) โดยเปลี่ยนแปรความเข้มตามแนวของทิศทางตั้งแต่บวกจนถึงลบ นั่นคือ       

เป็นการแสดงความรู้สึกไปในทางบวกมากหรือน้อย ไปทางลบมากหรือน้อย ความเข้มเป็นศูนย์ก็คือ 

ไม่รู้สึกใด ๆ หรือเป็นกลางระหว่างบวกกับลบ แต่จุดที่เป็นกลางนั้นเป็นปัญหาต่อการแปลผล 

เนื่องจากตามธรรมดาจะทำให้เกิดความคลาดเคลื่อนในการตอบ (Central error) (Shaw and 

Wright, 1967 อ้างถึงในล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ , 2543: 57-58) อย่างไรก็ตาม ความรู้สึก

ของบุคคลอาจเหมือนกันแต่รูปแบบการแสดงออกจะแตกต่างกันไปหรืออาจมีการแสดงออกที่

เหมือนกันแต่ความรู้สึกต่างกันได้ เจตคติจึงเป็นเรื่องเฉพาะตัว (Typical (ธีรวุฒิ เอกะกุล, 2549: 3) 

  5) เจตคติมีความคงเส้นคงวา (Consistency) เจตคติเป็นสภาพการณ์ทางจิตใจ 

ที่มีแนวโน้มค่อนข้างคงที่ เป็นสิ่งที่บุคคลยึดมั่นถือมั่น และมีส่วนในการกำหนดพฤติกรรมของบุคลนั้น   

ซึ่งจะไม่เปลี่ยนแปลงได้ง่ายในช่วงเวลาหนึ่ง เนื่องจากแต่ละบุคคลได้สั่งสมประสบการณ์การเรียนรู้ 

และผ่านการเรียนรู้มามาก ดังนั้นเจตคติจึงมีความคงทนพอสมควรและถ้าเป็นเจตคติจริง ๆ           

แล้วการเปลี่ยนแปลงจะช้าและทำได้ยาก อย่างไรก็ตาม เจตคติอาจมีการเปลี่ยนแปลงได้อันเป็นผลมา

จากปัจจัยทางด้านสภาพแวดล้อม การขัดเกลาทางสังคม การสร้างเงื่อนไขและสถานการณ์ต่าง ๆ 

ตลอดจนได้รับการพัฒนาจนเกิดการเรียนรู้ต่อสิ่งนั้น (Triandis, 1971; Shaw and Wright, 1967 

อ้างถึงใน ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543: 58; Sax,1997: 496; ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, 

2546: 249-250; โชติกา ภาษีผล , 2559: 124; พิชิต ฤทธิ์จรูญ , 2559: 181-182) ในขณะที่              

สุรางค์ โค้วตระกูล (2559: 397) กล่าวว่า เจตคติสามารถเปลี่ยนแปลงได้ง่าย ซึ่งอาจจะเปลี่ยนแปลง

จากบวกเป็นลบหรือจากลบเป็นบวก บางครั้งเรียกว่า การเปลี่ยนแปลงทิศทางของเจตคติ หรือ    

อาจจะเปลี่ยนแปลงความเข้มข้น (Intensity) หรือความมากน้อย เจตคติบางอย่างอาจจะหยุดหรือ

เลิกไปได ้

    6) มีการแผ่ซ่าน (Pervasiveness) เจตคติมีลักษณะแพร่กระจายหรือแผ่ซ่าน           

จากกลุ่มหนึ่งไปสู่อีกกลุ่มหนึ่งได้ เช่น กลุ่มเล็ก ๆ มีเจตคติไม่ดีต่อชนกลุ่มน้อยหรือกลุ่มชาติพันธุ์ที่มีความ

แตกต่างไปจากตนเอง เจตคติไม่ดีลักษณะนี้อาจแพร่กระจายไปสู่บุคคลหรือกลุ่มอ่ืน ๆ ได้ (Sax, 1997: 496) 

    7) มีความพร้อมที่จะแสดงออกอย่างเด่นชัด (Salience) (โชติกา ภาษีผล, 2559: 

124) ซึ่งเป็นระดับขั้นของความพร้อมหรือเต็มใจหรือในการแสดงความคิดเห็น การที่บุคคลจะมี

ลักษณะนี้ของเจตคติจะต้องเห็นความสำคัญอันเด่นชัดและมีความรู้อย่างดีเกี่ยวกับเป้าเจตคติ                

ซึ่งจะวัดได้เมื่อเจตคติแสดงออกมาโดยปราศจากการควบคุมหรือกล่อมเกลา มาตรของเจตคติท่ีวัดจาก
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ข้อความให้แสดงความรู้สึกเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วยนั้นจะไม่สามารถวัดความพร้อมที่จะแสดงออกได้ 

อย่างไรก็ตาม คุณลักษณะดังกล่าวสามารถวัดได้จากการสัมภาษณ์หรือสังเกตเมื่อบุคคลได้ รับโอกาส

ในการแสดงความคิดเห็น (Sax, 1997: 496) 

    8) เจตคติมีทั้งพฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอก พฤติกรรมภายในเป็น

สภาวะทางจิตใจซึ่งหากไม่ได้แสดงออกก็ไม่สามารถจะรู้ได้ว่าบุคคลนั้นมีเจตคติอย่างไรในเรื่องนั้น   

เจตคติที่เป็นพฤติกรรมภายนอกจะแสดงออกเนื่องจากถูกกระตุ้น ซึ่งการกระตุ้นนี้ยังมีสาเหตุอ่ืน ๆ 

ร่วมอยู่ด้วย เช่น บุคคลแสดงความไม่ชอบด้วยการดุด่าคนอ่ืน นอกจากไม่ชอบคนนั้นก็แล้วอาจจะเป็น 

เพราะถูกท้าทายก่อน (ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, 2546: 250) 

    9) เจตคติมีค่าสหสัมพันธ์ภายในเปลี่ยนแปลงไปตามกลุ่ม นั่นคือกลุ่มที่มีลักษณะ

เดียวกัน เจตคติจะมีความสัมพันธ์กันสูง กลุ่มที่มีลักษณะต่างกันเจตคติจะมีความสัมพันธ์กันต่ำ    

แสดงให้เห็นว่ากลุ่มที่มีเจตคติที่ดีต่อสิ่งเดียวกันย่อมมีความสัมพันธ์กันด้วย (Shaw and Wright, 

1967 อ้างถึงใน ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543: 58) 

  จากความหมายดังกล่าว สรุปได้ว่า ลักษณะสำคัญของเจตคติ หมายถึง ลักษณะ

เป็นนามธรรม เป็นสภาวะทางจิตใจที่อิทธิพลต่อความรู้สึก ความคิด ความเชื่อ ทราบได้จากการสังเกต

พฤติกรรมและการกระทำที่แสดงออกของบุคคล ที่แสดงออกทั้งในทางด้านบวกและทางด้านลบต่อสิ่งเร้า

สิ่งนั้น 

 4.2 องค์ประกอบของเจตคติ  
  เจตคติจะมีองค์ประกอบด้วยส่วนประกอบต่าง ๆ กัน นักจิตวิทยามีความเชื่อแตกต่าง

กัน ยังไม่มีบทสรุปแน่นอน ปัจจุบันมีแนวความคิดแตกต่างกันอยู่  3 กลุ่ม (Oskamp, 1977;                   

ธีระพร อุวรรณโณ, 2535; ล้วน สายยศและอังคณา, 2543) 

  1) เจตคติมีองค์ประกอบเดียว ตามความคิดหรือแนวความเชื่อนี้ระบุว่า กลุ่มนี้จะมอง

เจตคติเกิดจากการประเมินเป้าของเจตคติว่ารู้สึกชอบหรือไม่ชอบ นักจิตวิทยากลุ่มนี้ได้แก่ (เทอร์สโตน 

Thurstone, 1931; แอลพอร์ต Alport, 1935)  

  2) เจตคตินี้มีสององค์ประกอบ ตามแนวคิดนี้มองเจตคติประกอบด้วยองค์ประกอบด้าน

สติปัญญา (Cognitive) และด้านความรู้สึก (Afective) นักจิตวิทยาที่สนับสนุนการแบ่งเจตคติเป็น              

2 องค์ประกอบได้แก่ (Katz, 1960; ลัดดา กิติวิภาต, 2554; ณรงค์ฤทธิ์ ศักดิ์แสน, 2560: 69) 

   2.1) ความรู้สึกทางบวก (ความพึงพอใจ) เช่น ความเคารพนับถือ ความชอบพอ 

ความเห็นอกเห็นใจ เป็นต้น  
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   2.2) ความรู้สึกทางลบ (ความไม่พึงพอใจ) เช่น ความกลัว ความรู้สึกรังเกียจ ดูถูก 

ขยะแขยง เป็นต้น ในบรรดาองค์ประกอบทั้ง 3 ของเจตคติ องค์ประกอบทางด้านความรู้สึกนับเป็น

องค์ประกอบที่สำคัญของเจตคติ หรือศูนย์กลางของเจตคติ เนื่องจากความรู้สึกจะเกี่ยวข้องกับการ

กระทำ  

  3) เจตคติมีสามองค์ประกอบ แนวความคิดนี้เชื่อว่าเจตคติมี 3 องค์ประกอบหรือ 3 ส่วน 

(Three components) ได้แก่ (McGuire, 1969; Oskanmp, 1977; Triandis, 1971; ธีรวุฒิ  เอกะกุล, 

2549; นพมาศ ธีรเวคิน, 2542; ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, 2546; อรพินทร์ ชูชม, 2545) 

   3.1) ด้านสติปัญญา (Cognitive) หมายถึง ความรู้ ความคิด และความเชื่อที่ผู้นั้นมี

ต่อเป้าเจตคติ ความคิดเห็นของบุคคลเป็นเหตุเป็นผลกันมีผลต่อการประเมินเจตคติ โดยความรู้ 

ความคิด และความเชื่อ จะกำหนดทิศทางของเจตคติของแต่ละคนไปในทิศทางบวกหรือลบตามสิ่งเร้านั้น 

   3.2) ด้านความรู้สึก (Affective component) หมายถึง ความรู้สึกหรืออารมณ์ของ

คนใดคนหนึ่งที่มีต่อเป้าเจตคติ ว่ารู้สึกชอบหรือไม่ชอบสิ่งนั้น พอใจหรือไม่พอใจ หลังจากการสัมผัส

หรือรับรู้เป้าเจตคติแล้ว สามารถแสดงความรู้สึกโดยการประเมินสิ่งนั้นว่าดีหรือไม่ดี หรือในทางบวก

หรือลบ ซึ่งเป็นผลสืบเนื่องจากองค์ประกอบด้านความรู้ ความเข้าใจ 

   3.3) ด้านพฤติกรรม (Behavior Component) บางที่ เรียกว่า Action Component 

เป็นด้านแนวโน้มของการกระทำหรือจะแสดงพฤติกรรม เจตคติเป็นพฤติกรรมซ่อนเร้น ในขั้นนี้เป็น       

การแสดงแนวโน้มของการกระทำต่อเป้าเจตคติเท่านั้น ยังไม่แสดงออกจริง นักจิตวิทยาที่สนับสนุน 

แนวความคิดนี้ได้แก่ ทรัยแอนติส (Triandis 1971: 3) มอรีส (Morris 1990: 610) เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ์ 

(2530: 40) 

  จากการศึกษาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับองค์ประกอบของเจตคติ สรุปได้ว่า นักจิตวิทยาและ

นักการศึกษามีแนวคิดในการจำแนกองค์ประกอบของเจตคติที่แตกต่างกันอยู่ 3 กลุ่ม 1. เจตคติมี          

องค์ประกอบเดียว คือ ด้านความคิด 2. เจตคตินี้มีสององค์ประกอบ คือ ด้านความรู้สึกทางบวก 

(ความพึงพอใจ) ความรู้สึกทางลบ (ความไม่พึงพอใจ) 3. ด้านพฤติกรรม คือ ด้านความเข้าใจ                

ด้านความรู้สึก ด้านพฤติกรรม  ซึ่งแต่ละด้าน มีความสอดคล้องซึ่งกันและกัน 
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 4.3 การเปลี่ยนแปลงและพัฒนาเจตคติ 
  สุชา จันทน์เอม (2544: 274) กล่าวว่า เจตคติบางอย่างพอที่จะปรับปรุง เปลี่ยนแปลง

ได้  ถ้าเห็นว่าเป็นไปในทิศทางที่จะทำให้บุคลิกภาพเสื่อมเสีย ซึ่งนักจิตวิทยาได้ เสนอวิธีการ

เปลี่ยนแปลงเจตคติ 3 ไว้ประการ ดังนี้ 

  1) การชักชวน (persuasion) มีบุคคลเป็นจำนวนมากที่สามารถปรับปรุงเจตคติ หรือ

เปลี่ยนแปลงเจตคติของตนใหม่ หลังจากได้รับคำแนะนำ บอกเล่า หรือได้รับความรู้เพ่ิมพูนขึ้น 

  2) การเปลี่ยนกลุ่ม (group change) กลุ่มมีอิทธิพลต่อการสร้างเจตคติของบุคคลมาก 

ฉะนั้นหากจะเปลี่ยนเจตคติของบุคคล อาจจะต้องลองเปลี่ยนกลุ่มสมาชิกดูจะช่วยได้ 

  3) การโฆษณาชวนเชื่อ (propaganda) เป็นการชักชวนให้บุคคลหันมาสนใจหรือรับรู้

โดยการสร้างสิ่งแปลกใหม่ 

  ทั้งนี้การเปลี่ยนแปลงเจตคติจะได้ผลอย่างไรขึ้นอยู่กับองค์ประกอบ 3 ประการ ได้แก่ 

  1) การเลือกรับรู้ (selective perception) บุคคลจะรับรู้ในสิ่งที่เห็นว่าเหมาะสมกับตน

เท่านั้น หากสิ่งใดไม่เหมาะสมกับตน ตนจะตัดออกไป คือ การไม่รับรู้ 

  2) การหลีกเลี่ยง (avoidance) บุคคลจะรับเอาแต่สิ่งที่ให้ความสุขหรือให้ในความสิ่งที่

ตนต้องการเท่านั้น ส่วนสิ่งที่จะบังเกิดความทุกข์แก่ตน บุคคลจะไม่ยอมรับ  

  3) การสนับสนุนของกลุ่ม (group support) บุคคลที่ประสบความสำเร็จขณะอยู่ใน

กลุ่มใดกลุ่มหนึ่งจะไม่อยากเปลี่ยนแปลงกลุ่มใหม่ เนื่องจากมีความสุขและประสบความสำเร็จแล้ว 

  ทิศนา แขมมณี (2552: 237-238) กล่าวว่า แครทโวล (Krathwohl) บลูม (Bloom) และ

มาเซีย (Masia) ได้ เสนอลำดับขั้นของการเรียนรู้ด้านเจตคติหรือความรู้สึก (Afective Domain)                 

ซึ่งเป็นจุดมุ่งหมายหนึ่งของการศึกษาไว้ 5 ขั้น ประกอบด้วย 

  1) ขั้นการรับรู้ (perceiving or receiving) เป็นขั้นที่นักเรียนได้รับรู้ค่านิยมที่ต้องการ            

จะปลูกฝังในตัวนักเรียน 

  2) ขั้นการตอบสนอง (responding) เป็นขั้นที่นักเรียนได้รับรู้และเกิดความใส่ใจใน

ค่านิยมนั้น แล้วมีโอกาสได้ตอบสนองในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง 

  3) ขั้นการเห็นคุณค่า (valuing) เป็นขั้นที่ผู้เรียนได้รับประสบการณ์เกี่ยวกับค่านิยมนั้น 

แล้วเกิดเห็นคุณค่าของค่านิยมนั้น ทำให้นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อค่านิยมนั้น 

  4) ขั้นการจัดระบบคุณค่า (organizing) เป็นขั้นที่นักเรียนรับค่านิยมที่ตนเห็น คุณค่านั้น

เข้ามาอยู่ในระบบค่านิยมของตน 
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  5) ขั้นการสร้างลักษณะนิสัย (characterization) เป็นขั้นที่นักเรียนปฏิบัติตนตามค่านิยม

ที่ตนรับมาอย่างสม่ำเสมอจนกระทั่งเป็นนิสัย 

  อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553: 65) ได้กล่าวถึงแนวทางในการพัฒนาเจตคติแก่นักเรียนไว้ ดังนี้ 

  1) ให้ข้อเท็จจริงที่ถูกต้องแก่นักเรียน โดยการอธิบายหรือจัดประสบการณ์ให้นักเรียน

นำไปพิจารณาไตร่ตรอง จนเกิดการยอมรับเจตคตินั้น 

  2) ชักจูงให้นักเรียนเกิดการยอมรับโดยให้คำแนะนำ บอกเล่า หรือ ให้ความรู้เพ่ิมเติม

จากที่นักเรียนเคยเรียนมาแล้ว 

  3) จัดกิจกรรมที่สร้างความประทับใจ รวมทั้งจัดสภาพแวดล้อมและสถานการณ์ใหม่

ให้แก่นักเรียน เช่น การชมภาพยนตร์ ละคร หรือรูปภาพ เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนเกิ ดการยอมรับ          

เจตคต ิ

  4) เข้าร่วมกิจกรรมที่เสริมสร้างประสบการณ์ตรงให้นักเรียนได้พบหรือสัมผัสด้วย 

  5) การอ่านหนังสือ หากครูจัดหนังสือที่ดีให้ผู้อ่านก็จะทำให้ผู้อ่านนำตนเองเข้าไปแทน

ในบทบาทในเรื่อง ทำให้คล้อยตามแนวคิดต่าง ๆ 

  จากการศึกษาแนวทางการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาของเจตคติที่นักจิตวิทยาและ              

นักการศึกษาได้ศึกษาไว้ สรุปได้ว่า เจตคติของบุคคลสามารถพัฒนาและมีการเปลี่ยนแปลงได้

ตลอดเวลาเมื่อสัมผัสรับรู้สิ่งใดสิ่งหนึ่งอย่างสม่ำเสมอเกิดความสนใจและให้คุณค่ากับสิ่งนั้น จะแสดง

พฤติกรรมออกมาเรียกว่านิสัย การพัฒนาเจตคติให้เกิดประสิทธิภาพต้องพิจารณาความแตกต่างของ

บุคคลและการตอบสนอง สามารถสังเกตได้แสดงออกจากความรู้  ความเข้าใจ ความรู้สึก               

และพฤติกรรม องค์ประกอบที่ส่งผลต่อการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาเจตคติ ซึ่งการเปลี่ยนแปลงเจตคติ

ของบุคคลสามารถพิจารณาได้ตามองค์ประกอบของเจตคติ (Triandis, 1971) ทั้ง 3 ด้านดังนี้ 

  1) ด้านความรู้ความเข้าใจ สังเกตได้จากการตอบสนองการรับรู้ และคำพูดแสดงความเชื่อ 

  2) ด้านความรู้สึก สังเกตได้จากการตอบสนองของประสาทสัมผัส และคำพูดแสดง

ความรู้สึก 

  3) ด้านพฤติกรรม สังเกตจากปฏิกิริยาแสดงออกและคำพูดที่เกี่ยวกับพฤติกรรม 
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 4.4 วิธีการวัดเจตคติ  
  นักการศึกษาและสถาบันผู้เชี่ยวชาญด้านจิตวิทยา ได้เสนอวิธีการวัดทัศนคติไว้หลายวิธี ดังนี้ 

  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ สถาบันวิจัยพฤติกรรมศาสตร์ (2523: 9-22) ได้ระบุว่า

การวัดทัศนคติสามารถใช้วิธีการได้ถึง 6 วิธี ดังนี้ 

  1) วิธีการสังเกต เป็นการเฝ้ามองและจดบันทึกพฤติกรรมของบุคคลอย่างมี   แบบแผน โดย

ผู้สังเกตจะต้องไม่ไปรบกวน หรือขัดขวางการกระทำของผู้ที่ถูกศึกษา ควรดูอยู่แต่ไกล หรือใช้การถ่าย

โทรทัศน์วงจรปิดแทน 

  2) วิธีการสัมภาษณ์ เป็นการเล่าเรื่องราวหรือการตอบเกี่ยวกับพฤติกรรมของตนเอง

หรือของผู้อื่น สำหรับการวัดทัศนคติด้วยวิธีการสัมภาษณ์ ผู้ถูกศึกษาในขณะถูกสัมภาษณ์จะรู้สึกว่าตน

ไม่มีอิสระเสรีพอที่จะตอบอย่างเปิดเผย จึงทำให้ได้ข้อมูลที่อาจไม่ตรงกับความเป็นจริงเท่ากับการใช้วิธี

ส่งแบบสอบถาม ซึ่งผู้ตอบขีดเขียนตอบตามลำพัง และไม่ต้องเซ็นชื่อผู้ตอบด้วย 

  3) วิธีการส่งแบบสอบถาม เป็นวิธีที่เหมาะกับผู้ที่มีสามารถอ่านและเขียนได้ สิ้นเปลือง

เวลาและต้นทุนน้อยกว่าวิธีอ่ืน ๆ สำหรับการวิจัยทัศนคติจะนิยมใช้วิธีการนี้มากที่สุด 

  4) วิธีการวัดทางอ้อม เป็นวิธีที่ใช้แก้ไขวิธีการสัมภาษณ์ท่ีผู้ที่ถูกศึกษาไม่กล้าตอบคำถามหรือ

ให้ข้อมูลผิดจากความเป็นจริง โดยวิธีการวัดทางอ้อม เช่น วิธีการต่อให้จบประโยค วิธีการโยงความสัมพันธ์

ของคำต่าง ๆ วิธีเล่าเรื่องจากภาพ เป็นต้น 

  5) วิธีการวัดแบบไม่วุ่นวาย เป็นการวัดโดยไม่ให้ผู้ถูกศึกษารู้ตัวว่ากำลัง    ถูกศึกษาอยู่

จึงทำให้ได้เห็นพฤติกรรมที่เป็นธรรมชาติที่สุด 

  6) วิธีการวัดทางสรีระ เป็นการใช้เครื่องมือไฟฟ้าหรือเครื่องมืออ่ืน ๆ ในการสังเกตการ

เปลี่ยนแปลงทางร่างกาย ทำให้ได้ข้อมูลที่ชัดเจน และไม่บิดเบือน 

  ศักดิ์  สุนทรเสณี , (2531: 16-18) เจตคติ เป็นพฤติกรรมภายในที่มีลักษณะเป็น

นามธรรม ซึ่งตัวเองเท่านั้นที่ทราบวิธีการวัดเจตคติโดยตรงจึงทำไม่ได้ การศึกษาเจตคติทำได้ 3 วิธี 

  1) การสังเกต (Observation) เป็นวิธีการหนึ่งที่ใช้ศึกษาเจตคติโดยใช้ประสาทหู และ

ตาเป็นสำคัญ การสังเกตเป็นวิธีการศึกษาพฤติกรรมที่แสดงออกของบุคคลที่มีต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใดแล้วนำ

ข้อมูลที่สังเกตนั้นไปอนุมานว่าบุคคลนั้นมีเจตคติต่อสิ่งนั้นเป็นอย่างไร 

   ปัจจัยสำคัญที่จะช่วยให้การสังเกตได้รับผลดี ผู้สังเกตต้องมีคุณสมบัติ 4 ประการ             

ดูเรน (Duren อ้างถึงใน ศักดิ์ สุนทรเสณี, 2531, หน้า 16) คือ 
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   1.1) มีความใส่ใจต่อสิ่งที่สังเกต (Attention)  

   1.2) มีประสาทสัมผัสที่ดี (Sensation)  

   1.3) มีการรับรู้ที่ดี (Perception) 

   1.4) มีความคิดรวบยอดที่ดี (Conception) สามารถสรุปเรื่องราวได้ถูกต้อง และ

เชื่อถือได้ 

  2) การให้รายงานตัวเอง (Self-Report) เป็นวิธีการศึกษาเจตคติของบุคคลโดยให้

บุคคลนั้นเล่าความรู้สึกที่มีต่อสิ่งนั้นออกมา เช่น อาจรู้สึกชอบหรือไม่ชอบเห็นว่าดี หรือไม่ดี             

ซึ่งผู้รายงานตนเอง จะเล่าหรือบรรยายความรู้สึกนึกคิดของเขาออกมาตามประสบการณ์ และ

ความสามารถที่เขามีอยู่ ซึ่งจะแตกต่างกันออกไปในแต่ละบุคคล จากการฟังสิ่งที่เขาบอกเล่าเหล่านี้ก็

สามารถที่จะกำหนดค่าคะแนนของเจตคติได้ วิธีการศึกษาเจตคติแบบนี้เป็นวิธีการของเทอร์สโตน 

ลิเคอร์ท กัทท์แมน และออสกูดที่ได้พยายาม สร้างสเกลการวัดเจตคติขึ้น คะแนนที่ได้จากการวัด    

เจตคติแบบสเกลนี้จัดแบ่งออกเป็นช่วง ๆ โดยแต่ละช่วงจะมีขนาดเท่ากันสามารถที่จะนำมา

เปรียบเทียบความมากน้อยของเจตคติได้ วิธีนี้ เป็นวิธีที่นิยมใช้วัดเจตคติกันมาก โดยเฉพาะ            

งานทางดา้นสังคมศาสตร์ 

  3) เทคนิคการฉายออก (Projective Techniques) เป็นวิธีการวัดเจตคติโดยการให้

สร้างจินตนาการจากภาพ โดยใช้ภาพเป็นตัวกระตุ้นให้บุคคลนั้นแสดงความคิดเห็นออกมา จะได้

สังเกตและวัดได้ว่าบุคคลนั้นมีความรู้สึกอย่างไร ซึ่งบุคคลย่อมแสดงออกตามประสบการณ์ที่เข าเคย

ได้รับมาแต่ละคนจะมีการแสดงออกไม่เหมือนกัน 

  ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2543: 60-63) นำเสนอเครื่องมือวัดทัศนคติไว้ ดังนี้ 

  1) สัมภาษณ์  (Interview) การสัมภาษณ์  คือ การพูดคุยกันอย่างมีจุดมุ่ งหมาย               

ผู้สัมภาษณ์ที่ดีต้องฟังมากกว่าพูด และต้องไม่หูเบา จะยึดตามแนววัตถุประสงค์ที่จะวัดและบันทึกไว้ได้

อย่างถูกต้อง การสัมภาษณ์ใช้ปากเปล่าเป็นเครื่องมือสำคัญ ได้ผลอย่างไรบันทึกไว้ ลักษณะของ             

การสัมภาษณ์ที่ดีต้องเป็นการยั่วยุ หรือกระตุ้นให้ผู้ถูกสัมภาษณ์อยากจะตอบและ ให้คำตอบที่คงที่พอควร 

คำถามควรมีความเชื่อมั่นสูง คำถามที่ใช้สัมภาษณ์ควรจะได้คำตอบที่สามารถนำไปขยายอิงสู่

เหตุการณ์ที่คล้ายคลึงกัน 

  2) การสังเกต (Observation) การสังเกต คือการเฝ้าดูสิ่งหนึ่งสิ่งใดอย่างมีจุดมุ่งหมาย เครื่องมือ

สำคัญของการสังเกต คือ ตาและหูการเฝ้าดูโดยการบันทึกโดยใช้ข้อรายการ (Checklist)  ในการสังเกต จึงควร

เตรียมไว้ให้พร้อม ผู้สังเกตควรจะเป็นที่รับรู้และมีประสาทตาดี 
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  3) การรายงานตนเอง (Self-report) เครื่องมือแบบนี้ต้องการให้ผู้ถูกสอบแสดงความรู้สึกของ

ตนเองตามสิ่งเร้าที่เขาได้สัมผัส นั่นคือสิ่งเร้าที่เป็นข้อความ ข้อคำถาม หรือเป็นภาพ เพ่ือให้ผู้สอบแสดง

ความรู้สึกออกมาอย่างตรงไปตรงมา แบบทดสอบหรือมาตรวัดที่ถือว่าเป็นแบบที่มาตรฐาน (Standard form) 

เป็นแนวการสร้างของเทอร์สโตน (Thurstone) กัตแมน (Gutman) ลิเคอร์ท (Likert)  และออสกูต (Osgood) 

  4) การวัดทางสรีระภาพ (Physiological measurement) การวัดด้านนี้อาศัยเครื่องใช้ไฟฟ้า

หรือเครื่องมืออ่ืน ๆ ในการสังเกตการณ์เปลี่ยนแปลงสภาพร่างกาย 

  นอกจากนี้ บุญชม ศรีสะอาด (2554: 121) ได้นำเสนอการสร้างแบบวัดที่นิยมนำมาใช้            

วัดทัศนคติได้แก่ วิธีของลิเคอร์ท (Likerts Scale) กล่าวคือ เป็นวิธีการสร้างและการกำหนดการให้คะแนน 

ใช้เกณฑ์ความเบี่ยงเบนมาตรฐานให้คะแนนช่วงความรู้สึกเท่า ๆ กัน เป็น 5 ช่วงแบบต่อเนื่อง เรียกว่า 

Arbitrary weighting method ให้ระดับคะแนนเป็น 5 4 3 2 1 สำหรับข้อความที่เป็นบวก ส่วนข้อความที่

เป็นลบ ในระดับความคิดเห็นกันให้คะแนนเป็น 1 2 3 4 5 โดยแบ่งระดับทัศนคติเป็น 5 ระดับ คือ เห็นด้วย

อย่างยิ่ง เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย และไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง หรือเป็นประจำ บ่อยครั้ง บางครั้ง น้อยครั้ง 

และน้อยที่สุด โดยกำหนดข้อความในการสอบถามให้สอดคล้องกับเนื้อหาวิชาที่สอน เน้นข้อความที่ชัดเจน 

เข้าใจง่าย ประกอบด้วยข้อความที่เป็นเชิงบวก และเชิงลบคละกันไป 

  สรุปว่า วิธีการวัดเจตคติได้ว่า เจตคติมีลักษณะเป็นนามธรรมสามารถสังเกตจากที่           

แต่ละบุคคลแสดงออกมา สามารถเก็บรวบรวมข้อมูลได้จากเครื่องมือที่พัฒนามาเก็บข้อมูลทางเจตคติ 

ได้แก่  การสังเกต การสัมภาษณ์ การรายงานตนเอง  

  การวิจัยครั้ งนี้ ผู้ วิจั ยได้ ใช้ แบบวัดเจตคติตามแบบของ Likert (Likert's Scale) ซึ่ ง

ประกอบด้วย  ข้อคำถามที่แสดงถึงความรู้สึกหรือท่าทีของนักเรียนต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ทั้ง

ในทิศทางบวกและทิศทางลบ โดยแบ่งเป็น 5 ระดับ คือ เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย 

และไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง ตามองค์ประกอบของเจตคติ 3 ด้าน 

  1) ด้านความรู้ความเข้าใจ หมายถึง สภาพความรู้ ความคิดเห็น และความเชื่อของนักเรียน
เกี่ยวกับการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
  2) ด้านความรู้สึก หมายถึง ระดับความรู้สึกนึกคิดของผู้เรียนที่แสดงให้เห็นถึงความพอใจต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
  3) ด้านพฤติกรรม หมายถึง แนวโน้มพฤติกรรมที่แสดงออกต่อการศึกษาประวัติศาสตร์
ท้องถิ่นที่จะปฏิบัติ หรือหลีกเลี่ยงจะปฏิบัติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
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5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 5.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

  5.1.1 งานวิจัยภายในประเทศ 

    ณัฏฐ์ชฏิล มาอ่ินแก้ว (2560: 104-129) ได้วิจัยเรื่อง ผลการใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น        

ทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในสังกัดสำนักงาน

เขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 1 จังหวัดกรุงเทพฯ ผลการวิจัยพบว่า  1) นักเรียนที่ได้รับ          

การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ย

ของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่าง  

มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์

ประเด็นทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้   

วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ยของคะแนนเจตคติต่อการศึกษา

ประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 4) นักเรียนที่ได้รับ   

การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ย

ของคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอน

โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

    เบญจมาศ บุญญะวัติพงศ์ (2560: 90-95) ได้วิจัยเรื่อง การพัฒนาการจัดการเรียนรู้
ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่มีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ประวัติศาสตร์และการคิดวิเคราะห์ กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จำนวน       
34 คน โรงเรียนท่าขอนยางพิทยาคม จังหวัดมหาสารคาม ผลการวิจัยพบว่า 1) แผนการจัดการเรียนรู้ด้วย
วิธีการทางประวัติศาสตร์วิชาประวัติศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 81.10/86.10       
2) การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์มีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.78 3) ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาประวัติศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่าง           
มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 4) นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์การคิดวิเคราะห์หลังเรียน    
สูงกว่า 
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    ธิดาพร เกราะกระโทก (2561: 79-83) ได้วิจัยเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับผังความคิด กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 

4 จำนวน 480 คน โรงเรียนอุบลรัตนราชกัญญาราชวิทยาลัย จังหวัดนครราชสีมาผลการวิจัยพบว่า 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการจัดการเรียนรู้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับผังความคิด นักเรียนมี

คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ย 28.15 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 93.83 เมื่อพิจารณาเป็นรายบุคคล 

พบว่านักเรียนผ่านเกณฑ์ที่ร้อยละ 70 จำนวน 40 คน คิดเป็นร้อยละ 100.00 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ ภูมิปัญญาท้องถิ่นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หลังการจัดการเรียนรู้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ร่วมกับผังความคิด นักเรียนมีคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ค่าเฉลี่ย 27.60 

คะแนน คิดเป็นร้อยละ 92.00 เมื่อพิจารณาเป็นรายบุคคล พบว่า นักเรียนผ่านเกณฑ์ที่ร้อยละ 70 จำนวน 

40 คน คิดเป็นร้อยละ 100 และความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 หลัง

เรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  5.1.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
    Grnn (1977) การวิจัยเรื่อง “Classroom adaptation of historical method” 
มีวัตถุประสงค์เพ่ือการบรรยายวิธีการทางประวัติศาสตร์และนำวิธีนี้มาดัดแปลงใช้ในการเรียนการสอน 
ในการวิจัยในการนี้ได้ใช้ทั้งการวิเคราะห์เชิงบรรยาย และการประเมินผลทางสถิติ โดยผู้วิจัยได้กำหนด
ปัญหา เรื่อง ลักษณะของสังคมอเมริกันสมัยอาณานิคมเป็นอย่างไร และได้จัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์ไว้ให้
นักเรียนแล้วให้นักเรียนอ่าน วิเคราะห์ และประเมินผล นักเรียนจะต้องสังเคราะห์สิ่งที่ได้อ่านหรือศึกษา
มาในรูปแบบการตีความปัญหา และนำเสนอในรูปแบบรายงาน กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนมัธยมปลายที่
เรียนวิชาประวัติศาสตร์อเมริกัน ซึ่งการวัดผลทางสถิติจัดทำโดยใช้แบบทดสอบก่อนการทดลอง และ
แบบทดสอบหลังการทดลอง พบว่าคะแนนก่อนทดสองและหลังการทดลอง แตกต่างกันที่นัยสำคัญ 
ระดับ .05 แสดงว่านักเรียนได้รับการพัฒนาการอ่านคิดวิเคราะห์มากขึ้น 
    Thompsom (2004) ได้วิจัยเรื่อง วิธีสอนเชิงประวัติศาสตร์ด้วยข้อมูลเชิง
วิทยาศาสตร์ งานวิจัยได้ถูกนำมาใช้เพ่ือตรวจสอบวิทยานิพนธ์เกี่ยวกับห้องสมุดและข้อมูลเชิง
วิทยาศาสตร์ระดับปริญญาเอกที่เขียนระหว่างปี 1984-1999 การศึกษางานวิทยานิพนธ์ดิจิตอล 
ผลการวิจัยพบว่ามีเพียง 817 % ของห้องสมุดและข้อมูลเชิงวิทยาศาสตร์ ที่ใช้วิธีสอนประวัติศาสตร์ 
ลดน้อยลงจากการสำรวจก่อนหน้าในปี 1984 งานวิจัยนี้มุ่งประเด็น ไปยังกลุ่มตัวอย่าง 259          
งานวิทยานิพนธ์ งานวิทยานิพนธ์ส่วนใหญ่ที่ใช้วิธีเชิงประวัติศาสตร์ ถูกเขียนในปี 1996 สูงสุด       
และลดน้อยลงเรื่อยมาจนถึงปี 1999 และพบว่านักวิจัยผู้หญิงเขียนงานวิทยานิพนธ์มากกว่าผู้ชาย  
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โดยสรุปจากการวิจัยแสดงให้เห็นว่าประวัติศาสตร์ ห้องสมุดก็ยังมีหลักฐานที่ใช้ผลงานวิจัยในห้องสมุด
และข้อมูลเชิงประวัติศาสตร์ 
    Wang (2004) สำรวจผลของความรู้ก่อนการสอนและสำรวจยุทธวิธีการใช้ผังความคิด
ในการจำแนกผลสัมฤทธิ์ ตามความแตกต่างของจุดมุ่งหมายทางการศึกษายุทธวิธี ผังความคิด ได้แก่         
การจับคู่ การจำแนกบุพบท และการให้นักเรียนรวบรวมผังความคิด สื่อการสอน ได้แก่ เนื้อหาคำอธิบาย 
Word 2000 ที่เกี่ยวกับจิตใจมนุษย์ผลสัมฤทธิ์ประเมินโดยแบบทดสอบรวม กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียน
ระดับต่ำกว่าปริญญาตรี 290 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 182 คน ได้แก่ กลุ่มที่ใช้การจับคู่โดยใช้แผนผังความคิด 
50 คน กลุ่มที่ใช้ ผังความคิดในการจำแนกบุพบท 44 คน และกลุ่มที่ใช้ผังความคิดในการรวบรวมแนวคิด 
จำนวน 46 คน และจัดเป็นกลุ่มควบคุม จำนวน 42 คน จากการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า 1) ยุทธวิธีการใช้ผัง
ความคิดทั้ง 3 แบบ ให้ผลในการจำแนกผลสัมฤทธิ์ไม่เท่าเทียมกัน ตามจุดมุ่งหมายการศึกษาที่แตกต่างกัน 
แต่พบว่าความแตกต่างกันระหว่างการใช้ผังความคิดในการจับคู่ และพบความแตกต่างกันระหว่างการให้
นักเรียนใช้แผนผังความคิดในการรวบรวมแนวคิดในการจำแนกบุพบทและกลุ่มควบคุมที่ใช้แบบทดสอบอิง
เกณฑ์ทุกชนิด 2) ยุทธวิธีการใช้แผนผังความคิดทำให้เกิดผลสัมฤทธิ์สูงขึ้นตามจุดมุ่งหมายการศึกษาที่
แตกต่างกัน และ 3) ความรู้ก่อนการสอนและการใช้ผังความคิด ไม่มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกันจากงานวิจัยทั้ง
ในและต่างประเทศที่เกี่ยวข้อง สรุปได้ว่า การนำกระบวนการคิดวิเคราะห์และการใช้แผนผังกราฟิก 
(Graphic organizers) มาบูรณาการสร้างชุดฝึกทักษะเพ่ือเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ตามกระบวนการวิจัยทำ
ให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และทักษะการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนสูงขึ้น 
 5.2 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ในการสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
  5.2.1 งานวิจัยภายในประเทศ 

    ชุติมา ศิริวงศ์ (2551: 83-90) ได้วิจัยเรื่อง “การจัดการเรียนรู้โดยใช้แหล่งเรียนรู้ใน

ชุมชนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์และหลักฐานทางประวัติศาสตร์” มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนา

แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชน ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์และหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ก่อนเรียนและ

หลังเรียนจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์และหลักฐาน

ทางประวัติศาสตร์ กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 35 คน 

ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังจากการจัดการเรียนรู้ โดยใช้แหล่ง

เรียนรู้ในชุมชนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์และหลักฐานทางประวัติศาสตร์แล้วสูงกว่าก่อนเรียน

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 



 84 
 

 

 

    ทองปั่น สอนเอ่ียม (2553: 105) ได้วิจัยเรื่อง “การพัฒนาพฤติกรรมการสร้าง

องค์ความรู้ในกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ด้วย

รูปแบบการสอนตามแนวคอนสตรัคติวิสต์โดยใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชน” กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคือ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จำนวน 15 คน ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนที่สามารถแสวงหาและ

เก็บข้อมูลปฏิบัติได้ระดับดีมาก โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.39 2) นักเรียนที่สามารถจัดจำแนกข้อมูลเป็น

หมวดหมู่ปฏิบัติได้ดีมาก โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.39 3) นักเรียนที่สามารถร่วมปฏิบัติกิจกรรมและใช้

สื่อที่กำหนด ปฏิบัติได้ดีมาก โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.39 4) นักเรียนที่สามารถคิดถามคำถามปรึกษา

หรือร่วมเพ่ือน ๆ ครูปฏิบัติได้ดีมาก โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.55 5) นักเรียนที่สามารถร่วมแสดงความ

คิดเห็นและร่วมอภิปรายต่อกลุ่ม ปฏิบัติได้ดีมาก โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.34 6) นักเรียนมีการอธิบาย

เปรียบเทียบความรู้ เดิมกับความรู้ ใหม่ที่ ได้รับ ปฏิบัติ ได้ดีมาก โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.21               

7) นักเรียนสามารถนำความรู้ ความเข้าใจไปใช้ในการแก้ปัญหาตามใบงานหรือแบบฝึกหัด         

ปฏิบัติได้ดีมาก โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.46 8) นักเรียนใช้รูปแบบในการนำเสนอปฏิบัติได้ดีมาก     

โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.54 

    สุธีรา อุทโท (2553: 94-97) ได้วิจัยเรื่อง “การพัฒนาหน่วยการเรียนรู้ท้องถิ่น เรื่อง 

ศิลปวัฒนธรรมและประเพณีของไทยโดยใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชน สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4” 

กลุ่ มเป้ าหมายในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  4 จำนวน 35 คน ผลการวิจัยพบว่า                            

1) การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผ่านเกณฑ์  29 คน           

โดยมีคะแนนเฉลี่ย 33.14 คิดเป็นร้อยละ 82.86 และคะแนนสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่ผ่านเกณฑ์ 6 คน คิดเป็น

ร้อยละ 17.14 เมื่อเปรียบเทียบระหว่างเกณฑ์กับคะแนนสอบหลังเรียนของนักเรียน พบว่าสูงกว่าเกณฑ์ที่

กำหนดไว้ ร้อยละ 82.86 2) เจตคติของนักเรียนที่มีผลต่อศิลปวัฒนธรรมและประเพณีไทย โดยใช้แหล่งเรียนรู้

ในชุมชนมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.11 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 0.85 โดยภาพรวมและรายข้อมูลอยู่ในระดับ   

ดีมาก ทั้งด้านการรับรู้ ด้านการตอบสนอง ด้านการรู้คุณค่า ด้านการจัดระบบและด้านลักษณะนิสัย 

    ขวัญชัย ขัวนา (2554: 95-97) การวิจัย “การพัฒนาคุณภาพผู้เรียนโดยแหล่งเรียนรู้

ภูมิปัญญาท้องถิ่น โรงเรียนบ้านโจดศิริราษฎร์บำรุง อำเภอเมือง จังหวัดกาฬสินธุ์”กลุ่มเป้าหมายในการ

วิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จำนวน 11 คน ผลการวิจัยพบว่า 1)  ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจ

เกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนโดยใช้แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น มีค่าเฉลี่ยรวม

ทั้งหมดเท่ากับ 4.19 ซึ่งมีความพึงพอใจในระดับพึงพอใจมาก แสดงว่าการจัดกิจกรรมพัฒนาคุณภาพของ

ผู้เรียน โดยใช้แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น มีความสอดคล้องกับความต้องการของนักเรียนและชุมชน 
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    พิศมัย เดิมสันเทียะ (2555: 84-86) ได้วิจัยเรื่อง การศึกษาทักษะการคิดวิเคราะห์จาก

การสอนโดยวิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับการใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชน วิชาประวัติศาสตร์ ส1103            

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2554 กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคือ นักเรียน      

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จำนวน 42 คน ผลการวิจัยพบว่า 1) ทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน             

ที ่เรียนจากการสอนโดยวิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับการใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชน หลังเรียนสูงกว่า                  

ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนจากการสอน  

โดยวิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับการใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 

  5.2.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

    เบเกอร์ (Baker, 1975) ได้วิจัยเรื่อง The Effects of Community Resources 

Base Law Curriculum Upon the Attitudes and Knowledge of Senior High School Social 

Studies Students ผลของหลักสูตรต่อเจตคติและความรู้ของนักเรียนต่อวิชาสังคมศึกษาระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลาย โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างชุมชนที่มีอิทธิพลต่อ

หลักสูตรวิชากฎหมาย ทัศนคติ และความรู้ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ที่เรียนวิชา

กฎหมายและระบบการเมืองการปกครองใน 1 เทอม ตัวอย่างประชากร คือ นักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลาย 2 โรงเรียน ในเขตแองการาฟอลต์ รัฐนิวยอร์ค โดยแบ่งเป็นกลุ่ มทดลอง      

138 คน กลุ่มควบคุม 117 คน เครื่องมือที่ ใช้ในการวิจัยแบ่งออกเป็น 4 ตอน คือ ภาคความรู้            

2 ตอนภาคทัศนคติ 2 ตอน ผลการวิจัยพบว่า 

    1. นักเรียนมีความรู้เพ่ิมขึ้นมา จากการที่นักเรียนเข้าไปใช้แหล่งเรียนรู้เป็นพ้ืนฐานในการเรียน

วิชากฎหมาย 

    2. การเรียนโดยวิธีปฏิบัติจริง จะเป็นการทำให้นักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจด้าน

กฎหมายทั่วไป และรัฐธรรมนูญดีขึ้น 

    3. การที่นักเรียนได้มีส่วนร่วมกับชุมชน จำให้ได้รับความรู้เกี่ยวกับชุมชนของเขา 

เกี่ยวกับกฎหมายและสิ่งแวดล้อมทางการเมือง การปกครองมากขึ้น และละเอียดอ่อนขึ้น 

    การ์เดลล่า (Gardella 1975) ได้ทำการวิจัยเรื่อง นักเรียนจะได้รับประสบการณ์

ตรงเกี่ยวกับสถานที่ต่าง ๆ ในชุมชนมากน้อยเพียงใด โดยศึกษาจากนักเรียนหญิง จำนวน 4,505 คน 

ซึ่งอยู่ในเกรด 6, 9 และ 12 ของเมืองดีทรอยด์ ใช้วิธีการสำรวจใช้แบบสอบถาม ประกอบด้วย 67 ข้อ 
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ที่ถามเก่ียวกับการบริหารของรัฐ การขนส่งการพานิชการอุตสาหกรรม ซึ่งเป็นสถานที่ท่ีนักเรียนเคยไป

มาแล้ว ไม่ว่าจะไปด้วยเหตุผลใดก็ตาม ผลการวิจัยพบว่า 

    1. ครูไม่คาดคะเนได้ว่านักเรียนจะมีประสบการณ์ตรงนั้นมาแล้ว  

    2. โรงเรียนบางแห่งยังไม่ได้ใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชนอย่างเพียงพอ  

    3. โรงเรียนยังไม่ค่อยจัดประสบการณ์ตรงให้กับนักเรียน  

    4. วัดและสโมสรต่าง ๆ ให้ประสบการณ์ตรงแก่นักเรียนน้อยมาก  

    5. ส่วนใหญ่นักเรียนรับประสบการณ์ตรงจากบ้าน 

    6. ประเภทที่นักเรียนได้รับประสบการณ์ตรงคือ กิจกรรมนันทนาการและวัฒนธรรมที่ได้

จากกิจกรรมของรัฐมีส่วนน้อย 

    7. สถานภาพทางเศรษฐกิจ สังคม ไม่มีผลต่อประสบการณ์ตรงของนักเรียน 

    Knapp (1995) ศึกษาเรื่อง การสอนในรายวิชาหลักสูตรและการสอนที่บูรณาการ 

เรื่อง ทรัพยากรในชุมชนและท้องถิ่น ซึ่งมีการกำหนดเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียนไว้ 5 ประเด็น ดังนี้ 

    1. เพ่ือศึกษาและประยุกต์ใช้ทฤษฎีและฝึกปฏิบัติเกี่ยวกับการศึกษาแบบเน้น

ประสบการณ์ (Experiential Education) และการศึกษาแบบอิงสถานที่ (Place - Based Education) 

    2. เพ่ือพัฒนาทักษะและเจตคติที่เกี่ยวข้องกับพลวัตของกลุ่ม (Group Dynamics) 

มนุษย์สัมพันธ์ (Human Relation) และการสร้างชุมชน (Community Building) 

    3. เพ่ือสืบสอบสื่อและทรัพยากรการสอนในท้องถิ่นทั้งประชากร (Population) 

และสถานที่ (Place) โดยใช้วิธีการเรียนรู้แบบเน้นประสบการณ์ 

    4. เพ่ือออกแบบและร่วมกันจัดทำงานเขียนบันทึก (Book - Writing Project) 

โดยใช้เทคนิค การเขียนวารสารทางวัฒนธรรม (Cultural Journalism) 

    5. เพ่ือเผยแพร่ประชาสัมพันธ์ความรู้เกี่ยวกับการสอนที่อิงกับชุมชนผ่านสื่อที่หลากหลาย 

เช่น หนังสือ นิตยสาร และเว็บไซต์ 

    ทั้งนี้ Knapp ได้ใช้รูปแบบการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 5 รูปแบบ ได้แก่ 

แนวการสอนแบบ Foxfire การเรียนรู้จากการเดินทางสำรวจ (Expeditionary Learning) แนวการสอนแบบ

เน้นบริบททางด้านสิ่งแวดล้อม (Environment as an Integrating Context for Learning) การเรียนรู้     

แบบเน้นปัญหา (Problem – Based Learning) และการเรียนรู้แบบอิงบริบท (Contextual Learning)  

เมื่อจบบทเรียนทุกรูปแบบ ผู้เรียนจะต้องสามารถสร้างผลงานเขียน 
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 5.3 งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  
  5.3.1 งานวิจัยภายในประเทศ 

    อนุพงษ์ ชุมแวงวาปี (2554: 148) ได้วิจัยเรื่อง ผลการใช้หน่วยการเรียนรู้แบบ

ย้อนกลับ (Backward Design) โดยใช้การสอนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ต่อการคิดอย่างมี

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาและศึกษาผลของการใช้หน่วย

การเรียนรู้แบบย้อนกลับ (Backward Design) ในวิชาประวัติศาสตร์ไทย สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่  4 ด้ านการคิดอย่ างมี วิ จารณญาณ  ผลสั มฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติ ต่ อการเรียน                   

วิชาประวัติศาสตร์ กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4 จำนวน 40 คน 

ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ (Backward Design) โดยใช้การสอน

ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด 2) 

นักเรียนจำนวนร้อยละ 85 มีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณร้อยละ 75.52 ซึ่งผ่านเกณฑ์ที่กำหนด 

คือร้อยละ 70 3) นักเรียนจำนวนร้อยละ 85 มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนร้อยละ 86.5 ซึ่งผ่าน

เกณฑ์ที่กำหนดคือร้อยละ 80 และ 4) นักเรียนมีเจตคติทางบวกต่อการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ในระดับ

มากที่สุด 

    สัญญาพร เชิงขุนทด (2557: 94-96) การวิจัย การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สาระประวัติศาสตร์เจตคติที่มีต่อสาระประวัติศาสตร์ และทักษะทางสังคมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบพุทธะกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็น

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จำนวน 2 ห้องเรียน รวม 60 คน ได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย โดยใช้ห้องเรียน

เป็นหน่วยสุ่มจากนั้นจับสลากเพ่ือแบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 30 คน และกลุ่มควบคุม 30 คน กลุ่มทดลองใช้          

การจัดการเรียนรู้แบบพุทธะและกลุ่มควบคุมใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ ใช้เวลาในการทดลองกลุ่มละ 15 คาบ 

คาบละ 50 นาที ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบพุทธะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01   2) นักเรียนที่ได้รับ

การจัดการเรียนรู้แบบพุทธะมีเจตคติต่อการเรียนสาระประวัติศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 3) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบพุทธะมีทักษะทาง

สังคมสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 4) นักเรียนที่

ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบพุทธะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเจตคติต่อการเรียนสาระประวัติศาสตร์และทักษะ

ทางสังคมหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ 5) นักเรียนที่
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ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติต่อการเรียนสาระประวัติศาสตร์และทักษะ

ทางสังคมหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

    นิปัทม์ ทิพยกมลพันธ์ (2558: 101-107) ได้วิจัยเรื่อง การพัฒนาหน่วยการเรียนรู้

ประวัติศาสตร์แบบบูรณาการเรื่อง “เสรีไทยแพร่” สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 การวิจัยครั้งนี้มี

จุดมุ่ งหมายเพ่ือ 1) พัฒนาหน่วยการเรียนรู้สาระประวัติศาสตร์แบบบูรณาการเรื่อง “เสรีไทยแพร่”                  

2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้สาระ

ประวัติศาสตร์แบบบูรณาการเรื่อง “เสรีไทยแพร่” และเทียบกับเกณฑ์ที่กำหนด (ร้อยละ 70) 3) เปรียบเทียบ

ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้                  

สาระประวัติศาสตร์แบบบูรณาการ เรื่อง “เสรีไทยแพร่” และเทียบกับเกณฑ์ที่กำหนดร้อยละ 60 และ                     

4) เปรียบเทียบทัศนคติต่อการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้

สาระประวัติศาสตร์แบบบูรณาการ เรื่อง “เสรีไทยแพร่” กลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

จำนวน 37 คน ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Selection) ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลการประเมิน

หน่วยการเรียนรู้สาระประวัติศาสตร์แบบบูรณาการโดยผู้ เชี่ยวชาญ พบว่ามีคุณภาพผ่านตามเกณฑ์                

2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนและผ่านเกณฑ์ท่ีกำหนด (ร้อยละ 70) อย่างมี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 3) ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อน

เรียนและผ่านเกณฑ์ท่ีกำหนด (ร้อยละ 60)  อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ 4) ทัศนคติต่อการเรียน

วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

    ณรงค์ฤทธิ์ ศักดิ์แสน (2560: 136-168) ได้วิจัยเรื่อง ผลของการใช้กระบวนการเรียน

การสอนแดคีร์ที่มีต่อการเข้าถึงความรู้สึกทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของ

นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จำนวน 36 คน 

ผลการวิจัยพบว่า 1) การเข้าถึงความรู้สึกทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับ          

การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ            

ที่ระดับ .05 2) เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์มีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับสูง 

  5.3.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

    David and Cheruiyot (2016: 90-93) ได้วิจัยเรื่อง เจตคติของผู้บริหาร ครู 

และนักเรียนโรงเรียนมัธยมศึกษาใน Bomet County ประเทศเคนยาที่มีต่อการเรียนรู้ประวัติศาสตร์

และการเมืองการปกครอง กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยได้มาโดยการสุ่มแบบแบ่งชั้น ประกอบด้วย
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ผู้บริหารโรงเรียนมัธยมศึกษา จำนวน 18 คน ครูประวัติศาสตร์และการเมืองการปกครอง จำนวน 24 

คน และนักเรียนมัธยมศึกษา จำนวน 410 คน โดยใช้แบบสัมภาษณ์ถึงโครงสร้างในการเก็บรวมข้อมูล

จากผู้บริหารโรงเรียนและใช้แบบสอบถามปลายปิดในการเก็บรวมข้อมูลจากครูและนักเรียน ผลการ

วิเคราะห์ข้อมูลพบว่า นักเรียนร้อยละ 71 สนุกกับการเรียนรู้ประวัติศาสตร์และการเมืองการปกครอง 

เนื่องจากบทเรียนมีความน่าสนใจและเข้าใจได้ง่าย รวมทั้งครูมีความพร้อมในการสอนและการสร้าง  

แรงจูงใจในการเรียนรู้แก่นักเรียนอยู่เสมอ นักเรียนร้อยละ 87 คิดว่าประวัติศาสตร์และการเมือง            

การปกครองวิชาที่เป็นประโยชน์สำหรับการประกอบอาชีพในอนาคตของตนเองและช่วยให้นักเรียนได้

เรียนรู้เกี่ยวกับการเมืองการปกครอง สังคม และวัฒนธรรมประเทศอ่ืน ๆ ส่วนผู้บริหารโรงเรียน              

ร้อยละ 88.9 เห็นว่านักเรียนในโรงเรียนของตนเองรู้สึกชอบเรียนรู้ประวัติศาสตร์และการเมือง          

การปกครองซึ่งส่งผลให้เกิดความสนใจในสาขาวิชาอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้อง นอกจากนี้ผู้บริหารโรงเรียน ร้อยละ 

66.7 ได้เสนอว่าประวัติศาสตร์และการเมืองการปกครองควรจะเป็นวิชาเลือกในโรงเรียน มัธยมศึกษา 

แม้ว่างานวิจัยดังกล่าวจะสรุปได้ว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีเจตคติที่ดีต่อการเรียนรู้  ประวัติศาสตร์และ

การเมืองการปกครอง แต่อย่างไรก็ตาม ผู้บริหารและครูควรให้ความสำคัญกับการส่งเสริมเจตคติที่ดี

ต่อการเรียนรู้ของนักเรียนในทุกรายวิชา เนื่องจากเจตคติเป็นหัวใจสำคัญของกระบวนการเรียนรู้

เพราะเป็นสิ่งที่ส่งเสริมหรือยับยั้งพฤติกรรมของนักเรียนหรือมี อิทธิพลต่อการตัดสินใจ การเอาใจใส่ 

การตอบสนอง การให้ความสำคัญ และการเข้าร่วมกิจกรรม   การเรียนรู้ ทั้งนี้การที่นักเรียนมีเจตคติ

เชิงลบต่อบางวิชาจึงถือเป็นปัญหาที่สำคัญในการเรียนรู้ของนักเรียนประการหนึ่ง 

    Kose (2017: 1291-1311) ได้วิจัยเรื่อง เจตคติของผู้เรียนระดับอุดมศึกษาที่มีต่อ

บทบาทของครูประวัติศาสตร์ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ด้วยการใช้แบบสัมภาษณ์ถึง

โครงสร้างเป็นเครื่องมือในการรวบรวมข้อมูล กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นนักศึกษาครู จำนวน   

30 คน ที่กำลังศึกษาอยู่ในภาควิชาสังคมศาสตร์และการสอนคณิตศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ของ

มหาวิทยาลัยในเขตทะเลดำตะวันตก ผลการนำข้อมูลมาวิเคราะห์โดยใช้วิธีวิเคราะห์เนื้อหา สรุปได้ว่า 

ครูประวัติศาสตร์ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายมีบทบาทสำ คัญในการส่งเสริม ให้ผู้เรียน            

มีความกระตือรือร้นและมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยการนำวิธีการและเทคนิคการสอนต่าง ๆ            

ที่มีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียนมาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตลอดหลักสูตรการศึกษา 

เช่น การพานักเรียนไปทัศนศึกษา การใช้ภาพยนตร์อิงประวัติศาสตร์ นวนิยาย บทกวีเป็นสื่อใน       

การเรียนรู้ นอกจากนี้ยังพบว่าบุคลิกภาพและทัศนคติของครูประวัติศาสตร์ มีผลโดยตรงต่อความชอบ

หรือไม่ชอบของผู้เรียน ซึ่งความรู้สึกที่ผู้เรียนได้รับจากการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในโรงเรียนระดับ
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มัธยมศึกษาตอนปลายจะส่ งผลต่อเจตคติและความสนใจเกี่ ยวกับบทเรียนประวัติศาสตร์                    

ในปีการศึกษาต่อ ๆ ไปอีกด้วย 

    จากการศึกษาเอกสาร งานวิจัยต่างประเทศที่กล่าวมาแล้วเกี่ยวกับการใช้แหล่ง

เรียนรู้ใน ชุมชน สรุปได้ว่า การใช้แหล่งเรียนรู้ประกอบการสอน โดยให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมใน

กิจกรรม  จะทำให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ความเข้าใจและความสัมพันธ์อันดีกับชุมชนมากยิ่งขึ้น          

การสอนที่ยึดบทเรียนเป็นหลักในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ทำให้นักเรียนเกิดความเบื่อหน่าย การใช้

แหล่งเรียนรู้ในชุมชนมีความสำคัญอย่างยิ่งต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน            

โดยสนับสนุนส่งเสริมให้มีการระดมทรัพยากร วิทยากรภายนอก ภูมิปัญญาท้องถิ่น ตลอดจนใช้แหล่ง

เรียนรู้ในชุมชนที่มีอยู่แล้วในท้องถิ่นมาใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อการจัดการศึกษา ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับ

ประสบการณ์และความรู้ความสามารถของครูว่าจะมีเทคนิค วิธีก ารอย่างไร ในการเลือกใช้         

แหล่งเรียนรู้ ในชุมชนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ให้ เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้              

ความต้องการของผู้เรียน และมีคุณค่าต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน 
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บทที่ 3  
วิธีดำเนินการวิจัย 

 

 การวิจัยเรื่อง ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่มีต่อความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้

เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตและเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนปลาย เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) ใช้แบบแผนการวิจัยแบบกลุ่ม

ทดสอบกลุ่มเดียว (The One-Shot Case Study) และวิจัยแบบวัดซ้ำ (One Shot Repeated 

Measures Design) มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี ปีการศึกษา 2564     

เป็นหน่วยวิเคราะห์ (Unit of Analysis) มีรายละเอียดและข้ันตอนในการดำเนินการวิจัย ดังนี้ 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 

2. ตัวแปรที่วิจัย 

3. ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 

4. เนื้อหาในการวิจัย 

5. แบบแผนการวิจัย 

6. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

7. การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

8. การเก็บข้อมูลรวบรวมข้อมูล 

9. การวิเคราะห์ข้อมูล 

10. สถิติที่ใช้ในการวิจัย 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 

  1.1  ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่เรียน

แผนการเรียนศิลป์-ภาษา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/5, 4/6, 4/7, 5/5, 5/6, 5/7, 6/5, 6/6, 6/7             

ของโรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อำเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา

มัธยมศึกษาราชบุรี จำนวน 9 ห้องเรียน รวมทั้งหมด 360 คน 

  1.2  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/5 ที่กำลังศึกษา
วิชาราชบุรีศึกษา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 จำนวน 40 คน โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี 
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อำเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาราชบุรี ซึ่งได้มาโดย
วิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) ด้วยวิธีการจับฉลากโดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 
 2. ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 

   1.  ตัวแปรต้น 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

    2.  ตัวแปรตาม 
1.  ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
2.  เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย     

ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  
 3. ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 

  ระยะเวลาในการทดลองอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 ใช้เวลารวม 16 คาบเรียน 
(ระยะเวลาในการใช้แหล่งเรียนรู้ 6 ชั่วโมง) มีรายละเอียดดังนี้ 
  3.1  ดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ จำนวน 3 หน่วยการเรียนรู้ ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ขั้นตอนละ 55 นาที รวมเป็น 16 
คาบเรียน  
  3.2  วัดความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต โดยใช้วิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ จำนวน 3 ครั้ง ในคาบเรียนที่ 7 12 และ 16 
  3.3  วัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ จำนวน 1 ครั้ง ในคาบเรียนที่ 16  

 4. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 
  เนื้อหาในการวิจัยครั้งนี้อยู่ในรายวิชาราชบุรีศึกษา รหัสวิชา (ส 30262) ของชั้นมัธยมศึกษา   
ปีที่ 4  ซึ่งเป็นหลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติมของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม         
ในหน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง แหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ไท - ยวน ในจังหวัดราชบุรี 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง แหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรี หน่วยการเรียนรู้ที่ 3  
เรื่อง แหล่งเรียนรู้และแหล่งท่องเที่ยวในจังหวัดราชบุรี จำนวน 3 หน่วย โดยมีผลการเรียนรู้ ดังนี้ 
          1.  มีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับประวัติ ความเป็นมา การลำดับเวลาและเส้นทางการ

อพยพเข้ามาตัง้ถิ่นฐานของกลุ่มคน 8 ชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรี 

  2.  มีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมของกลุ่มชน 8 ชาติพันธุ์ของจังหวัดราชบุรีใน

ด้านความเชื่อ อาชีพ ประเพณี  ภูมิปัญญาสำคัญและแนวทางการอนุรักษ์ เพ่ือการดำรงอยู่                 

ของชาติพันธุ์และการพัฒนาท้องถิ่นจังหวัดราชบุรี 
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  3.  มีความรู้ ความเข้าใจเก่ียวกับแหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ของจังหวัดราชบุรี 

  4.  มีความรู้ ความเข้าใจเก่ียวกับประวัติของบุคคลสำคัญในจังหวัดราชบุรี 

  5.  มีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับองค์ความรู้ด้านวัฒนธรรมของกลุ่มชาติพันธุ์ของจังหวัด

ราชบุรี 

 

แบบแผนการวิจัย 
 ผู้วิจัยได้ทำการทดลองตามแบบแผนการวิจัย 2 รูปแบบ ดังต่อไปนี้ 

 1.  วิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) ผู้วิจัยได้ดำเนินการตามแบบแผนการวิจัย

แบบกลุ่มทดสอบกลุ่มเดียว (The One-Shot Case Study) มีกลุ่มทดสอบหลังการทดลอง (มาเรียม 

นิลพันธุ์, 2549 : 143) มีรายละเอียดดังนี้ 

 

ตารางท่ี 1 แบบแผนการวิจัยแบบกลุ่มทดสอบกลุ่มเดียว (The One-Shot Case Study) 
 

 

 

 โดยสัญลักษณ์ที่ใช้ในแบบแผนการวิจัยมีความหมาย ดังนี้ 

 X  หมายถึง  การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

 T2  หมายถึง  วัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

 

 2. วิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) ผู้วิจัยได้ดำเนินการตามแบบแผนการวิจัย

แบบวัดซ้ำ (One Shot Repeated Measures Design) ทำการทดลองกับกลุ่มเดียวทดลองหลายครั้ง

เพ่ือศึกษาผลที่เกิดข้ึนตามช่วงเวลาที่แตกต่างกันภายใต้สภาพแวดล้อมเดิม 

 

 

 

 

 

 

 

X T2 
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ตารางท่ี 2 แบบแผนการวิจัยแบบวัดซ้ำ (One Shot Repeated Measures Design) 
 

Experiment Posttest Experiment Posttest Experiment Posttest 

X T1 X T2 X T3 

 

X  หมายถึง  การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

T1  หมายถึง  วัดความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ครั้งที่ 1 

T2  หมายถึง  วัดความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ครั้งที่ 2 

T3  หมายถึง  วัดความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ครั้งที่ 3 

 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยจำแนกได้ 2 ประเภทคือ เครื่องมือที่ ใช้ในการทดลอง และ

เครื่องมือ ที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล มีรายละเอียดดังนี้ 

 1. เครื่องมือที่ ใช้ในการวิจัยประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดการเรียนรู้แบบ              
การเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ใช้ระยะเวลาการทดลอง 8 สัปดาห์ โดยจัดการเรียนรู้
สัปดาห์ละ 2 คาบ คาบเรียนละ 55 นาที รวมเวลาการทดลองทั้งสิ้นจำนวน 16 คาบเรียน จำนวน 3 
หน่วยการเรียนรู้ดังนี้ 

  หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง แหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ไท - ยวน ในจังหวัด
ราชบุรี ใช้เวลา 6 คาบ 

  หน่วยการเรียนรู้ที่  2 เรื่อง แหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรี                   
ใช้เวลา 5 คาบ 

  หน่วยการเรียนรู้ที่  3 เรื่อง แหล่งเรียนรู้และแหล่งท่องเที่ยวในจังหวัดราชบุรี  ใช้เวลา              

4 คาบ 

 2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย 

  2.1  แบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต              

โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ มีลักษณะเป็นแบบมาตรประเมินค่า 3 ระดับ คือ 3 หมายถึง ดี 2 

หมายถึง ปานกลาง 1 หมายถึง ต้องปรับปรุง ใช้ประเมินความสามารถของผู้เรียนที่แสดงออกให้เห็น

ถึงความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตขณะเรียนรู้เป็นรายบุคคลโดย
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พิจารณาระดับพฤติกรรมและชิ้นงาน ใช้ประเมินระหว่างเรียนแบ่งออกเป็น 3 ครั้ง ในคาบเรียนที่ 7 

12 และ 16 

  2.2  แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์มีลักษณะเป็นแบบมาตรประเมินค่า 5 ระดับ ระดับ 5 หมายถึง นักเรียนมีระดับเจตคติต่อ

การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นสูงมาก ระดับ 4 หมายถึง นักเรียนมีระดับเจตคติต่อการศึกษา

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นสูง ระดับ 3 หมายถึง นักเรียนมีระดับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น

ปานกลาง ระดับ 2 หมายถึง นักเรียนมีระดับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นต่ำ ระดับ 1 

หมายถึง นักเรียนมีระดับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นต่ำมาก โดยมีแบบวัดเจตคติ             

3 ด้าน ได้แก่ ด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึก ด้านพฤติกรรม จำนวน 40 ข้อ ใช้วัดหลังเรียน 

ในคาบเรียนที่ 16 โดยวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถ่ินของนักเรียนในช่วงหลังการทดลอง 

 

การสร้างเครื่องมือในการวิจัย 
 ผู้วิจัยได้ดำเนินการสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย มีรายละเอียดดังนี้  

 1.  แผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มีขั้นตอนการสร้าง

และตรวจสอบคุณภาพดังนี้ 

  1.1  ศึกษา เอกสาร ตำราและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้   
การจัดการเรียนรู้แบบกระบวนการกลุ่มสัมพันธ์และกระบวนการเรียนการสอน 
  1.2  ศึกษาหลักรายวิชาเพ่ิมเติม ราชบุรีศึกษา พุทธศักราช 2551 หลักสูตรสถานศึกษา 
โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี : กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง คนเมืองราชและ
แหล่งเรียนรู้ แหล่งท่องเที่ยวของกลุ่มชาติพันธุ์ จังหวัดราชบุรี และเอกสารที่เกี่ยวข้อง 
  1.3  วิเคราะห์และเลือกเนื้อหาสาระเพ่ือนำมาสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ที่มีขั้นตอน 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  
  1.4  สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มีหัวข้อ            
ต่าง ๆ ดังนี้ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด ความคิดรวบยอด จุดประสงค์ การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้             
การวัดและประเมินผล กิจกรรมการเรียนรู้ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
สื่อการเรียนรู้และแหล่งเรียนรู้ โดยแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น มีจำนวน 3 หน่วยการเรียนรู้ จำนวน 
16 คาบเรียน คาบเรียนละ 55 นาที ดังนี้ 
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ตารางท่ี 3 หน่วยการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้และจำนวนคาบเรียน  
 

แผนการ
จัดการ
เรียนรู้ 

หน่วยการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ จำนวน 
คาบ 

1 แหล่ งเรียนรู้ส ำคัญ
ของกลุ่ ม ช าติ พั น ธุ์     
ไท - ยวน ในจังหวัด
ราชบุรี 

1.  ระบุแหล่งและเลือกเรียนรู้สำคัญในการศึกษา
ของในจังหวัดราชบุรีได้  
2.  วิเคราะห์ตีความข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ใน
จังหวัดราชบุรีได้  
3.  วิเคราะห์ตีความข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ใน
จังหวัดราชบุรีได้  
4.  สังเคราะห์ข้อมูลแหล่งเรียนรู้ในจังหวัดราชบุรีได้  
5 . วิ เค ร า ะ ห์ ค ว าม ส ำ คั ญ ข อ งก า ร ศึ ก ษ า
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจากแหล่งเรียนรู้ของจังหวัด
ราชบุรีโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ได้  

7 

2 แหล่ งเรียนรู้ส ำคัญ
ของกลุ่มชาติพันธุ์ใน
จังหวัดราชบุรี 

1.  ระบุแหล่งและเลือกเรียนรู้สำคัญในการศึกษา
ของกลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรีได้  
2.  วิเคราะห์ตีความข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ของ
กลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรีได้  
3.  ตีความข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ของกลุ่มชาติพันธุ์
ในจังหวัดราชบุรีได้  
4.  วิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อมูลด้านต่าง ๆ 
กับการดำรงลักษณะเฉพาะของกลุ่มชาติพันธุ์ใน
จังหวัดราชบุรีได้  
5.  สังเคราะห์ข้อมูลแหล่งเรียนรู้ของกลุ่มชาติพันธุ์
ในจังหวัดราชบุรีได้  

5 
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ตารางท่ี 3 หน่วยการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้และจำนวนคาบเรียน (ต่อ) 
 

แผนการ
จัดการ
เรียนรู้ 

หน่วยการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ จำนวน 
คาบ 

2 แหล่ งเรียนรู้ส ำคัญ
ของกลุ่มชาติพันธุ์ใน
จังหวัดราชบุรี 

6.  วิ เค ร า ะ ห์ ค ว า ม ส ำ คั ญ ข อ งก า รศึ ก ษ า
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจากแหล่งเรียนรู้ของกลุ่มชาติ
พั น ธุ์ ใน จั ง ห วั ด ร า ช บุ รี โด ย ใช้ วิ ธี ก า ร ท า ง
ประวัติศาสตร์ได้  

5 

3 แ ห ล่ ง เรี ย น รู้ แ ล ะ
แห ล่ งท่ อ งเที่ ย ว ใน
จังหวัดราชบุรี 

1.  ระบุแหล่งและเลือกเรียนรู้สำคัญในการศึกษา
ของในจังหวัดราชบุรีได้  
2.  วิเคราะห์ตีความข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ใน
จังหวัดราชบุรีได้  
3.  วิเคราะห์ตีความข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ใน
จังหวัดราชบุรีได้  
4.  สังเคราะห์ข้อมูลแหล่งเรียนรู้ในจังหวัดราชบุรีได้  
5.  นักเรียนวิเคราะห์ความสำคัญของการศึกษา
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจากแหล่งเรียนรู้ของจังหวัด
ราชบุรีโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ได้  

4 

 
ตารางท่ี 4 ความสอดคล้องในแต่ละขั้นตอนการจัดการเรียนรู้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่มีต่อความสามารถ

ในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
 

แผนหน่วยการ
เรียนรู้ที่ 

คาบ
ที ่

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้วิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ 

ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้
เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

แผนหน่วยการ
เรียนรู้ที่ 1 

1 - 2 ขั้นที่ 1 กำหนดปัญหาและ
ตั้งสมมติฐาน 

1.  การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูล
หลักฐาน 

 3 - 4 ขั้นที่ 2 รวบรวมหลักฐาน 
 5 ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ ตีความและ

ประเมินคุณค่าข้อมูลและหลักฐาน 
2.  พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูล
หลักฐานเพ่ือการศึกษา 

 6 ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ข้อมูลและ
หลักฐาน 

3.  ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบท
ทางประวัติศาสตร์ 

 7 ขั้นที่ 5 นำเสนอผลการศึกษา 
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ตารางท่ี 4 ความสอดคล้องในแต่ละขั้นตอนการจัดการเรียนรู้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่มีต่อความสามารถ
ในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต (ต่อ) 

 

แผนหน่วยการ
เรียนรู้ที่ 

คาบ
ที ่

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้วิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ 

ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้
เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

แผนหน่วยการ
เรียนรู้ที่ 2 

8 ขั้นที่ 1 กำหนดปัญหาและ
ตั้งสมมติฐาน 

1.  การตั้ งคำถามถึ งแหล่ งข้อมู ล
หลักฐาน 

9 ขั้นที่ 2 รวบรวมหลักฐาน 
10 ขั้นที่ 2 รวบรวมหลักฐาน        

ลงพ้ืนที่สำรวจ 
1.  การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูล
หลักฐาน 

11 ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ ตีความและ
ประเมินคุณค่าข้อมูลและ
หลักฐาน 

2.  พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูล
หลักฐานเพ่ือการศึกษา 

 ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ข้อมูลและ
หลักฐาน 

3.  ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบท
ทางประวัติศาสตร์ 

12 ขั้นที่ 5 นำเสนอผลการศึกษา 

แผนหน่วยการ
เรียนรู้ที่ 3 

13 ขั้นที่ 1 กำหนดปัญหาและ
ตั้งสมมติฐาน 

1.  การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูล
หลักฐาน 

 ขั้นที่ 2 รวบรวมหลักฐาน 
14 ขั้นที่ 2 รวบรวมหลักฐาน        

ลงพ้ืนที่สำรวจ 
15 ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ ตีความและ

ประเมินคุณค่าข้อมูลและ
หลักฐาน 

2.  พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูล
หลักฐานเพ่ือการศึกษา 

 ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ข้อมูลและ
หลักฐาน 

3.  ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบท
ทางประวัติศาสตร์ 

16 ขั้นที่ 5 นำเสนอผลการศึกษา 
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  1.5  นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์เสนอ           
ต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพ่ือตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมแล้วปรับปรุงแก้ไขตาม
คำแนะนำ ดังนี้ 1) ปรับวิธีการสอนของแผนการจัดการเรียนรู้ในขั้นตอนการกำหนดปัญหาใหม่โดย
ระบุให้ครูตรวจสอบความถูกต้องของการกำหนดปัญหาในเรื่องที่ศึกษาของนักเรียน  2) ปรับปรุง      
ใบงานให้เหมาะกับกิจกรรมการการเรียนการสอน  
  1.6  นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์เสนอต่อ
ผู้เชี่ยวชาญจำนวน 3 คน ได้แก่ ผู้ เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 1 คน ด้านการจัดการเรียนรู้ 1 คน และ         
ด้านการวัดและประเมินผล 1 คน เพ่ือตรวจสอบความถูกต้องทางภาษาและความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
(Content Validity) แล้วนำผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญมาคำนวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index 
of Item Objective Congruence : IOC)  ซึ่งค่าที่คำนวณได้ตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไปถือว่ามีความสอดคล้อง
อยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ มีเกณฑ์ในการพิจารณาดังนี้ (มาเรียม นิลพันธุ์ 2549 : 177) 

1  หมายถึง  แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับตัวชี้วัด  
0  หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับตัวชี้วัด 
-1  หมายถึง  แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้ไม่สอดคล้องกับตัวชี้วัด 
 

   จากสูตร 

N

R
IOC


=  

 

IOC แทน ดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้กับตัวชี้วัด  
CR แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ  
N แทน จำนวนผู้เชี่ยวชาญ 
จากการตรวจสอบค่าดัชนีความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญได้ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.97 

ผู้วิจัยนำข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญมาปรับปรุงแก้ไขก่อนนำไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง  
  1.7  ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์1) ปรับกิจกรรม          
การเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอนของวิธีการทางประวัติศาสตร์ให้สอดคล้องกับความสามารถในการใช้แหล่ง
เรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 2) เพ่ิมข้อคำถามในการวัดเจตคติในกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1.8  นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ไปทดลองใช้ 
(Tryout) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5/6 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อำเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี 
จำนวน 40 คน เพ่ือหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ แล้วนำมาปรับปรุงให้เหมาะสมก่อน
นำไปใช้จริง ดังนี้ 1) ต้องมีการกำหนดเวลาในการทำใบงานให้เหมาะสมเพ่ือให้ การเรียนเป็นไป     
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ตามขั้นตอน 2) ต้องมีการเตรียมความพร้อมนักเรียน ด้านข้อมูลในการสัมภาษณ์และด้านข้อมูลบริบท
ของชุมชนที่ลงพื้นที่  
  1.9 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่ปรับปรุงแล้วใช้
เป็นเครื่องมือในการวิจัยโดยได้ทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/5 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อำเภอ            
โพธาราม จังหวัดราชบุรี จำนวน 40 คน ซึ่งเป็นกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้ 
 2. แบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตโดยใช้วิธีการ

ทางประวัติศาสตร์ใช้ประเมินนักเรียนที่แสดงออกให้เห็นถึงความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้าง

ความรู้เกี่ยวกับอดีต ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้วิธีการทางประวัติศาสตร์โดยการแบ่งการประเมิน

ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต เป็น 3 ครั้ง ในคาบเรียนที่ 7 12 และ 

16 ประเมินหลังจากจบการเรียนรู้แต่ละหน่วยการเรียนรู้ โดยวัดเป็นรายบุคคล มีข้ันตอนการสร้าง ดังนี้ 

  2.1 ศึกษาแนวคิด หลักการ ทฤษฎี รูปแบบวิธีการสร้ างแบบประเมินจากหนังสือ 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

  2.2 นำข้อมูลที่ได้จากการศึกษามาสร้างแบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้

เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ตามข้ันตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

   ผู้วิจัยได้ทำการศึกษาและสังเคราะห์แนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการใช้แหล่ง

เรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต (Seixas, 2013: 40-43) ซึ่งมีองค์ประกอบย่อยในการวัดประเมิน              

3 องค์ประกอบ ได้แก่ 

   1) การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน (a source into evidence)  

   2) พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพื่อการศึกษา (source of evidence)  

             3) ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบททางประวัติศาสตร์  (context of its 

historical setting)  

  2.3  ผู้วิจัยสร้างแบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับ

อดีต และเกณฑ์การประเมิน (Rubric Scoring) 3 ระดับ ดังตารางที่ 5 
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ตารางท่ี 5 เกณฑ์การให้คะแนนระดับพฤติกรรมความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้
เกี่ยวกับอดีต 

 

รายการประเมิน 
 

ระดับความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ 
เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

3 2 1 

1.  การตั้งคำถามถึง
แหล่งข้อมูลหลักฐาน 

- ตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่
การสำรวจและสืบค้น
ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ 
- ระบุแหล่งข้อมูลที่
นำไปสู่การศึกษา
สืบค้นหลักฐาน 

- ตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่
การสำรวจและสืบค้น
ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ 
- แต่ไม่ระบุ
แหล่งข้อมูลที่นำไปสู่
การศึกษาสืบค้น
หลักฐาน 

- ตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่
การสืบค้นแต่ยังไม่มี
การสำรวจและสืบค้น
ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ 
 

2.  พิจารณาและ
เลือกแหล่งข้อมูล
หลักฐานเพื่อ
การศึกษา 

- ตรวจสอบข้อเท็จจริง
โดยพิจารณาผู้แต่ง 
แหล่งที่พบและที่เก็บ
หลักฐาน 
- ประเมินความ
น่าเชื่อถือ            
โดยวิเคราะห์เนื้อหาที่
สอดคล้องกับประเด็น
คำถาม 
 

- ตรวจสอบข้อเท็จจริง
โดยพิจารณาผู้แต่ง 
แหล่งที่พบและที่เก็บ
หลักฐาน 
- ประเมินความ
น่าเชื่อถือ           
โดยวิเคราะห์เนื้อหาที่
สอดคล้องกับประเด็น
คำถาม 

- ตรวจสอบข้อเท็จจริง
โดยพิจารณาผู้แต่ง 
แหล่งที่พบและที่เก็บ
หลักฐาน 
- แต่ไม่มีการประเมิน
ความน่าเชื่อถือ     
โดยวิเคราะห์เนื้อหาที่
สอดคล้องกับประเด็น
คำถาม 
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ตารางท่ี 5 เกณฑ์การให้คะแนนระดับพฤติกรรมความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้
เกี่ยวกับอดีต (ต่อ) 

 

รายการประเมิน 
 

ระดับความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ 
เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

3 2 1 

2.  พิจารณาและ
เลือกแหล่งข้อมูล
หลักฐานเพื่อ
การศึกษา 

- เลือกข้อมูลจาก
หลักฐาน ที่มีความ
สอดคล้องและ
ตรวจสอบความถูกต้อง
ระหว่างข้อมูลได้ 

- แต่ยังไม่เลือกข้อมูล
จากหลักฐาน ที่มีความ
สอดคล้องและ
ตรวจสอบความถูกต้อง
ระหว่างข้อมูลได้ 

 
 

3.  ตีความและ
อธิบายเรื่องตาม
บริบททาง
ประวัติศาสตร์ 

- นำประเด็นเนื้อหาสู่
การตีความหมายจาก
ข้อมูล 
- เรียบเรียงและ
อธิบายเรื่องราวตาม
บริบทและมีมุมมอง
ทางประวัติศาสตร์       
โดยอ้างอิงข้อมูลจาก
หลักฐาน 
- นำเสนอเรื่องราวทาง
ประวัติศาสตร์ที่สืบค้น
ได้ ในรูปแบบที่
หลากหลายและ
เหมาะสม 

- นำประเด็นเนื้อหาสู่
การตีความหมายจาก
ข้อมูล 
- เรียบเรียงและ
อธิบายเรื่องราวตาม
บริบทและมีมุมมอง
ทางประวัติศาสตร์       
โดยอ้างอิงข้อมูลจาก
หลักฐาน 
- ไม่มีการนำเสนอ
เรื่องราวทาง
ประวัติศาสตร์ทีส่ืบค้น
ได้ ในรูปแบบที่
หลากหลายและ
เหมาะสม 

- นำประเด็นเนื้อหาสู่
การตีความหมายจาก
ข้อมูล 
- แต่ไม่มีการเรียบเรียง
และอธิบายเรื่องราว
ตามบริบทและไม่มี
มุมมองทาง
ประวัติศาสตร์       
โดยอ้างอิงข้อมูลจาก
หลักฐาน 
 

 

  2.4  กำหนดเกณฑ์ของแบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้

เกี่ยวกับอดีต ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์แบบรูบริกส์ (Rubrics) 

ประเภทแยกองค์ป ระกอบ  (Analytic Score) โดยใช้ แบบมาตรประเมินค่ า 3 ระดับ  คื อ                    

3 หมายถึง สูง 2 หมายถึง ปานกลาง และ 1 หมายถึง ปรับปรุง ใช้เกณฑ์การแปลความหมาย ดังนี้  
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   ค่าเฉลี่ย 2.50 - 3.00 หมายถึง ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้

เกี่ยวกับอดีตในระดับสูง 

   ค่าเฉลี่ย 1.50 - 2.49 หมายถึง ความสามารในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับ

อดีตในระดับปานกลาง 

   ค่าเฉลี่ย 1.00 - 1.49 หมายถึง ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต

ต้องในระดับปรับปรุง 

จากการตรวจสอบค่าดัชนีความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญได้ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 1.00
ผู้วิจัยนำข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญมาปรับปรุงแก้ไขก่อนนำไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง  
  2.5  ร่างคำอธิบายคุณภาพของแบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ เพ่ือสร้าง

ความรู้เกี่ยวกับอดีต ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ เพ่ือใช้ตัดสินความสามารถ

ของนักเรียนเป็นรายบุคคลในทุกขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

  2.6  นำแบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพ่ือ

ตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมแล้วปรับปรุง แก้ไขตามคำแนะนำ  

  2.7  นำแบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญจำนวน 3 คน ได้แก่ 

ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 1 คน ด้านการจัดการเรียนรู้ 1 คน และด้านการวัดและประเมินผล 1 คน   

เพ่ือตรวจสอบความตรงของเนื้อหา (Content Validity) ภาษาและเกณฑ์การให้คะแนน แล้วนำผล

การประเมินของผู้เชี่ยวชาญมาคำนวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective 

Congruence : IOC) ซึ่งค่าท่ีคำนวณได้ตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไปถือว่ามีความสอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับ

ได้ ใช้เกณฑ์ในการพิจารณาดังนี้ (มาเรียม นิลพันธุ์ 2549 : 177) 

+1   หมายถึง แน่ใจว่าสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับลักษณะพฤติกรรม 

     0     หมายถึง ไม่แน่ใจว่าสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับลักษณะพฤติกรรม 

   -1    หมายถึง แน่ใจว่าไม่สอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับลักษณะพฤติกรรม    

   ตรวจสอบค่าดัชนีความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญได้ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 1.00 ผู้วิจัยได้นำ

ข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญมาปรับปรุงแก้ไขก่อนนำไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง  

  2.8 นำแบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้วิธีการทางประวัติ ศาสตร์ไปทดลองใช้  (Tryout) กับนักเรียน                  

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5/6 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อำเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี จำนวน 40 คน 
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  2.7 นำแบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่ปรับปรุงแล้วไปจัดทำให้เป็นฉบับที่สมบูรณ์

และนำไปทดลองใช้จริงกับนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/5 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อำเภอโพธาราม 

จังหวัดราชบุรี ซึ่งเป็นกลุ่มทดลองในการวิจัยครั้งนี้ 

 3.  แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น โดยวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์

ของนักเรียนในหลังการทดลอง มีข้ันตอนการพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพ ดังนี้ 

  3.1  ศึกษาแนวคิด หลักการ ทฤษฎีจากเอกสาร ตำรา และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องของรูปแบบ

วิธีการสร้างแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ จากนั้นผู้วิจัยได้สังเคราะห์องค์ประกอบของเจตคติ

ตามแนวคิดของนักวิชาการ นักจิตวิทยา และนักการศึกษาแล้วนำมาปรับใช้เป็นองค์ประกอบของเจตคติ         

ต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเพ่ือใช้เป็นแนวทางในการสร้างแบบวัดเจตคติต่อการศึกษา

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ซึ่งองค์ประกอบของเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น แบ่งออกเป็น 3 

องค์ประกอบ ดังนี้ 

   3.1.1  ด้านความรู้ความเข้าใจ หมายถึง สภาพความรู้ ความคิดเห็น และความเชื่อของนักเรียน
เกี่ยวกับการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
   3.1.2  ด้านความรู้สึก หมายถึง ระดับความรู้สึกนึกคิดของผู้เรียนที่แสดงให้เห็นถึงความ
พอใจต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
   3.1.3  ด้านพฤติกรรม หมายถึง แนวโน้มพฤติกรรมที่แสดงออกต่อการศึกษาประวัติศาสตร์
ท้องถิ่นที่จะปฏิบัติ หรือหลีกเลี่ยงจะปฏิบัติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
  3.2  สร้างแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ซึ่งเป็นมาตราส่วน ประมาณค่า 

(Rating Scale) ประกอบด้วยข้อความเชิงนิมาน (Positive) และข้อความเชิงนิเสธ (Negative) มีรายละเอียด

ครอบคลุมถึงคุณลักษณะที่ต้องการวัดทั้ง 3 องค์ประกอบ ได้แก่ ด้านความรู้ความเข้าใจด้านความรู้สึก  

ด้านพฤติกรรม โดยมีการแบ่งระดับความคิดเห็นของข้อความเชิงนิมานและข้อความเชิงนิเสธ ดังต่อไปนี้ 

   ระดับความคิดเห็น  ข้อความเชิงนินาม   ข้อความเชิงนิเสธ 

    เห็นด้วยอย่างยิ่ง            5 คะแนน           1 คะแนน 

    เห็นด้วย         4 คะแนน           2 คะแนน 

    ไม่แน่ใจ         3 คะแนน           3 คะแนน 

    ไม่เห็นด้วย   2 คะแนน           4 คะแนน 

    ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  1 คะแนน           5 คะแนน 
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ผู้วิจัยดำเนินการหาค่าเฉลี่ยของคะแนนทั้งฉบับ แล้วแปลงเป็นระดับเจตคติในเชิง

คุณภาพที่มีการแปลความหมายดังต่อไปนี้ 

   คะแนนเฉลี่ย     ความหมาย 

   4.51 – 5.00 นักเรียนมีระดับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นสูงมาก 

   3.51 – 4.50  นักเรียนมีระดับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นสูง 

   2.51 – 3.50  นักเรียนมีระดับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นปานกลาง 

   1.51 – 2.50 นักเรียนมีระดับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นต่ำ 

   1.00 – 1.50 นักเรียนมีระดับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นต่ำมาก 

  3.3 นำแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่สร้างขึ้น เสนอให้อาจารย์           

ที่ปรึกษา วิทยานิพนธ์เพ่ือตรวจสอบความถูกต้องและความสอดคล้องระหว่างองค์ประกอบที่ต้อง    

การวัดกับข้อความที่สร้างขึ้น 

  3.4  นำแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมาปรับปรุงแก้ไขตาม

คำแนะนำของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ทำให้มีข้อความที่ประกอบด้วยข้อความเชิงนิมาน 

(Positive) และข้อความเชิงนิเสธ (Negative) 

  3.5  นำแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ที่ปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำ

ของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์แล้วไปให้ผู้เชี่ยวชาญจำนวน 3 คน ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 1 คน 

ด้านการจัดการเรียนรู้ 1 คน และด้านการวัดและประเมินผล 1 คน เพ่ือตรวจสอบความตรงของเนื้อหา 

(Content Validity) ภาษาและเกณฑ์การให้คะแนน แล้วนำผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญมาคำนวณหา

ค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC)  ซึ่งค่าที่คำนวณได้ตั้งแต่ 

0.50 ขึ้นไปถือว่ามีความสอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ (มาเรียม นิลพันธุ์ 2549: 177)  

  3.6  นำแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ที่ได้ปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของ 

ผู้เชี่ยวชาญแล้ว ไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 5/6 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี 

จำนวน 40 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

  3.7  นำแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่ได้จากการนำไปทดลองใช้มาหาค่า

อำนาจ จำแนกรายข้อ (Discrimination) โดยการหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สันระหว่างคะแนนราย

ข้อกับคะแนนรวมทั้งฉบับที่ไม่รวมค่าของข้อนั้น (Corrected item – total Correlation) และวิเคราะห์                 

หาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น โดยใช้วิธีการหา

สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach's Alpha Coefficient) ซึ่งกำหนดเกณฑ์การคัดเลือกข้อความที่มี
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ค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ตั้งแต่ 0.2 - 0.8 และค่าความเชื่อมั่นตั้งแต่ 0.8 ขึ้นไปจึงจะถือว่าข้อความนั้น มีคุณภาพ

และสามารถใช้วัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นได้ 

   ด้านความรู้ความเข้าใจ 12 ข้อ ค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.37 – 0.88 ค่าความ

เชื่อมั่นเท่ากับ 0.94 

   ด้านความรู้สึก 12 ข้อ ค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.39 – 0.80 ค่าความเชื่อมั่น

เท่ากับ 0.97 

   ด้านความพฤติกรรม 14 ข้อ ค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.38 – 0.80 ค่าความ

เชื่อมั่นเท่ากับ 0.97 

  3.8  นำแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพ

แล้วจัดพิมพ์เป็นฉบับสมบูรณ์แล้วนำไปเก็บรวบรวมข้อมูลจากนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4/5 ที่เป็น  

กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย 

 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการทดลองกับนักเรียนกลุ่มทดลองด้วยตนเองตามข้ันตอนดังนี้  

 1. ขั้นก่อนการทดลอง  
  1.1 สร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 

   1.1.1  แผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

   1.1.2  แบบประเมินพฤติกรรมความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้

เกี่ยวกับอดีตจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

   1.1.3  แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  

  1.2 ผู้วิจัยชี้แจงวัตถุประสงค์ของการวิจัยและอธิบายวิธีการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ บทบาท หน้าที่ของนักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรมแก่นักเรียนกลุ่มทดลอง 

 2. ขั้นทดลอง 
  2.1  ผู้วิจัยได้ดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนการเรียนรู้ตามที่ได้ออกแบบ

หน่วยการเรียนรู้ จำนวน 3 หน่วยการเรียนรู้ ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน 

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ รวมระยะเวลาที่ใช้ในการทดลอง 16 คาบเรียน 

  2.2  ผู้วิจัยประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต            

เมื่อเรียนจบแต่ละหน่วยการเรียนรู้ จำนวน 3 ครั้ง ในคาบเรียนที่ 7 12 และ 16 เพ่ือเก็บข้อมูลและ

บันทึกลงในแบบประเมินที่ผู้วิจัยสร้าง 
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   2.3  นักเรียนกลุ่มตัวอย่างทำแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น         

โดยวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนในหลังการทดลอง 

 3. ขั้นหลังการทดลอง  
  3.1  ผู้วิจัยศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตของ

นักเรียนโดยการวัดซ้ำ จำวน 3 ครั้ง เพ่ือตรวจสอบพัฒนาการของผู้เรียนด้านความสามารถในการใช้

แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ว่าเป็นอย่างไร 

  3.2  ผู้ วิจัยศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น วิชาราชบุรีศึกษา              

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยวัดหลังจากการทดลอง เพ่ือตรวจสอบเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์

ท้องถิ่น โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ว่าเป็นอย่างไร    

 

การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือและการวิเคราะห์ข้อมูล 
 1. การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือสำหรับการวิจัย  

  มีรายละเอียดดังนี้ 

  1.1 ตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ ดังนี้ 

   1.1.1 ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ค่าดัชนีความสอดคล้อง 

(Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยผู้เชี่ยวชาญ 

  1.2  ตรวจสอบคุณภาพของแบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้าง

ความรู้เกี่ยวกับอดีต โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ ดังนี้  

   1.2.1  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Validity) ค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index 

of Item Objective Congruence : IOC) โดยผู้เชี่ยวชาญ 

  1.3  ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ดังนี้       

   1.3.1  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Validity) ค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index 

of Item Objective Congruence : IOC) โดยผู้เชี่ยวชาญ 

   1.3.2  ตรวจสอบความเชื่อมั่น (r) ของแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

   1.3.3  ตรวจสอบความเชื่ อมั่ น (Reliability) ของแบบวัดเจตคติต่ อการศึกษา

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นด้วยสูตรสัมประสิทธ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach Atpha Coefficient) 
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 2. การวิเคราะห์ข้อมูล  
  มีรายละเอียดดังนี้ 

  2.1  การวิเคราะห์ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ โดยการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ย (X ̅) และค่าส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

  2.3  การวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดย            

การวิเคราะห์ค่าเฉลี่ย (X ̅) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  
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บทที่ 4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 การวิจัยนี้เป็นการศึกษาผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่มีต่อความสามารถในการใช้

แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตและเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย โดยมีวัตถุประสงค์ในการวิจัยเพื่อ 1) ศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้

เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้    

วิธีการทางประวัติศาสตร์ และ 2) ศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูล

จากกลุ่มตัวอย่างซึ่งเป็นนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 4/5 ปีการศึกษา 2564 จำนวน 40 คน ได้มา

โดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) ด้วยวิธีการจับฉลากโดยใช้ห้องเรียนเป็น

หน่วยสุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น รายวิชา

ราชบุรีศึกษา ที่ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 2) แบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือ

สร้างความรู้ เกี่ยวกับอดีตโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 3) แบบวัดเจตคติต่อการศึกษา

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิจัยตามขั้นตอน และ    

ขอเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลโดยแบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 

 ตอนที่ 1 ผลการศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต    

ของผู้เรียนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

 ตอนที่ 2 ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
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ตอนที่ 1 ผลการศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตของ
ผู้เรียนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
 ผลการศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตของผู้เรียน

โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ จำนวน 40 คน ดังตารางที่ 6 และข้อมูลพัฒนาการ ดังแผนภูมิที่ 2 
 

ตารางที่ 6 ผลการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
ของผู้เรียนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ จำนวน 3 องค์ประกอบ 

 

ความสามารถ
ในการใช้แหล่ง

เรียนรู้เพื่อ
สร้างความรู้
เกี่ยวกับอดีต 

คะแน
นเต็ม 

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ค่า 
เฉลี่ย 
รวม 

SD ลำดับ 
M SD M SD M SD 

1. การตั้ง
คำถามถึง
แหล่งข้อมูล
หลักฐาน 

3 2.25 0.58 2.65 0.48 2.67 0.46 2.52 0.50 2 

2. พิจารณา
และเลือก
แหล่งข้อมูล
หลักฐานเพื่อ
การศึกษา 

3 2.25 0.43 2.57 0.49 2.72 0.44 2.51 0.47 3 

3. ตีความและ
อธิบายเรื่อง
ตามบริบททาง
ประวัติศาสตร์ 

3 2.27 0.54 2.65 0.47 2.80 0.40 2.57 0.47 1 

เฉลี่ยรวม 3 2.25 0.51 2.62 0.48 2.73 0.43 2.53 0.48 สูง 
ระดับ

พัฒนาการ 
 ปานกลาง สูง สูง  
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 จากตารางที่ 6 ผลการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้

เกี่ยวกับอดีตของผู้เรียนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ จำนวน 3 องค์ประกอบ 1) การตั้งคำถามถึง

แหล่งข้อมูลหลักฐาน มีค่าเฉลี่ย 2.52 (S.D. = 0.50) 2) พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพ่ือ

การศึกษา มีค่าเฉลี่ย 2.51 (S.D. = 0.47) 3) ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบททางประวัติศาสตร์ 

2.57 (S.D. = 0.47) ซึ่งมีพัฒนาการสูงขึ้นท้ัง 3 องค์ประกอบ 

 

ตารางท่ี 7 ผลคะแนนเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของการวัดความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้
เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ของผู้เรียนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

 

จำนวนครั้งของการวัด จำนวนกลุ่มตัวอย่าง ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 
ครั้งที่ 1 40 2.25 0.51 
ครั้งที่ 2 40 2.62 0.48 
ครั้งที่ 3 40 2.73 0.43 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภูมิที่ 2  ผลคะแนนเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของการวัดความสามารถในการใช้แหล่ง
เรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ของผู้เรียนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

ครัง้ที่ 1 ครัง้ที่ 2 ครัง้ที่ 3

ชดุขอ้มลู 1
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 จากตารางที่ 7 แผนภูมิที่ 2 แสดงผลการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการใช้แหล่ง

เรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตของผู้เรียนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ จำนวน 40 คน ใช้การ

วัด 3 ครั้ง มีพัฒนาการคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้น โดยมีคะแนนเฉลี่ยในครั้งที่ 1 เท่ากับ 2.25 (S.D. = 0.51) 

ครั้งที่  2 เท่ากับ 2.62 (S.D. = 0.48) ครั้งที่  3 เท่ากับ 2.73 (S.D. = 0.43) สรุปได้ว่า นักเรียนมี

พัฒนาการความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตเพ่ิมข้ึนตามลำดับ 

 

ตอนที่ 2 ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีท่ี 4 
 ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  

จำนวน 40 คน จากการวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ที่มีต่อความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตรายวิชาราชบุรีศึกษา โดยมี

รายละเอียดการวัดเจตคติ 3 ด้าน ได้แก่ ด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึก ด้านพฤติกรรม 

 

ตารางท่ี 8 ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นรายวิชาราชบุรีศึกษา 
 
ข้อ เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น M S.D. ระดับ 

เจตคติ 
ลำดับ

ที ่
ด้านความรู้ความเข้าใจ 4.65 0.49 สูงมาก 1 

1 ฉันคิดว่าการศึกษารายวิชาท้องถิ่นศึกษาส่งเสริมให้ได้
ศึกษาเรื่องราวของท้องถิ่นและสร้างความรู้ได้ด้วยตนเอง 

4.82 0.37 สูงมาก 2 

2 ฉันคิดว่าหลักสูตรไม่ควรกำหนดให้ประวัติศาสตร์
ท้องถิ่นเป็นวิชาสำหรับนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา
เนื่องจากนักเรียนสามารถศึกษาได้ด้วยตนเอง (-) 

4.45 070 สูง 11 

3 ฉันคิดว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นด้วยวิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ส่งเสริมให้ได้ตั้งคำถามและสืบค้น
ข้อมูล จากแหล่งเรียนรู้ท้องถิ่น 

4.85 0.35 สูงมาก 1 

4 ฉันคิดว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นส่งเสริมให้ได้
วิเคราะห์ประเด็น และสาระสำคัญจากแหล่งเรียนรู้ใน
ท้องถิ่น 

4.77 0.41 สูงมาก 4 

5 ฉันคิดว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นส่งเสริมให้
ผู้เรียนมีความสามารถในการตีความจากหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ 

4.47 0.49 สูง 10 
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ตารางท่ี 8 ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นรายวิชาราชบุรีศึกษา (ต่อ) 

 
ข้อ เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น M S.D. ระดับ 

เจตคติ 
ลำดับ

ที ่

6 ฉันคิดว่าไม่จำเป็นต้องใช้หลักฐานเป็นองค์ประกอบ
หลักในการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเนื่องจากมี
ความยากลำบากในการเข้าถึงแหล่งหลักฐาน (-) 

4.25 0.73 สูง 12 

7 ฉั น จ ะ พ ย าย าม วิ เค ร าะ ห์ ค ว าม สั ม พั น ธ์ ข อ ง
สภาพแวดล้อมและเหตุการณ์ในอดีต ทำให้เข้าใจและ
อธิบายเรื่องราวประวัติศาสตร์ท้องถิ่นได้ตามลำดับ
เวลาและลำดับเรื่องราว 

4.57 0.58 สูงมาก 9 

8 ฉันคิดว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นส่งเสริมให้ได้
วิเคราะห์ความสัมพันธ์เช่ือมโยงเหตุการณ์ในอดีตกับ
ปัจจุบันได้อย่างมีเหตุผลและตามบริบทของยุคสมัย 

4.75 0.43 สูงมาก 5 

9 ฉันคิดว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้ทราบ
ปัจจัยสาเหตุของการสร้างสรรค์ทางภูมิปัญญาและ
วัฒนธรรมต่าง ๆ 

4.72 0.44 สูงมาก 6 

10 ฉันคิดว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นไม่ได้ช่วย
ฝึกฝนให้ผู้ เรียนมีทักษะในการแสวงหาความรู้ที่
สามารถประยุกต์ใช้ในการศึกษาวิชาอื่น ๆ ได้ (-) 

4.67 0.51 สูงมาก 8 

11 ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นช่วยให้ฉันสื่อสารเพื่อถ่ายทอด
ความคิดและความรู้ได้มากข้ึน 

4.80 0.40 สูงมาก 3 

12 ฉันคิดว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเป็นเรื่องที่ไม่
ค่อยเกี่ยวข้องกับทักษะที่จำเป็นของผู้คนในยุคปัจจุบัน (-) 

4.70 0.50 สูงมาก 7 

ด้านความรู้สึก 4.62 0.56 สูงมาก 2 
13 ฉันรู้สึกว่าประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้เกิดความสนใจ 

และอยากเรียนรู้เรื่องราวท้องถิ่นของตนเองจากแหล่ง
เรียนรู้ต่าง ๆ มากขึ้น    

4.72 0.44 สูงมาก 4 

14 ฉันรู้สึกว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้เกิดการ
ตั้งคำถามที่เกี่ยวกับวิถีชีวิตและวัฒนธรรมท้องถิ่นของ
กลุ่มชาติพันธ์ุ 

4.75 0.48 สูงมาก 3 

15 การสืบค้นหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับ
ประเด็นท่ีกำลังศึกษาเป็นเรื่องที่ท้าทายความสามารถ
และตื่นเต้นเมื่อพบหลักฐาน 

4.65 0.61 สูงมาก 7 
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ตารางท่ี 8 ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นรายวิชาราชบุรีศึกษา (ต่อ) 
 

ข้อ เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น M S.D. ระดับ 
เจตคติ 

ลำดับ
ที ่

16 ฉันรู้สึกกระตือรือร้นกับการมีส่วนร่วมในการอภิปราย
ข้อมูลที่สืบค้นได้ในช้ันเรียนประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

4.62 0.57 สูงมาก 8 

17 ฉันจะพยายามสนทนาแลกเปลี่ยนข้อมูลความรู้กับ
ก ลุ่ ม เพื่ อ น ใน ป ระ เด็ น ต่ า ง  ๆ  ที่ เกี่ ย ว ข้ อ งกั บ
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

4.47 0.63 สูง 10 

18 ฉันรู้สึกว่าประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้ได้สืบค้นข้อมูล
และตรวจสอบความน่าเช่ือถือของข้อมูลจากแหล่ง
เรียนรู้ต่าง ๆ  

4.45 0.54 สูงมาก 11 

19 ฉันรู้สึกว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้ได้
สนทนาแลกเปลี่ยนเรียนรู้ เพื่อวิเคราะห์ข้อมูลใน
ประเด็นต่าง ๆ ที่ศึกษา เช่น การแต่งกาย อาหาร
อาชีพ 

4.80 0.45 สูงมาก 1 

20 ฉันรู้สึกว่าการศึกษาทำให้มีส่วนร่วมในการอภิปราย
สรุปองค์ความรู้ในแต่ละประเด็นที่ได้ศึกษาร่วมกันใน
ช้ันเรียนประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

4.77 0.47 สูงมาก 2 

21 ฉันไม่ชอบกิจกรรมการเรียนประวัติศาสตร์ด้วยการ
อภิปราย ถกเถียงเกี่ยวกับข้อมูลที่ขัดแย้งกัน (-) 

4.52 0.67 สูงมาก 9 

22 ความรู้จากการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้เกิด
การเคารพและอนุรักษ์วิถีชีวิตของแต่ละกลุ่มชาติพันธ ุ์ 

4.70 0.55 สูงมาก 5 

23 การทำการบ้านหรือกิจกรรมที่ เกี่ยวกับการศึกษา
ประวัติศาสตร์นอกเวลาเรียนเป็นสิ่ งที่ทำ ให้ฉัน
เสียเวลาโดยเปล่าประโยชน์ (-) 

4.40 0.76 สูง 12 

24 ฉันรู้สึกว่าผู้สอนไม่ควรมอบหมายภาระงานให้ผู้เรียน
ไปสืบค้นหลักฐานช้ันต้นทางประวัติศาสตร์เพราะเป็น
เรื่องที่ยุ่งยาก (-) 

4.70 0.60 สูงมาก 6 
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ตารางท่ี 8 ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นรายวิชาราชบุรีศึกษา (ต่อ) 
 

ข้อ เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น M S.D. ระดับ 
เจตคติ 

ลำดับ
ที ่

ด้านพฤติกรรม 4.61 0.59 สูงมาก 3 

25 ฉันจะต้องเตรียมสอบถามข้อมูลความรู้ตามบทเรียน
มาก่อนการเรียนในช้ันเรียนครั้งต่อไป 

4.47 0.74 สูง 11 

26 ฉันจะพยายามตั้งคำถามต่อประเด็นทางประวัติศาสตร์
ท้องถิ่นที่สนใจศึกษา ทำให้ต้องแสวงหาแหล่งเรียนรู้
เพื่อตอบสมมติฐานและได้ข้อมูลของแหล่งเรียนรู้
เพิ่มเติมมากขึ้น 

4.70 0.55 สูงมาก 5 

27 ฉันมีข้อสงสัยหรือความสนใจเกี่ยวกับประเด็นสำคัญ
ทางประวัติศาสตร์ ฉันจะสืบค้นข้อมูลด้วยตนเองเพื่อ
ศึกษาก่อนจะสอบถามผู้สอนหรือเพื่อน 

4.82 0.44 สูงมาก 1 

28 ฉันศึกษาจนได้ข้อมูลเบื้องต้นดีพอแล้วจึงทำความ
เข้าใจสาระสำคัญของหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ใช้
ประกอบการสืบค้น 

4.45 0.70 สูง 12 

29 ฉัน ไม่ สน ใจความสำคัญ เกี่ ย วกั บ ประ เด็ นทาง
ประวัติศาสตร์ใด ๆ ท่ีเคยได้ศึกษามาแล้ว (-) 

4.57 0.66 สูงมาก 9 

30 ฉันเข้าใจสาระสำคัญแล้วจึงวินิจฉัยความน่าเช่ือถือ
ของแหล่งข้อมูลที่นำมาใช้ประกอบในการศึกษา
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

4.67 0.46 สูงมาก 6 

31 ฉันจะพยายามนำข้อมูลที่น่าเชื่อถือมาตีตามบริบทการ
ทำความเข้าใจบริบทสภาพแวดล้อมทางประวัติศาสตร์
ด้วยการตีความหลักฐานที่ปรากฏ 

4.65 0.52 สูงมาก 7 

32 ฉันจะหลีกเลี่ยงคิดแปลความหมายจากหลักฐานใน
การศึกษาประวัติศาสตร์ (-) 

4.55 0.77 สูงมาก 10 

33 ฉันจะสรุปและนำเสนอข้อมูล ต้องอ้างอิงตามหลักฐาน
ทางประวัติศาสตร์ต่าง ๆ 

4.62 0.61 สูงมาก 8 
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ตารางท่ี 8 ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นรายวิชาราชบุรีศึกษา (ต่อ) 

 
ข้อ เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น M S.D. ระดับ 

เจตคติ 
ลำดับ

ที ่

34 การศึกษาประวัติศาสตร์ต้องอาศัยความร่วมมือกับ
สมาชิกในกลุ่มอย่างเต็มความสามารถ เมื่อมีการ
ปฏิบัติกิจกรรมการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

4.40 0.73 สูง 11 

35 ฉันจะแบ่งปันข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่ได้ศึกษาเพื่อ
เป็นประโยชน์แก่ผู้ที่สนใจผ่านช่องทางต่าง ๆ เช่น 
เครือข่ายสังคม ออนไลน์ การจัดนิทรรศการ การจัดป้าย
นิเทศ ฯลฯ 

4.77 0.41 สูงมาก 3 

36 ฉันจะร่วมกิจกรรมการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้
ทราบและได้เรียนรู้จากแหล่งความรู้ทางประวัติศาสตร์
ต่าง ๆ เมื่อมีโอกาส 

4.80 0.40 สูงมาก 2 

37 ฉันมักจะตัดสินการกระทำของผู้คนในอดีตด้วยการ
เปรียบเทียบความคิดและค่านิยมในปัจจุบัน (-) 

4.37 0.73 สูง 14 

38 การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้ฉันได้วิธีการที่
สามารถนำไปประยุกต์ใช้ในการแสวงหาความรู้อื่น ๆ 
ในชีวิตได้ 

4.75 0.62 สูงมาก 4 

ภาพรวมผลการศึกษาเจตคติ 4.67 0.54 สูงมาก 

 

 จากตารางที่  8  พบว่า ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น                      

มีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับมากที่สุด 4.62 (S.D. = 0.54) เพ่ือพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า ด้านความรู้  

ความเข้าใจมีค่าเฉลี่ยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด 4.65 (S.D. = 0.49)  ด้านความรู้สึกมีค่าเฉลี่ย 4.62       

(S.D. = 0.56) ด้านพฤติกรรมมีค่าเฉลี่ย 4.61 (S.D. = 0.59) 

 ด้านความรู้ความเข้าใจมีค่าเฉลี่ยรวมอยู่ในระดับสูงมาก เรียงลำดับรายละเอียดได้ดังนี้   

ลำดับที่ 1 ฉันคิดว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ส่งเสริมให้ได้          

ตั้งคำถามและสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ท้องถิ่น ค่าเฉลี่ย 4.85 (S.D. = 0.35) และลำดับสุดท้าย 

คือ ฉันคิดว่าไม่จำเป็นต้องใช้หลักฐานเป็นองค์ประกอบหลักในการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น

เนื่องจากมีความยากลำบากในการเข้าถึงแหล่งหลักฐาน ค่าเฉลี่ย 4.25 (S.D. = 0.73) 
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 ด้านความรู้สึกมีค่าเฉลี่ยรวมอยู่ในระดับสูงมาก เรียงลำดับรายละเอียดได้ดังนี้ ลำดับที่ 1   

ฉันรู้สึกว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้ได้สนทนาแลกเปลี่ยนเรียนรู้เพ่ื อวิเคราะห์ข้อมูลใน

ประเด็นต่าง ๆ ที่ศึกษา เช่น การแต่งกาย อาหาร อาชีพ ค่าเฉลี่ย 4.80 (S.D. = 0.45) และลำดับ

สุดท้าย การทำการบ้านหรือกิจกรรมที่เกี่ยวกับการศึกษาประวัติศาสตร์นอกเวลาเรียนเป็นสิ่งที่ทำให้

ฉันเสียเวลาโดยเปล่าประโยชน์ ค่าเฉลี่ย 4.40 (S.D. = 0.76) 

 ด้านพฤติกรรมมีค่าเฉลี่ยรวมอยู่ในระดับสูงมาก เรียงลำดับรายละเอียดได้ดังนี้ ลำดับที่ 1   

ฉันมีข้อสงสัยหรือความสนใจเกี่ยวกับประเด็นสำคัญทางประวัติศาสตร์ ฉันจะสืบค้นข้อมูลด้วยตนเอง

เพ่ือศึกษาก่อนจะสอบถามผู้สอนหรือเพ่ือน ค่าเฉลี่ย 4.82 (S.D. = 0.44) และลำดับสุดท้าย ฉันมักจะ

ตัดสินการกระทำของผู้คนในอดีตด้วยการเปรียบเทียบความคิดและค่านิยมในปัจจุบัน ค่าเฉลี่ย 4.37 

(S.D. = 0.73) 
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บทที่ 5  
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 

 การวิจัยเรื่องผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่มีต่อความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้

เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตและเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ของนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนปลาย โดยมีแบบแผนการวิจัย 1) แบบแผนการวิจัยแบบกลุ่มทดสอบกลุ่มเดียว (The One-Shot 

Case Study) 2) แบบแผนการวิจัยแบบวัดซ้ำ (One Shot Repeated Measures Design) โดยมี

วัตถุประสงค์เพ่ือ 1) ศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ และ 2) ศึกษา

เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้  

โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ซึ่งกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้  ได้แก่ นักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 4/5 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนีที่กำลังศึกษาอยู่ในปีการศึกษา 2564 จำนวน 40 คน 

ได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) ด้วยวิธีการจับฉลากโดยใช้ห้องเรียนเป็น

หน่วยสุ่ม 

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยนี้ ประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

รายวิชาราชบุรีศึกษาที่ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ จำนวน 3 หน่วยการเรียนรู้  2) แบบประเมิน

ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ใช้วัด

ระหว่างเรียน แบ่งออกเป็น 3 ครั้ง ในคาบเรียนที่ 7 12 และ 16 โดยใช้เกณฑ์การตรวจให้คะแนนราย

ข้อ (Rubric Scoring)  3) แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่  4 จำนวน 1 ฉบับ ซึ่ งเป็นมาตรส่วนประมาณค่า (Rating Scoring) 5 ระดับ 

ประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ 1) ด้านความรู้ความเข้าใจ 2) ด้านความรู้สึก 3) ด้านพฤติกรรม 

 

สรุปผลการวิจัย 
 การวิจัยเรื่องผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่มีต่อความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้

เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตและเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น รายวิชาราชบุรีศึกษา 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 1. ผลการศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มีพัฒนาการ

สูงขึ้น 
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 2. ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับ

การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อยู่ในระดับมากที่สุด  

 

อภิปรายผลการวิจัย 
 1. ผลการศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตของ

นักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มีพัฒนาการ

สูงขึ้นตาม สมมติฐานการวิจัยข้อที่ 1 เนื่องจากการจัดการเรียนรู้วิธีการทางประวัติศาสตร์เริ่มจาก  

การตั้งคำถามเพ่ือแสวงหาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ โดยการรวบรวมหลักฐานต่าง ๆ ผ่านสถานที่ 

ตัวบุคคล หรือเอกสาร นำมาวิเคราะห์ตามความน่าเชื่อถือและตีความข้อมูลตลอดจน จัดลำดับ

ประเด็นเรื่องมาเรียบเรียงและอธิบายตามบริบททางประวัติศาสตร์เพ่ือนำเสนอองค์ความรู้ใหม่               

(สิริวรรณ ศรีพหล ,2554: 16; วินัย พงศ์ศรีเพียร, 2543: 21; ลาวัณย์ วิทยาวุพฒิกุล, 2553: 7; 

เฉลิม (มลิลา) นิติเขตต์ปรีชา, 2559: 156) มีแนวโน้มสนับสนุนให้ผู้เรียนรู้จักแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง   

ฝึกให้ใช้ความคิดและคิดให้เป็น จัดเป็นการคิดอย่างมีวิจารณญาณโดยการมีพ้ืนฐานความคิดจากการใช้       

การสังเกต การวิเคราะห์ การเปรียบเทียบ การตีความ และการสังเคราะห์เพ่ือค้นให้พบความจริง

เกี ่ยวกับสิ ่งใดหรือเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์ท้องถิ ่น ผู ้เรียน ได้คิดได้ปฏิบัติทางการศึกษา           

จากแหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลายและแหล่งเรียนรู้ท้องถิ่น บูรณาการเนื้อหาสาระที่จำเป็นต่อชีวิต         

และสังคม รวมทั้งการจัดให้มีการวัดผลและประเมินผลด้วยวิธีหลากหลาย ดังที่ ศศิพัชร จำปา (2558) 

ที่ว่ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ที่นักเรียน             

ได้ฝึกปฏิบัติจนเกิดการเรียนรู้และสร้างองค์ความรู้ทางประวัติศาสตร์ด้วยตนเอง  

 ขั้นที่ 1 กำหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน การจัดกิจกรรมในระยะแรกได้ให้นักเรียนตั้ง

คำถามและสมมติฐานทางประวัติศาสตร์ในท้องถิ่นของตนเอง โดยครูได้ตั้งคำถามนำเพ่ือเป็นตัวอย่าง          

ให้นักเรียนได้ฝึกตั้งคำถามและหัวข้อที่สนใจศึกษาทางประวัติศาสตร์ท้องถิ่น เมื่อได้ประเด็นคำถาม

นักเรียนออกมานำเสนอหน้าชั้นเรียน ครูและเพ่ือนช่วยกันปรับข้อคำถามเพ่ือนำไปสู่การสืบค้นข้อมูล

จากแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่สามารถวัดความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ในการระบุ

แหล่งเรียนรู้ในการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในด้านที่ 1 การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน     

โดยประเมินจากการตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่การสำรวจและสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ ซึ่งเป็น                

การเริ่มต้นให้นักเรียนฝึกตั้งคำถามที่นำไปสู่การใช้แหล่งเรียนรู้ท้องถิ่นเพ่ือแสวงหาคำตอบจาก               

การตั้งสมมติฐานและเตรียมพร้อมนักเรียนในการเรียนรู้ตามข้ันตอนต่อไป 
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ทั้งนี้ นักเรียนได้สะท้อนผลการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ขั้นที่ 1 กำหนดปัญหา

และตั้งสมมติฐานที่มีต่อความสามารถในการใช้กับแหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ดังนี้ 

 
“...การได้เรียนวิชาราชบุรี เป็นการเรียนที่ช่วยให้ผมได้ตั้งคำถามเกี่ยวกับเรื่องที่สนใจหรือ    

ชาติพันธ์ุของตนเอง เพื่อให้มีประเด็นในการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่ผมสนใจ...” 

ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 1  

 

“...การเรียนวิชานี้ ทำให้ผมและเพื่อนมีส่วนรวมกันในการตั้งคำถามประเด็นที่ผมสนใจและ  

การเรียนทั้ง 3 หน่วยการเรียนรู้ ทำให้ผมฝึกการตั้งคำถามที่ดีขึ้น และเป็นการตั้งคำถามที่

สามารถในไปสู่การสืบค้นข้อมูลทางประวัติศาสตร์ท้องถิ่นได้...”   

                  ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 2  

 

“...กิจกรรมการเรียนการสอนทำให้ข้าพเจ้าเข้าใจประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมากขึ้น โดยเริ่มจาก

การตั้งคำถามสิ่งที่อยู่ใกล้ตัว และความเป็นมาอย่างไร ดังนั้นการตั้งคำถามเป็นสิ่งที่สำคัญเป็น

อย่างมากเพราะทำให้ดิฉันตั้งประเด็นท่ีสนใจและนำไปสู่การค้นคว้าสิ่งท่ีสงสัย...” 

         ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 3  

 

 ขั้นที่ 2 รวบรวมหลักฐานเป็นการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้และมีวิธีค้นคว้า

โดยการสำรวจ รวบรวมข้อมูลหลักฐานจากแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์และคัดเลือกข้อมูลจาก

หลักฐาน ที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่จะศึกษา เพ่ือตอบคำถามและสมมติฐานที่ตั้งไว้  โดยครูจะช่วยแนะนำ

เกี่ยวกับข้อคำถามที่สอดคล้องกับแหล่งเรียนรู้ จากนั้นนักเรียนรวมกลุ่มกันพิจารณาเลือกแหล่งข้อมูล

ของหลักฐานเพ่ือสืบค้นและรวบรวมข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ตามประเด็นที่กำหนดข้างต้น นักเรียน            

แต่ละกลุ่มต้องออกมานำเสนอแหล่งเรียนรู้ที่กลุ่มตนเองเลือกที่จะศึกษา พร้อมอธิบายข้อมูล             

และเหตุผลที่เลือกแหล่งเรียนรู้ นักเรียนและครูช่วยกันบอกเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

ได้แก่ คำถามที่ต้องใช้ในการสัมภาษณ์ สมาชิกในกลุ่มร่วมกันฝึกสอบถาม และสัมภาษณ์ภายใน

ห้องเรียน เพ่ือแสดงถึงข้อคำถามและประเด็นสาระสำคัญที่ต้องสัมภาษณ์ไปยังแหล่งข้อมูลและ           

แหล่งเรียนรู้ นำไปสู่การวัดทางความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตใน

ด้านที่ 1 การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน โดยประเมินจากการระบุแหล่งข้อมูลที่นำไปสู่

การศึกษาสืบค้นหลักฐานและกิจกรรมในขั้นที่ 2 นี้ ครูได้สร้างใบงานที่ 2 เรื่อง วิเคราะห์ ตีความ            

และประเมินคุณค่าข้อมูลและหลักฐานเพ่ือช่วยให้นักเรียนจำแนกประเด็นข้อมูลหลักฐานที่รวบรวมได้ 
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แล้วเชื่อมไปยังกิจกรรมขั้นที่ 3 และ 4 ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือ ตีความข้อมูล สังเคราะห์

ข้อมูลต่อไป 

 ทั้งนี้ นักเรียนได้สะท้อนผลการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ขั้นที่ 2 รวบรวม

หลักฐานที่มีต่อความสามารถในการใช้กับแหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ดังนี้ 

 
“…ผมชอบมากท่ีครูให้ผมรวบรวมหลักฐานจากท่ีต่าง ๆ ทำให้ผมได้เห็นใบลานสมัยก่อนและ

ภาษาลาวโบราณที่เขียนลงใบลาน ทำให้ผมรู้สึกแปลกใจที่หลักฐานช้ินนี้ตกทอดมาถึงปัจจุบัน 

และเรื่องราวในใบลานยังสอดคล้องกับการอพยพเข้ามาของชาวลาวเวียง ทำให้ผมตั้งคำถามที่

สงสัยว่าลาวเวียงที่เข้ามาในสมัยรัชกาลที่ 3 มายังราชบุรีนั้นเป็นกลุ่มเดียวกันไหม และทำให้

มาศึกษาเพิ่มเติมอีก ทำให้ผมสนุกในการสืบค้นข้อมูล...”           

               ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 1  

 

“...การรวบรวมหลักฐาน โดยการลงพื้นที่ทำให้ผมฝึกการตั้งคำถามและการถามคำถามให้

ข้อมูลที่ต้องการทำให้ผมเข้าใจประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมากยิ่งขึ้น และทำให้ผมไม่ลืมและ

ถ่ายทอดความรู้ให้ผู้อื่นได้อีกด้วย...” 

                      ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 2  

 

“...การลงพื้นที่ เพื่อไปรวมรวมหลักฐาน ทำให้หนูได้ทำงานร่วมกับผู้อื่น ทั้งครู เพื่อน 

ผู้ใหญ่บ้าน ปราชญ์ชาวบ้านที่ต้องไปสัมภาษณ์ ได้เรียนรู้การแก้ปัญหาเฉพาะหน้าที่ลงพื้นที่ 

ได้สำรวจชุมชนตนเองและใกล้เคียง ทำให้หนูได้ทราบข้อมูลท้องถิ่นเป็นจำนวนมาก ทำให้   

หนูสนุกในการเรียนรายวิชาราชบุรีศึกษา…”  

                     ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 3  

 

 ขั้นที่ 3 การวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือและตีความข้อมูลจากหลักฐานเป็นกิจกรรมที่ให้ผู้เรียน

พิจารณา ตรวจสอบประเมินความน่าเชื่อถือของข้อมูลจากหลักฐานที่รวบรวมได้ แล้วมีการวิเคราะห์

ประเด็นเนื้อหาที่สอดคล้องกับประเด็นคำถาม ซึ่งครูได้สร้างใบงานที่ 3 เรื่อง สังเคราะห์ข้อมูลตาม

ประเด็นที่ศึกษา เพื่อให้นักเรียนได้ตีความข้อสารสนเทศตามหลักฐาน ที่ได้รวบรวมมาจากแหล่งเรียนรู้

แล้วพิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูลจากหลักฐาน โดยพิจารณาจากผู้แต่ง ที่เก็บหลักฐาน สถานที่  

ที่พบหลักฐาน จากนั้นเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพ่ือนำมาวิเคราะห์โดยพิจารณา ประเด็นหลักที่

ต้องการศึกษา และประเด็นเพ่ิมเติมที่ค้นพบหลังจากการศึกษา นักเรียนอธิบายความหมายของ

หลักฐานที่ค้นพบ และแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่ผ่านการตรวจสอบความน่าเชื่อถือ     
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ซึ่งนำไปสู่การวัดทางความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้ เกี่ยวกับอดีตในด้านที่ 2   

พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพ่ือการศึกษา โดยประเมินตามระดับความสามารถของผู้เรียน 

ดังนี้ 1) ตรวจสอบข้อเท็จจริงโดยพิจารณาผู้แต่ง แหล่งที่พบและที่เก็บหลักฐาน 2) ประเมินความ

น่าเชื่อถือ โดยวิเคราะห์เนื้อหาที่สอดคล้องกับประเด็นคำถาม 3) เลือกข้อมูลจากหลักฐานที่มีความ

สอดคล้องและตรวจสอบความถูกต้องระหว่างข้อมูลได้ 

 ทั้งนี้ นักเรียนได้สะท้อนผลการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ขั้นที่ 3 การวิเคราะห์

ความน่าเชื่อถือและตีความข้อมูลจากหลักฐานที่มีต่อความสามารถในการใช้กับแหล่งเรียนรู้ เพ่ือสร้าง

ความรู้เกี่ยวกับอดีต ดังนี้ 
 

“...วิชาราชบุรีศึกษา ทำให้ข้าพเจ้าตรวจสอบประเมินความน่าเชื่อถือของข้อมูลจากหลักฐาน

ที่รวบรวมได้ ทำให้ข้าพเจ้าแปลกใจในหลักฐานหลายช้ิน มีทั้งที่หน้าเชื่อถือ และไม่น่าเชื่อถือ 

หรือตรวจสอบเรื่องเล่าหรือตำนานของประวัติศาสตร์ท้องถิ่นว่าหน้าเช่ือถือหรือไม่ ทำให้

เรียนรู้การทำงานของนักประวัติศาสตร์ทำให้ข้าพเจ้าสนุก และอยากเรียนทางด้าน

ประวัติศาสตร์ในอนาคต…” 

                      ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 1  

 

“...การเรียนวิชานี้ ทำให้ดิฉันเข้าใจว่าการประเมินหลักฐานหรือข้อมูลทางประวัติศาสตร์เป็น

สิ่งที่มีความสำคัญเป็นอย่างมากในการอิบายเรื่องราวในประวัติศาสตร์ตอนนั้น และนำไปสู่การ

ตีความเกี่ยวกับความเช่ือ ความคิด ค่านิยม การกินอยู่ วัฒนธรรม ของคนในชุมชนนั้น…” 

               ตัวอย่างนกัเรียนคนท่ี 2  

 

 ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ข้อมูลเป็นกิจกรรมที่ให้ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้มาจัดลำดับประเด็นเรื่องแล้ว

เรียบเรียงและอธิบายเรื่องราวตามบริบททางประวัติศาสตร์ โดยต้องอ้างอิงข้อมูลจากหลักฐาน  ซึ่งขั้น

ตอนนี้เป็นการสร้างความเข้าใจของตนเองและเป็นการตอบคำถามในประเด็นต่าง ๆ ตามสมมติฐานที่   

กำหนดไว้ นักเรียนประมวลความรู้ที่ได้จากหลักฐานที่ผ่านการพิจารณาความน่าเชื่อถือแล้วต้องมา

อธิบายและเรียบเรียงเรื่องราวตามบริบทและมุมมองทางประวัติศาสตร์ในการสร้างองค์ความรู้ทาง

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นด้วยตนเองนำไปสู่การวัดทางความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้าง

ความรู้เกี่ยวกับอดีตในด้านที่ 3 ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบททางประวัติศาสตร์ โดยประเมินตาม

ระดับความสามารถของผู้เรียน 1) นำประเด็นเนื้อหาสู่การตีความหมายจากข้อมูล 2) เรียบเรียงและ

อธิบายเรื่องราวตามบริบทและมีมุมมองทางประวัติศาสตร์ โดยอ้างอิงข้อมูลจากหลักฐาน 
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ทั้งนี้ นักเรียนได้สะท้อนผลการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ขั้นที่ 4 สังเคราะห์

ข้อมูลที่มีต่อความสามารถในการใช้กับแหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ดังนี้ 

 
“...การเรียนวิชาราชบุรีศึกษาในการสังเคราะห์ข้อมูลเป็นประสบการณ์ที่แปลกใหม่ ในการ

เรียนรู้ เพราะในมัธยมต้น ได้เรียนแค่กระบวนการแต่ไม่ได้ลงมือปฏิบัติ แต่มือลงมือ   ทำแล้ว 

ทำให้ทราบเรื่องที่ต้องการศึกษาดีขึ้น และเข้าใจประวัติศาสตร์ได้ดีขึ้น และทำให้รู้จักเรื่องที่

ต้องการศึกษาดีขึ้นมากค่ะ...” 

                ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 1  

 
“...การสังเคราะห์ข้อมูลทางประวัติศาสตร์ทำให้ ได้ข้อสรุปและได้ประเด็นสำคัญ                   

ทางประวัติศาสตร์ที่ไม่เคยรู้มาก่อนได้อย่างเข้าใจตามบริบทของประวัติศาสตร์…” 

                ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 2  

 

 ขั้นที่ 5 นำเสนอผลการศึกษาเป็นการนำข้อมูลองค์ความรู้เรื่องราวประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่

สังเคราะห์ได้มานำเสนอในรูปแบบที่หลากหลายและเหมาะสม ซึ่งนักเรียนสามารถสร้างสรรค์ผลงานที่

นำเสนอผลงานในรูปแบบต่าง ๆ เช่น การจัดทำเป็นรายงาน การเขียนเป็นบทความ การบรรยาย 

อภิปราย สัมมนา วิดีทัศน์ให้ความรู้เรื่องที่ศึกษา ซึ่งเป็นขั้นตอนที่สามารถนำไปสู่การวัดความสามารถ

ในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตด้านที่ 3 ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบททาง

ประวัติศาสตร์ โดยประเมินจากการนำเสนอเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ที่สืบค้นได้ ในรูปแบบที่

หลากหลายและเหมาะสม 

ทั้งนี้ นักเรียนได้สะท้อนผลการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ขั้นที่ 5 นำเสนอผล

การศึกษา ที่มีต่อความสามารถในการใช้กับแหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ดังนี้ 
  

 “…การที่วิชานี้ได้ให้พวกหนูคิดการนำเสนออย่างไรก็ได้ ทำให้พวกนี้มีความคิดอิสระและ

ความคิดสร้างสรรค์เป็นอย่างมาก และพวกหนูได้สร้างคลิปวิดีโอเพื่อนำเสนอเรื่องที่หนูสนใจ   

ลงใน Youtube และ TikTok เพื่อเผยแพร่ความรู้ และทำให้ได้รู้ว่ามีคนที่สนใจเรื่องที่เราทำ

จำนวนหนึ่งด้วย รู้สึกภูมิใจที่ได้เป็นคนเผยแพร่ความรู้ เพราะเมื่อก่อนได้แต่ดูคลิปวิดีโอของ    

คนอื่น แต่ตอนนี้เป็นผู้สร้างเอง และเข้าใจการทำงานและการเตรียมเนื้อท่ีถูกต้อง เพื่อไม่ให้คน

ที่ดูคลิปวิดีโอได้ความรู้ผิด ๆ...” 

          ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 1  
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“…การนำเสนอโดยการใช้คลิปวิดีโอ มีขั้นตอน เริ่มจากเนื้อที่เรื่องที่ได้ต้องผ่านการตั้งคำถาม

ถึงประเด็นท่ีสนใจก่อนจะมาเป็นเนื้อเรือ่ง ต้องรวบรวมหลักฐาน ลงพ้ืนท่ี นำข้อมูลมาประเมิน

ความน่าเช่ือถือ วิเคราะห์ สังเคราะห์ และสรุปองค์ความรู้ทางประวัติศาสตร์ และขั้นตอน

สุดท้ายการนำเสนอ เพราะการที่เราได้เนื้อเรื่องดีแต่การนำเสนอไม่ดีทำให้เสียของมาก     

พวกเราจึงต้องคิดวิธีการที่นำเสนอได้น่าสนใจที่สุด ต้องผ่านขั้นตอนต่าง ๆ ดังนี้ 1. การเขียน

บทให้น่าสนใจ 2. การตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหาและบท 3. การวางแผนการถ่ายทำ

วิดีโอ 4. การถ่ายทำวิดีโอ 5. การตัดต่อภาพ เพื่อให้ได้งานวิดีโอที่ดีที่สุด ทำให้ผมสนุก        

ในการทำงานและทำคลิปวิดีโอเป็นอย่างมาก และสนใจในการทำสารคดี และเรียนต่อใน    

สายนิเทศศาสตร์ ขอบคุณคุณครู และวิชาราชบุรีศึกษา ที่ทำให้ผมได้ค้นพบตนเองและ

ความชอบที่นำไปสู่การเรียนในอนาคตครับ…” 

 ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 2  

 

การที่นักเรียนมีผลการศึกษาความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต

สูงขึ้น เป็นผลมาจากวิธีการทางประวัติศาสตร์ที่ส่งเสริมให้นักเรียนตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่การแสวงหา

คำตอบ จากการสืบค้นจากแหล่งเรียนรู้ท่องถิ่นและแหล่งข้อมูลที่น่าเชื่อถือ ด้วยวิธีการปฏิบัติจริงจาก

การลงพ้ืนที่จริง และนำข้อมูล หลักฐาน หรือบทสัมภาษณ์มาวิเคราะห์ ตีความ และสร้างองค์ความรู้

ใหม่จากประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของตนเอง สอดคล้องกับงานวิจัย ฑีฆกุล คำงาม (2560 : 121 – 127)           

พบว่า การจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมุ่งส่งเสริมให้ศึกษาหลักฐานอย่างเป็นระบบฝึกให้

นักเรียนแสวงหาความรู้ วิเคราะห์ ตีความ สังเคราะห์ สรุปองค์ความรู้ใหม่ และสอดคล้องกับงานวิจัย 

สกัญญา ตลึงจิตร (2563: 126) พบว่า นักเรียนต้องมีความรู้ ความเข้าใจในเนื้อหาที่ต้องการศึกษา 

การแสวงความรู้อย่างเป็นขั้นตอนและมีเหตุผล ส่งผลให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้นและนำความรู้

ไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจำวันและเป็นแนวทางการเรียนรู้ 

2. ผลการศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปีที่ 4  

ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อยู่ในระดับมากที่สุด เป็นไปตามที่สมมติฐาน

การวิจัยข้อที่  2 พบว่าผลการศึกษาเจตคติศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีองค์ประกอบ 3 ด้าน           

1) ด้านความรู้ความเข้าใจ 2) ด้านความรู้สึก 3) ด้านพฤติกรรม อยู่ในระดับมากท่ีสุด เมื่อพิจารณาผล

การศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 3 ด้าน พบว่า ด้านความรู้ความเข้าใจมีค่าเฉลี่ย

เลขคณิตมากที่สุด รองลงมาคือด้านความรู้สึก ตามด้วยด้านพฤติกรรม       
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ด้านความรู้ความเข้าใจ นักเรียนมีผลการวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นอยู่ใน

ระดับมากที่สุด จัดเป็นลำดับที่ 1 ของการวัดเจตคติต่อประวัติศาสตร์ทั้ง 3 ด้าน การจัดการเรียนรู้โดย

ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่ส่งเสริมให้นักเรียนตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่การแสวงหาคำตอบ จากการ

สืบค้นจากแหล่งเรียนรู้ท่องถิ่นและแหล่งข้อมูลที่น่าเชื่อถือ ด้วยวิธีการปฏิบัติจริงจากการลงพ้ืนที่จริง 

และนำข้อมูล หลักฐาน หรือบทสัมภาษณ์มาวิเคราะห์  ตีความและสร้างองค์ความรู้ใหม่จาก

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของตนเอง สอดคล้องกับหลักการภายใต้ทฤษฎีการเรียนรู้จากประสบการณ์ 

David Kolb (Bedri Frein Dowling 2017: 4) กล่าวว่า 1) การสร้างประสบการณ์การเรียนรู้ โดยให้

ผู้ เรียนได้ลงมือปฏิบัติ ในการลงพ้ืนที่ จริงจากแหล่งเรียนรู้  2) สะท้อนความรู้ความคิดเห็น                

และแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผู้เรียนและชุมชน 3) สรุปองค์ความรู้ เป็นการสรุปความรู้ตามบริบท

ทางประวัติศาสตร์ 4) การประยุกต์ใช้ความรู้ และให้ผู้เรียนลงปฏิบัติอีกครั้งเพ่ือเป็นการพิสูจน์ความรู้

ความเข้าใจของตนเอง 

เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อโดยเรียงลำดับจากค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อยปรากฏว่าเจตคติต่อ

การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นตามลำดับ คือ ลำดับที่ 1 ข้อที่  3 ฉันคิดว่าการศึกษาประวัติศาสตร์

ท้องถิ่นด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ส่งเสริมให้ได้ตั้งคำถามและสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ท้องถิ่น 

มีค่าเฉลี่ยเลขคณิตสูงที่สุด เนื่องจากการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์มุ่งส่งเสริมให้

นักเรียนตั้งคำถาม แสวงหาคำตอบ และสืบค้นด้วยตนเอง เปิดโอกาสให้นักเรียนตั้งคำถามเรื่องที่

นักเรียนมีความสนใจได้อย่างอิสระ นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนการสอนที่จัดขึ้น  และ

ลำดับที่ 2 ข้อที่ 1 ฉันคิดว่าการศึกษารายวิชาท้องถิ่นศึกษาส่งเสริมให้ได้ศึกษาเรื่องราวของท้องถิ่น

และสร้างความรู้ได้ด้วยตนเอง เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้ได้ค้นพบองค์ความรู้ได้

ด้วยตนเองและเปิดโอกาสให้นักเรียนนำเสนอความรู้ที่ได้จากการศึกษาในรูปแบบที่แตกต่างกัน       

ครูมีหน้าที่คอยแนะนำให้แนวทางการแสวงหาความรู้ได้ด้วยตนเอง กระตุ้นและสร้างบรรยากาศใน

การจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับการแสวงหาความรู้ สอดคล้องกับ  พรเพ็ญ ฮ่ันตระกูล (2556 :    

330-340) ที่กล่าวว่า วิธีการเรียนประวัติศาสตร์ มีองค์ประกอบ คือ 1) วิธีการค้นพบความรู้            

2) สืบสอบด้วยการใช้คำถาม 3) คิดอย่างวิพากษ์วิเคราะห์ 4) วิพากษ์วิจารณ์ ตลอดทั้งศึกษาข้อมู ล

หลักฐานทางประวัติศาสตร์ โดยยึดหลักการทางวิทยาศาสตร์ที่มุ่งเน้นการสังเกต การสงสัย            

การตั้งคำถาม การแสวงหาคำตอบด้วยการอ่านและการตรวจสอบหลักฐาน การวิเคราะห์และตีความ

หลักฐาน การสังเคราะห์แล้วนำมาเสนอในชั้นเรียน ซึ่งมีความสอดคล้องกับเจตคติประวัติศาสตร ์



 126 
 

 

 

ทั้งนี้ นักเรียนได้สะท้อนเจตคติด้านความรู้ความเข้าใจต่อการนำวิธีการทางประวัติศาสตร์    

ในการศึกษาแหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ดังนี้ 

 
“...การนําวิธีการทางประวัติศาสตร์มาใช้กับเรื่องราวในอดีตหนูคิดว่าจะทำให้วิธีการสืบค้น

ง่ายขึ้นและได้ข้อมูลที่มีความเป็นระเบียบ เข้าใจง่าย ตามวิธีการทางประวัติศาสตร์ ทำให้

การศึกษาเรื่องราวในอดีตต่อไปนั้นมีความน่าเช่ือถือ น่าสนใจ และลำดับเหตุการณ์ต่าง ๆ    

ได้ชัดเจน...” 

 ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 1  

 

“...วิธีการทางประวัติศาสตร์มีประโยชน์มาก ๆ สามารถนำมาประยุกต์ใช้ได้ในปัจจุบัน

สามารถทำให้เราสามารถค้นคว้าหาข้อมูลได้จากหลักฐานและวิเคราะห์เหตุการณ์ในอดีตที่

เกิดขึ้นได้...” 

ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 2  

 

 
“...การนำวิธีการทางประวัติศาสตร์มาหาหรือสร้างความรู้เพราะว่าสามารถค้นหาความรู้และ

สร้างความรู้ได้มากข้ึนแล้วสามารถคิดวิเคราะห์ได้หลากหลาย...” 

ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 3  

 

 ด้านความรู้สึก นักเรียนมีผลการวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นอยู่ในระดับ  

มากที่สุด จัดเป็นลำดับที่ 2 รายการวัดเจตคติประวัติศาสตร์ท้องถิ่ น เนื่องจากการใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ ในการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ส่งผลต่อเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

เริ่มจากการจัดการเรียนการสอนในหน่วยที่ 1 เรื่อง แหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ไท - ยวน    

ในจังหวัดราชบุรี ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเกี่ยวกับชาติพันธุ์ไท – ยวน เพ่ือแนะนำการตั้งคำถามที่นำไปสู่

การสำรวจสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นและกระตุ้นความสนใจของนักเรียน    

ในหน่วยที่ 2 เรื่อง แหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรี ให้นักเรียนค้นคว้าข้อมูลที่

สนใจตามชาติพันธุ์ของตนเอง ทำให้นักเรียนเกิดความท้าท้ายในการสืบค้นข้อมูล เริ่มจากการตั้ง

คำถามและสืบค้นหาแหล่งเรียนรู้ในการหาคำตอบในหัวข้อที่นักเรียนต้องการศึกษา สอดคล้องกับ 

Bloom (1956) ครูผู้สอนต้องจัดกิจกรรมหรือประสบการณ์ที่ช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้สิ่งที่ผู้เรียนสนใจ 

จะเป็นการกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้และสนใจเรื่องที่กำลังศึกษาเต็มประสิทธิภาพ และยัง
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สอดคล้องกับผลการศึกษาของ จิระวัฒน์ วงศ์สวัสดิวัฒน์ (2547) ที่ว่าประสบการณ์มีอิทธิพลอย่าง

มากต่อเจตคติ ดังนั้นการสะสมประสบการณ์ทั้งทางตรงและทางอ้อมผ่านกระบวนสัม พันธ์สิ่งต่าง ๆ 

รอบตัวที่สนับสนุนให้บุคคลเห็นคุณค่าก็นำไปสู่การเกิดเจตคติที่ดีต่อสิ่งนั้น 

 เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อโดยเรียงลำดับจากค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อยปรากฏว่าเจตคติต่อ

การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นตามลำดับ คือ  ลำดับที่  1 ข้อที่   19 ฉันรู้สึกว่าการศึกษา

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้ได้สนทนาแลกเปลี่ยนเรียนรู้เพ่ือวิเคราะห์ข้อมูลในประเด็นต่าง ๆ ที่ศึกษา 

เนื่องจากการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนพิจารณา ตรวจสอบประเมินความน่าเชื่อถือของข้อมูลจากหลักฐาน

ที่รวบรวมได้ แล้วมีการวิเคราะห์ประเด็นเนื้อหาที่สอดคล้องกับประเด็นคำถาม ตีความข้อสารสนเทศ

ตามหลักฐานซึ่งแต่ละขั้นตอนที่กล่าวมาต้องมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเพ่ือนำไปสู่การวิเคราะห์

ข้อมูลต่าง ๆ และลำดับที่ 2 ข้อที่ 20 ฉันรู้สึกว่าการศึกษาทำให้มีส่วนร่วมในการอภิปรายสรุปองค์

ความรู้ในแต่ละประเด็นที่ได้ศึกษาร่วมกันในชั้นเรียนประวัติศาสตร์ท้องถิ่น เนื่องจากการจัดกิจกรรม

ให้ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้มาจัดลำดับประเด็นเรื่องมาเรียบเรียงและอธิบายเรื่องราวตามบริบททาง

ประวัติศาสตร์และสรุปประเด็นที่ศึกษาและนำมาสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง และเผยแพร่ความรู้ผ่าน

แผนผังความคิดและวีดิทัศน์  โดยอ้างอิงข้อมูลจากหลักฐานและสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง 

สอดคล้องกับการศึกษาของพรเพ็ญ ฮ่ันตระกูล (2556 : 339) ที่แนะนำให้ครูควรส่งเสริมให้นักเรียน

รู้สึกอยากให้ร่วมมือกับกิจกรรมการเรียนการสอน โดยอาจใช้วิธีการร่วมอภิปรายถึงกิจกรรมการเรียน

การสอนที่ได้ลงมือปฏิบัติไปแล้วเพ่ือเป็นการทบทวน ตรวจสอบ และสร้างความต่อเนื่องในการเรียนรู้

อันนำไปสู่การสรุปองค์ความรู้ตามความเข้าใจของตนเองอย่างเป็นระบบ 

 ทั้งนี้  นักเรียนได้สะท้อนเจตคติด้านความรู้สึกต่อการนำวิธีการทางประวัติศาสตร์              

ในการศึกษาแหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ดังนี้ 

 
“...รู้สึกตื่นเต้น ภูมิใจ ท่ีได้รู้อะไรมากมายในจังหวัดตัวเอง ชาติพันธุ์ต่างไป ความเป็นอยู่ของ

คนสมัยก่อนจนสืบมาถึงปัจจุบัน มีหลายเรื่องที่เราไม่รู้มาก่อนเลย...” 

 ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 1  

 

“...รู้สึกว่ามีอะไรหลาย ๆ อย่างเลยที่หนูยังไม่เคยได้ทราบและได้เรียนรู้ วิชานี้ถือว่าจําเป็น

และสำคัญกับการเรียนรู้ในท้องถิ่นตัวเองมาก พอได้เรียนรู้แล้วก็เกิดความรู้ความเข้าใจใน

ท้องถิ่นของตัวเองมากขึ้นและรู้สึกภาคภูมิใจในท้องถิ่นตัวเอง...” 

        ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 2  
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“...รู้สึกว่าท้องถิ่นของตัวเองมีประวัติที่มาที่ไปหลากหลายได้เรียนรู้และได้รู้จักว่าท้องถิ่น           

ที่เราอาศัยอยู่ ก็มีมาตั้งแต่สมัยก่อนในอดีตและได้เรียนรู้เกี่ยวกับกลุ่มชาติพันธุ์ ในท้องถิ่น     

ที่ไม่ได้มีแค่ชาติพันธ์ุเดียว...” 

ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 3  

 

 ด้านพฤติกรรม นักเรียนมีผลการวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นอยู่ในระดับ  

มากที่สุด จัดเป็นลำดับที่ 3 การใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ที่มีต่อความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้

เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น โดยการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนส่งเสริมให้นักเรียนมีเจคคติที่ดีต่อประวัติศาสตร์ท้องถิ่น นักเรียนสามารถตั้งคำถามเพ่ือ

เป็นประเด็นในการแสวงหาความรู้ที่ต้องการที่จะศึกษาและให้ความสนใจด้วยการค้นคว้า รวบรวม

ข้อมูล วิเคราะห์ สังเคราะห์ ตีความ และสรุปองค์ความรู้ สอดคล้องกับทฤษฎี McGuire (1969)   

ที่ว่าการเสนอความคิดเห็น การอภิปราย เพ่ือนำไปสู่แนวทางที่ต้องการและเหมาะสม จะทำให้เกิด

การเปลี่ยนแปลงเจตคติได ้

 เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อโดยเรียงลำดับจากค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อยปรากฏว่าเจตคติต่อ

การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นตามลำดับ คือ ข้อที่ 27 ฉันมีข้อสงสัยหรือความสนใจเกี่ยวกับประเด็น

สำคัญทางประวัติศาสตร์ ฉันจะสืบค้นข้อมูลด้วยตนเองเพ่ือศึกษาก่อนจะสอบถามผู้สอนหรือเพ่ือน

เนื่องจากการเรียนรู้ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ส่งเสริมให้นักเรียนสามารถตรวจสอบความน่าเชื่อถือ

ของแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ได้เป็นอย่างดี และข้อที่ 35 ฉันจะแบ่งปันข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่ได้ศึกษา

เพ่ือเป็นประโยชน์แก่ผู้ที่สนใจผ่านช่องทางต่าง ๆ เนื่องจากการนำข้อมูลที่ สังเคราะห์ได้ นำเสนอ

เรื่องราวประวัติศาสตร์ ในรูปแบบที่หลากหลายและเหมาะสม เช่น การนำเสนอข้อมูลผ่านแผนผังหรือ

วีดิทัศน์ นักเรียนมีความตั้งใจในการทำงานและนำเสนอผลงานเป็นอย่างมาก และ ข้อที่ 36 ฉันจะร่วม

กิจกรรมการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้ทราบและได้เรียนรู้จากแหล่งความรู้ทางประวัติศาสตร์

ต่าง ๆ เมื่อมีโอกาส เนื่องจากนักเรียนได้เรียนรู้จากการตั้งคำถามจากสิ่งที่นักเรียนสนใจ นำไปสู่การ

แสวงหาคำตอบจากการค้นคว้า วิเคราะห์ สังเคราะห์ ตีความตามบริบทประวัติศาสตร์ และได้ลงมือ

ปฏิบัติจริงในการลงพ้ืนที่ในแหล่งเรียนรู้เกิดรู้ความเข้าใจในประวัติศาสตร์ในท้องถิ่นตนเอง นำไปซึ่ง

การอนุรักษ์และสืบสานความเป็นท้องถิ่นของตนเอง สอดคล้องกับ สิริวรรณ ศรีพหล (2554 : 141)    

ที่เสนอให้นำวิธีการสอนประวัติศาสตร์มาใช้ในการจัดการเรียนการสอนที่ให้นักเรียนต้องลงมือปฏิบัติ

กิจกรรมด้วยตนเอง ภายใต้การแนะนำของครู เป็นการฝึกทักษะการคิด การแสวงหาความรู้และ    

การวางแผนการทำงานอย่างเป็นระบบในด้าน 1) การวางแผนในการแสวงหาข้อมูล 2) การวางแผน
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ในการรวบรวมข้อมูล 3) วางแผนการวิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินข้อมูล 4) วางแผนในการนำเสนอ

ผลการศึกษา ทำให้นักเรียนมีประสบการณ์ในการเรียนรู้โดยตรง จะช่วยพัฒนาให้เป็นคนมีเหตุผล 

ตลอดจนเกิดเจคติต่อประวัติศาสตร์ท้องถิ่นอีกด้วย   

 ทั้งนี้  นักเรียนได้สะท้อนเจตคติด้านพฤติกรรม  ต่อการนำวิธีการทางประวัติศาสตร์             

ในการศึกษาแหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต ดังนี้ 

 
ได้รู้เกี่ยวกับประวัติความเป็นมาของท้องถิ่นของตัวเอง 

1. ทำให้รู้สึกว่าสามารถนำความรู้ไปเผยแพร่ต่อน้อง ๆ รุ่นต่อไปหรือคนที่อยากศึกษาเกี่ยวกับท้องถิ่นของหนู  

2. ทำให้รู้สึกอีกว่าท้องถิ่นของตัวเองมีสิ่งที่สนใจอีกมากมายที่ตัวเองยังไม่รู้  

3. ทำให้รู้สึกท้องถิ่นของตัวเองมีสิ่งสวยงามและสถานท่ีท่องเที่ยวอีกมากท่ีเรายังไม่รู้จัก 

ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 1  

 

“...สิ่งที่ได้จากการเรียนวิชาราชบุรีศึกษา สามารถนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ คือ 

สามารถฝึกหาข้อมูลได้ด้วยตนเอง มีการวางแผนการทำงาน การทำร่วมกับผู้อื่น และฟังความ

คิดเห็นของผู้อื่นการสัมภาษณ์บุคคลอื่น การเตรียมความพร้อมในการลงพื้นที่ การสื่อสารกับ

ผู้อื่นในการทำงาน การประสานงานกับบุคคลอื่น...” 

              ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 2  

 

“...สามารถเรียนรู้จากการทำงานได้ คือ การวิเคราะห์ เปรียบเทียบ และประเมินความ

น่าเช่ือถือของข้อมูลหรือข่าวสารต่าง ๆ และฟังความคิดเห็นของผู้อื่นในการทำงาน เคารพ

ความคิดเห็นของผู้อื่น มีการสื่อสารที่ดีเข้าใจซึ่งกันและกัน...” 

ตัวอย่างนักเรียนคนท่ี 3  

 

 งานวิจัยนี้ นอกจากนี้ยังส่งเสริมให้นักเรียนสามารถนำความรู้ที่ได้จากการแสวงหาความรู้ได้

ด้วยตนเองไปเป็นประโยชน์ต่อท้องถิ่นของตน โดยการเผยแพร่ความรู้สู่บุคคลภายนอกให้เข้าใจ   

ความเป็นท้องถิ่นมากยิ่งขึ้น บรรยากาศในการเรียนรู้ นักเรียนมีความกระตือรือร้น สนใจในกิจกรรม

การเรียนการสอนทุกขั้นตอน โดยเฉพาะการเลือกแหล่งเรียนรู้ที่ต้องไปศึกษานักเรียนมีการวางแผน

เตรียมการกันเป็นอย่างดีและให้ความสนใจการลงพ้ืนที่และไปสัมภาษณ์บุคคลต่าง ๆ ในท้องถิ่น      

เกิดบรรยากาศในการสร้างสรรค์ผลงงานในรูปแบบวิดีทัศน์ให้ความรู้ ทักษะในการตัดต่อและ          

คิดรูปแบบในการทำเสนอให้ออกมาให้มีความน่าสนใจและไม่น่าเบื่อ ได้กำหนดองค์ประกอบของ
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ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 3 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) การตั้ง

คำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน (a source into evidence) เพ่ือระบุสำรวจแหล่งข้อมูลที่นำไปสู่

การศึกษาสืบค้นหลักฐาน 2) พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพ่ือการศึกษา (source of 

evidence) เป็นการตรวจสอบข้อเท็จจริงของข้อมูลหลักฐาน โดยพิจารณาจากผู้แต่ง ที่เก็บหลักฐาน 

สถานที่ที่พบหลักฐานก่อนตัดสินใจเลือกใช้แหล่งข้อมูลหลักฐานในการศึกษาตีความ และนำข้อมูล

หลักฐานประเภทต่าง ๆ มาประเมินความน่าเชื่อถือและเลือกข้อมูลจากหลักฐานที่สอดคล้องกัน     

โดยการตรวจสอบความถูกต้องระหว่างข้อมูลหลักฐาน 3) ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบททาง

ประวัติศาสตร์ (context of its historical setting) ตีความหมายจากข้อมูล เรียบเรียงและอธิบาย

เรื่องตามบริบทและมุมมองทางประวัติศาสตร์ โดยอ้างอิงจากหลักฐานที่เชื่อมโยงกัน นอกจากนี้การใช้

วิธีการทางประวัติศาสตร์ในการส่งเสริมความสามารถใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต    

ยังทำให้นักเรียนเกิดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่ สัมพันธ์ 3 องค์ประกอบ ได้แก่         

1) ด้านความรู้ความเข้าใจ 2) ด้านความรู้สึก 3) ด้านพฤติกรรม สอดคล้องกับณรงค์ฤทธิ์ ศักดิ์แสน 

(2560: 151) ที่ได้ศึกษาผลการใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ที่มีผลต่อการเข้าถึงความรู้สึก      

ทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า       

การที่นักเรียนกลุ่มตัวอย่างมีค่าเฉลี่ยเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ในระดับสูงและค่าเฉลี่ยเจตคติ

ต่อการศึกษาสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จากข้อค้นพบข้างต้น นักเรียนมี

ความสนุกและรักในการเรียนรู้อย่างมีความสุขท่ีได้ศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของตนเอง ด้วยเหตุผล

ที่กล่าวมาข้างต้นการวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น รายวิชาราชบุรีศึกษาอยู่ระดับมาก

ที่สุดทุกด้าน 

 

ข้อเสนอแนะ 
 การวิจัยเรื่องผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่มีต่อความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้

เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นรายวิชาราชบุรีศึกษา 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะดังนี้ 

 ข้อเสนอแนะสำหรับการนำไปใช้ 
  1.  ครูควรเตรียมความรู้ด้านข้อมูลหลักฐานประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ควรคัดเลือกเนื้อหาสาระ

ที่เกี่ยวข้องกับท้องถิ่น วิเคราะห์เนื้อหาสาระ จัดลำดับเนื้อสาระรวมทั้งเตรียมข้อมูลแหล่งเรียนรู้

ท้องถิ่น ด้านชาติพันธุ์ ด้านการประกอบอาชีพ ด้านประเพณีวัฒนธรรม เพ่ือนำไปสู่การศึกษาหลักฐาน
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และเลือกหลักฐานที่มีความสำคัญที่ต้องการให้ผู้ เรียนนำไปใช้ในการเรียนการสอนอย่างมี

ประสิทธิภาพ 

  2.  ครูควรกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการตั้งคำถามเพ่ือหาคำตอบรายบุคคลการตั้งคำถามตัวอย่าง

ที่สอดคล้องกับเนื้อหาหรือประเด็นที่นักเรียนศึกษาและฝึกให้นักเรียนตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่การค้นหา

คำตอบและส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ซึ่งก่อให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ 

  3.  การป้องกันอุปสรรคที่ ไม่ เข้าใจบริบทของชุมชน และสภาพแวดล้อมในชุมชน              

ครูต้องเตรียมนักเรียนให้พร้อมในการลงพ้ืนที่ ด้านข้อมูลเนื้ อหาที่ต้องการศึกษาจากชุมชนและ        

ให้นักเรียนทำเข้าใจบริบทสภาพแวดล้อมของชุมชนก่อนลงพ้ืนที่จริง ครูดูแลความปลอดภัยความ

เหมาะสมในการลงพื้นที่ของนักเรียน   

  4.  การให้นักเรียนนำเสนอผลงานในรูแบบวิดีทัศน์ ครูต้องให้ความรู้และข้อมูลด้านลิขสิทธิ์

การอ้างอิงที่ถูกต้องและสามารถเผยแพร่ความรู้ได้ถูกฎหมาย 

  5.  ครูควรมีการควบคุมเวลาให้ เป็นไปตามชั้นตอนอย่างเหมาะสมเพ่ือให้บรรลุผล                   

การจัดการเรียนรู้ตามขั้นตอนของวิธีการทางประวัติศาสตร์ 

 ข้อเสนอเพื่อทำการวิจัยในครั้งต่อไป 
  1.  ควรศึกษารูปแบบการบูรณาการกิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์กับกลุ่มสาระ              

การเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพ เช่น ด้านการประกอบอาชีพ 

เพ่ือนักเรียนเกิดการเรียนรู้และปฏิบัติจนสามารถสร้างองค์ความรู้ตลอดจนนำความรู้ที่ ได้ไป

ประยุกต์ใช้หรือต่อยอดทางการศึกษาต่อไป  

  2.  ควรศึกษาแหล่งเรียนรู้ท้องถิ่นในด้านต่าง ๆ เช่น ด้านการประกอบอาชีพด้านประเพณี

วัฒนธรรมเพ่ิมเติม และสร้างประเด็นเชื่อมโยงองค์ความรู้แต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ในแต่ละแหล่ง

เรียนรู้ในท้องถิ่นเพ่ือให้เกิดองค์ความรู้ทางประวัติศาสตร์หรือประยุกต์ใช้และต่อยอดความรู้ต่อไป 
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รายช่ือผู้เชี่ยวชาญ 
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รายช่ือผู้เชี่ยวชาญ 

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพและความสอดคล้องของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 

1.  อาจารย์ ดร.กัลยา  เทียนวงศ์   ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรู้และเนื้อหา 

      อาจารย์ภาควิชาหลักสูตรและวิธีสอน 

สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา                          
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 

2.  อาจารย์ ดร.วิฑูรย์  คุ้มหอม   ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรู้และเนื้อหา 

      อาจารย์ประจำกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 

      โรงเรียนสาธิต มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี 
 

3.  อาจารย์วิศวัฒน์ วงศ์วัฑฒนกุล   ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรู้และเนื้อหา 
      ครูประจำกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 

      โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี 
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 

1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  
2) แบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีตจัดการเรียนรู้  
3) แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
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(ตัวอย่าง) 
แผนการจัดการเรียนรู้ 

รายวิชาเพิ่มเติม รหัสวิชา ส30261 ราชบุรีศึกษา ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง แหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ไท - ยวน ในจังหวัดราชบุรี 
เวลา 7 คาบ ผู้สอน  นายวัชรพล นาคทับ 

 
1.  สาระสำคัญ/ความคิดรวบยอด 

แหล่งเรียนรู้ของกลุ่มชาติพันธุ์เป็นแหล่งรวมของหลากหลายองค์ความรู้ที่ เกี่ยวข้องกับ               
วิถีการดำเนินชีวิต ภูมิปัญญา วัฒนธรรม ค่านิยม โดยแสดงอัตลักษณ์ที่เป็นเอกลักษณ์เฉพาะแตกต่าง
กันไปในแต่ละชาติพันธุ์ เพ่ือให้เป็นศูนย์เรียนรู้ชุมชนในการถ่ายทอด แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและ
ประสบการณ์ร่วมกันเพ่ือให้เป็นที่รู้จักของคนทั่วไปและยังสร้างความภาคภูมิใจให้กับกลุ่มชาติพันธุ์
ของตนเอง  

 
2.  ผลการเรียนรู้ 

นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับแหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ไท - ยวน           
ในจังหวัดราชบุรี 

 

3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
3.1  นักเรียนระบุแหล่งและเลือกเรียนรู้ที่สำคัญในการศึกษาของกลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรีได้

สมเหตุสมผล  
3.2  นักเรียนวิเคราะห์ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ของกลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรีได้อย่าง

สมเหตุสมผลและครอบคลุมเนื้อหาสาระ  
3.3  นักเรียนตีความข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ของกลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรีได้อย่าง

สมเหตุสมผล  
3.4  นักเรียนวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อมูลด้านต่าง ๆ กับการดำรงลักษณะเฉพาะของกลุ่ม

ชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรีได้อย่างสมเหตุสมผลและครอบคลุมเนื้อหาสาระ  
3.5  น ักเรียนสังเคราะห์ข้อมูลแหล่งเรียนรู้ของกลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรีได้อย่าง

สมเหตุสมผล  
3.6  นักเรียนอภิปรายความสำคัญของการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจากแหล่งเรียนรู้ของ

กลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดราชบุรีโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ได้อย่างสมเหตุสมผล  
 

4.  สาระการเรียนรู้ 
 แหล่งเรียนรู้ของกลุ่มชาติพันธุ์ที่สำคัญในจังหวัดราชบุรี (จิปาถะภัณฑ์สถานบ้านคูบัวของกลุ่ม
ชาติพันธุ์ไทยเชื้อสายไทย-ยวน)   
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5.  สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน  
5.1  ความสามารถในการคิด  
5.2  ความสามารถในการแก้ปัญหา  

 

6.  คุณลักษณะที่พึงประสงค์   
6.1  วินัย   
6.2  ใฝ่เรียนรู้    
6.3  รักความเป็นไทย  
 

7.  ชิ้นงานหรือภาระงาน  
 7.1  ใบงานที่ 1.1 เรื่อง วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

7.2  ใบงานที่ 1.2 เรื่อง การสัมภาษณ์บุคคลสำคัญ 
7.3  ใบงานที่ 1.3 เรื่อง วิเคราะห์ ตีความและประเมินคุณค่าข้อมูลและหลักฐาน 
7.4  ใบงานที่ 1.4 เรื่อง สังเคราะห์ข้อมูลตามประเด็นที่ศึกษา 
7.5  แผนผังกราฟฟิก 

 

8.  การวัดและประเมินผล 
วิธีวัด/ 

สิ่งที่ต้องการวัด 
วิธีการวัด เคร่ืองมือท่ีใช้ 

ในการวัด 
ผู้ประเมิน 

ด้านความรู้ (K) 
1.  บอกช่ือแหล่งเรียนรู้สำคัญของ
กลุ่มชาติพันธ์ุในจังหวัดราชบรุีได ้
2.  สรุปองค์ความรู้ทีไ่ด้จาก
การศึกษาแหล่งเรียนรู้สำคญัของ
กลุ่มชาติพันธ์ุในจังหวัดราชบรุ ี

1.  ตรวจแผนผังกราฟฟิก 
2.  คำถาม 

1.  แบบประเมิน แผนผัง
ความคิด 
2.  คำถาม 
 
 

คร ู
 
 
 

3.  สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 
1. ความสามารถในการคิด  
2. ความสามารถในการแก้ปัญหา         

1.  การตอบคำถาม 
2.  การปฏิบัติกิจกรรม 
3.  การสังเกตพฤติกรรม 
 

1.  คำถาม 
2.  แบบสังเกตพฤติกรรม
ในการแก้ปัญหาตาม
ขั้นตอนการทำงานเป็นกลุ่ม 

ครู/นักเรียน 
 
 

3.  คุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ 
1.  วินัย   
2.  ใฝ่เรียนรู้    
3.  รักความเป็นไทย  

 
1. การสังเกต 

 
3.  แบบสังเกตพฤติกรรม
การทำงานเป็นกลุม่ 

 
คร ู
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เกณฑ์การให้คะแนนระดับความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
 

รายการประเมิน 

 

ระดับความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ 

เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

3 2 1 

1. การตั้ งคำถามถึง

แหล่งข้อมูลหลักฐาน 

(ใบงานที่ 1.2) 

- ตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่

การสำรวจและสืบค้น

ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ 

- ระบุแหล่งข้อมูลที่

นำไปสู่การศึกษาสืบค้น

หลักฐาน 

- ตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่

การสำรวจและสืบค้น

ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ 

- แต่ไม่ระบุแหล่งข้อมูล

ที่นำไปสู่การศึกษา

สืบค้นหลักฐาน 

- ตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่

การสืบค้นแต่ยังไม่มี

การสำรวจและสืบค้น

ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ 

 

2.  พิจารณาและเลือก

แหล่งข้อมูลหลักฐาน

เพื่อการศึกษา 

(ใบงานที่ 1.3) 

- ตรวจสอบข้อเท็จจริง

โด ย พิ จ ารณ าผู้ แ ต่ ง 

แหล่งที่พบและที่ เก็บ

หลักฐาน 

- ประเมินความ

น่าเชื่อถือ โดย

วิเคราะห์เนื้อหาที่

สอดคล้องกับประเด็น

คำถาม 

- เลือกข้อมูลจาก

หลักฐาน ที่มีความ

สอดคล้องและ

ตรวจสอบความถูกต้อง

ระหว่างข้อมูลได้ 

- ตรวจสอบข้อเท็จจริง

โด ย พิ จ ารณ าผู้ แ ต่ ง 

แหล่งที่พบและที่ เก็บ

หลักฐาน 

- ประเมินความ

น่าเชื่อถือ โดย

วิเคราะห์เนื้อหาที่

สอดคล้องกับประเด็น

คำถาม 

- แต่ยังไม่เลือกข้อมูล

จากหลักฐาน ที่มีความ

สอดคล้องและ

ตรวจสอบความถูกต้อง

ระหว่างข้อมูลได้ 

 

 

- ตรวจสอบข้อเท็จจริง

โดยพิจารณาผู้แต่ง 

แหล่งที่พบและที่เก็บ

หลักฐาน 

- แต่ไม่มีการประเมิน

ความน่าเชื่อถือ โดย

วิเคราะห์เนื้อหาที่

สอดคล้องกับประเด็น

คำถาม 
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รายการประเมิน 

 

ระดับความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ 

เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

3 2 1 

3.  ตีความและอธิบาย

เรื่ องตามบริบททาง

ประวัติศาสตร์ 

(ใบงานที่ 1.4) 

- นำประเด็นเนื้อหาสู่

การตีความหมายจาก

ข้อมูล 

- เรียบเรียงและอธิบาย

เรื่องราวตามบริบทและมี

มุมมองทาง

ประวัติศาสตร์ โดย

อ้างอิงข้อมูลจาก

หลักฐาน 

- นำเสนอเรื่องราวทาง

ประวัติศาสตร์ที่สืบค้น

ได้ ในรูปแบบที่

หลากหลายและ

เหมาะสม 

- นำประเด็นเนื้อหาสู่

การตีความหมายจาก

ข้อมูล 

- เรียบเรียงและอธิบาย

เรื่องราวตามบริบทและมี

มุมมองทางประวัติศาสตร์ 

โดยอ้างอิงข้อมูลจาก

หลักฐาน 

 

- ไม่มีการนำเสนอ

เรื่องราวทาง

ประวัติศาสตร์ที่สืบค้น

ได้ ในรูปแบบที่

หลากหลายและ

เหมาะสม 

- นำประเด็นเนื้อหาสู่

การตีความหมายจาก

ข้อมูล 

- แต่ไม่มีการเรียบเรียง

และอธิบายเรื่องราวตาม

บริบทและมีมุมมองทาง

ประวัติศาสตร์ โดย

อ้างอิงข้อมูลจาก

หลักฐาน 
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9.  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ขั้นที่ 1 กำหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน 
คาบที่ 1 
 1.1  ครูให้นักเรียนทั้งห้องดูวิดีทัศน์ ประวัติความเป็นมาของจังหวัดราชบุรี จัดทำโดย
องค์การบริหารส่วนจังหวัดราชบุรี แล้วเชื่อมโยงเรื่องราวกับวิธีการทางประวัติศาสตร์ ด้วยคำถาม
ต่อไปนี้ (เวลา 8 นาที) 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 

- นักเรียนคิดว่า ก่อนจะมาเป็นวิดีทัศน์ที่ได้รับชม นักเรียนคิดว่าผู้จัดทำต้องมีขั้นตอนใน
การศึกษาหรือไม่ อย่างไร 
 - นักเรียนคิดว่านักประวัติศาสตร์มีขั้นตอนในการศึกษาประวัติศาสตร์ หรือไม่ อย่างไร 
 - นักเรียนรู้จักวิธีการทางประวัติศาสตร์หรือไม่ อย่างไร (ให้นักเรียนร่วมกันตอบคำถาม และ
ให้ตัวแทนนักเรียนเขียนบนกระดาษ) 
 
 1.2  ครูอธิบายขั้นตอนวิธีการทางประวัติศาสตร์ให้นักเรียนฟัง 5 ขั้นตอน 
 1.2.1  กำหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน 
 1.2.2  รวบรวมหลักฐาน 
 1.2.3  วิเคราะห์ ตีความและประเมินคุณค่าข้อมูลและหลักฐาน 
 1.2.4  สังเคราะห์ข้อมูลและหลักฐาน 
 1.2.5  ขั้นนำเสนอผลการศึกษา 
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 1.3  แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 5 คน มีจำนวนทั้งหมด 8 กลุ่ม ตามชาติพันธ ุ์ของ
นักเรียน ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มใช้กระบวนการกลุ่มในการทำงาน 
 1.4  นักเรียนภายในกลุ่มร่วมกันสรุปแผนผังความคิด เรื่อง วิธีการทางประวัติศาสตร์               
ลงใบงานที่ 1.1 เรื่อง วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
 1.5  ครูให้นักเรียนออกมานำเสนอ เรื่อง วิธีการทางประวัติศาสตร์  
 1.6  นักเรียนและครูร่วมกันสรุปองค์ความรู้ เรื่อง วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
 
คาบที่ 2 

1.7  แจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ให้นักเรียนทราบ 
1.8  ให้นักเรียนดูวีดิทัศน์ รายการ เดินตามวิถีไท-ยวน บ้านคูบัว จ.ราชบุรี : ทั่วถิ่นแดนไทย 

ก่อนชมมีประเด็นคำถามให้นักเรียนตอบหลังจบวีดิทัศน์ (เวลา 15 นาที) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1.9  แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4 - 6 คน ตามชาติพันธ ุ์ของนักเรียน ให้นักเรียนแต่

ละกลุ่มใช้กระบวนการกลุ่มในการทำงาน โดยมีคำถาม คือ 
 - ไท - ยวน เป็นชนชาติดั้งเดิมอยู่อาศัยบริเวณใด 

  (แนวการตอบ บริเวณตอนเหนือของประเทศไทย เช่น เชียงใหม่ เชียงราย) 
  - ไท – ยวน อพยพลงมาอยู่ในจังหวัดราชบุรีได้อย่างไร 

  (แนวการตอบ เกิดจาการกวาดต้อนลงมาหลังจากทำสงครามครั้งต่าง ๆ) 
 - ไท - ยวน มีภาษาพูดเป็นภาษาใด 

  (แนวการตอบ ไท - ยวน โบราณ) 
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 - แหล่งชุมชนสำคัญของไท - ยวน ในจังหวัดราชบุรี 
  (แนวการตอบ อำเภอเมืองราชบุรี ได้แก่ ตำบลคูบัว ตำบลห้วยไผ่ ตำบลดอนตะโก 

ตำบลอ่างทอง ตำบลเจดีย์หัก ตำบลหินกอง ตำบลดอนแร่) 
 - ไท - ยวน มีการแต่งกายอย่างไร 

  (แนวการตอบ ผ้าซิ่นตีนจก ซิ่นตา ซินซิ่ว ซิ่นแล่ และเคียนอก ด้วยผ้าแถบ) 
1.10  นักเรียนร่วมกันตอบคำถาม และส่งตัวแทนเขียนคำตอบบนกระดาษ 
1.11  ครูแนะนำแหล่งข้อมูลเบื้องต้น แหล่งเรียนรู้เกี่ยวกับชาติพันธ์ไท - ยวน ในจังหวัด

ราชบุรี นักเรียนสามารถแสวงหาและรวบรวมหลักฐานได้ ได้แก่   
 - หนังสือ ฅนราชบุรี 
 - หนังสือ วัฒนธรรม พัฒนาการทางประวัติศาสตร์ เอกลักษณ์และภูมิปัญญาไทย 
จังหวัดราชบุรี 
 - หนังสือ ผ้าจกไท-ยวนราชบุรี ของอุดม สมพร 
 - หนังสือ ราชบุรีศึกษา ของ อาจารย์วิศวัฒน์ วงศ์วัฑฒนกุล 

 - เอกสารโพธารามบ้านฉัน จัดทำโดยครูผู้สอน 
1.12  นักเรียนทุกกลุ่มลงมือปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ 5 ขั้นตอน  ดังนี้  
1.13  สมาชิกกลุ่มร่วมกันปรึกษาเพ่ือกำหนดหัวข้อในการศึกษาในขั้นต่อไป โดยทำความ

เข้าใจหัวข้อที่ครูนำมาเป็นตัวอย่างในการกำหนดปัญหาให้ถูกต้องและชัดเจน เมื่อแต่ละกลุ่มเลือกหรือ
กำหนดหัวข้อร่วมกันแล้ว โดยมีครูตรวจสอบความถูกต้อง โดยมีหัวข้อดังนี้ 

- ที่มาของกลุ่มชาติพันธุ์ไท - ยวน 
 - แหล่งอาศัยและตั้งถ่ินฐานของกลุ่มชาติพันธุ์ไท - ยวน  
 - วิถีชีวิตของของกลุ่มชาติพันธุ์ไท - ยวน  
 - ความเชื่อ พิธีกรรม ของไท - ยวน 
 - การแต่งกาย ของไท - ยวน 
 - อาหาร ไท - ยวน 
 - อาชีพ ไท – ยวน 
1.14  นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันตั้งสมมติฐานในหัวข้อที่ศึกษา เพื่อเป็นแนวทางในการศึกษา

และสืบค้นข้อมูล 
 1.15  ครูชี้แจงขั้นตอนในการศึกษาในคาบต่อไป ให้แต่ละกลุ่มพิจารณาหาแหล่งข้อมูลและ    
แหล่งเรียนรู้ตามหัวข้อด้านบน 
 



  

 

 

156 

ขั้นที่ 2 รวบรวมหลกัฐาน 
คาบที่ 3 

2.1  สมาชิกกลุ่มร่วมกันปรึกษาและตั้งคำถามเกี่ยวกับหัวข้อที่จะศึกษาโดยแต่ละกลุ่ม        
ตั้งคำถามอย่างน้อย 5 คำถาม เพ่ือใช้ในการสัมภาษณ์ผู้รู้และปราชญ์ชาวบ้าน  

2.2  สมาชิกกลุ่มร่วมกันวางแผนการทำงาน เช่น การกำหนดขั้นตอนการทำงาน การวางแผน
เรื่องการใช้เวลา การแบ่งหน้าที่ความรับผิดชอบกันสืบค้นข้อมูล โดยมีประธานกลุ่มทำหน้าที่ดูแลและ
ประสานงานเพื่อให้งานของกลุ่มสำเร็จตามแผนการที่วางไว้   

 2.2.1  แต่ละคนร่วมกันตั้งคำถามเกี่ยวกับแหล่งสืบค้นและกำหนดข้อคำถามที่จะใช้ใน
การรวบรวมข้อมูลตามประเด็นของแต่ละกลุ่ม 

 2.2.2  ระบุแหล่งข้อมูลและกำหนดร่างข้อคำถามลงในใบงานที่ 1.2  เรื่อง การสัมภาษณ์
บุคคลสำคัญ 

 จากนั้นสมาชิกกลุ่มแยกย้ายกันสืบค้นข้อมูลในหัวข้อที่ตนได้รับมอบหมาย ในการสืบค้น
ข้อมูลนักเรียนสามารถเลือกสืบค้นได้จากแหล่งเรียนรู้ที่ครูแนะนำ ครูให้คำแนะนำในการทำงานกับ
นักเรียนกลุ่มที่มีปัญหา พร้อมกับสังเกตพฤติกรรมการทำงานของนักเรียนแต่ละกลุ่ม  

2.3  นักเรียนฝึกสอบถาม และสัมภาษณ์ภายห้องเรียน และนำคำถามออกมานำเสนอหน้า     
ชั้นเรียน เพ่ือให้ครูและเพ่ือนช่วยกันปรับแก้และให้ความเห็น และนำคำถามตอบลงในใบงานที่ 1.2 
เรื่อง การสัมภาษณ์บุคคลสำคัญ เพ่ือแสดงถึงข้อคำถามและประเด็นสาระสำคัญที่ต้องการสัมภาษณ์
ไปยังแหล่งข้อมูลและแหล่งเรียนรู้ต่อไป 
 
คาบที่ 4 (ลงพ้ืนที่แหล่งเรียนรู้) 
 2.4  นักเรียนทบทวนแนวทางในการสัมภาษณ์ มารยาทในการสัมภาษณ์ และขั้นตอนใน   
การสัมภาษณ์ 

2.5  ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มลงพ้ืนที่พร้อมกันในการสัมภาษณ์บุคคลสำคัญของกลุ่ม       
ชาติพันธุ์ไท - ยวน ในสถานที่ต่าง ๆ ตามลำดับ ดังต่อไปนี้ 

 - พิพิธภัณฑ์จิปาถะภัณฑ์สถานบ้านคูบัว 
 - กาดวิถีชุมชนคูบัว 
 - สหกรณ์ทอผ้าคูบัว 
 - วัดโขลง ตำบลคูบัว อำเภอเมืองราชบุรี  

 2.5.1  นักเรียนถามและบันทึกข้อมูลตามข้อคำถามที่เตรียมไว้จากการสัมภาษณ์บุคคล
ในท้องถิ่น ซึ่งในขั้นตอนนี้อาจได้รับการแนะนำแหล่งข้อมูล เพ่ิมจากบุคคลสำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์     
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ไท - ยวน เพ่ือให้นักเรียนที่สำรวจและค้นคว้าหาข้อมูลเพ่ิมเติมด้วย เพ่ือนำข้อมูลมาใช้ในการวิเคราะห์
และประเมินคุณค่าข้อมูลและหลักฐาน 
 2.5.2  ครูและนักเรียนร่วมกันสัมภาษณ์แหล่งข้อมูล (บุคคล) ตามที่ได้รับการแนะนำ
เพ่ิมเติมบุคคลอื่น ๆ หรือแหล่งข้อมูลอื่น ๆ เกี่ยวกับหัวข้อที่ศึกษา (ถ้ามี) 

2.6  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปและบันทึกสาระสำคัญตามประเด็นเรื่องที่ศึกษาที่ได้
จากการสัมภาษณ์ลงใบงานที่ 1.2 เรื่อง การสัมภาษณ์บุคคลสำคัญ 
 
ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ ตีความและประเมินคุณค่าข้อมูลและหลักฐาน 
คาบที่ 5 

3.1  ครูตั้งคำถามเพ่ือให้นักเรียน ได้วิเคราะห์และประเมินคุณค่าข้อมูลและหลักฐาน โดยใช้
คำถาม ดังนี้ 
 ข้อมูลที่นักเรียนได้จากการสืบค้นข้อมูล และข้อมูลที่จากการสัมภาษณ์ในการศึกษา 
สามารถนำมาใช้เป็นหลักฐานในการศึกษาประวัติศาสตร์ได้ท้ังหมดหรือไม่ 

3.2  นักเรียนร่วมกันตอบคำถามแล้วครูสอนเรื่อง วิเคราะห์หลักฐานประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
เพ่ือให้ผู้เรียนตรวจสอบประเมินความน่าเชื่อของหลักฐานที่รวบรวมได้ แล้วตีความข้อสารสนเทศตาม
หลักฐาน 

3.3  สมาชิกกลุ่มนำข้อมูลที่ตนได้สืบค้นมานำเสนอในที่ประชุมกลุ่ม สมาชิกกลุ่มร่วมกัน
อภิปรายตรวจสอบความถูกต้อง วิเคราะห์และประเมินข้อมูลจากใบงานที่ 1.2 เรื่อง การสัมภาษณ์
บุคคลสำคัญ และแหล่งเรียนรู้อ่ืน ๆ ที่ได้มาเพ่ิมเติม 

3.4  นักเรียนแต่ละกลุ่มทำใบงานที่ 1.3 เรื่อง วิเคราะห์ ตีความและประเมินคุณค่าข้อมูลและ
หลักฐาน 
 
ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ข้อมูลและหลักฐาน 
คาบที่ 6 

4.1  ครูอธิบาย การสังเคราะห์ และตีความทางประวัติศาสตร์ต้องพิจารณาประเด็น เพ่ือให้
ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้มาจัดลำดับประเด็นเรื่องเรียบเรียงเนื้อหาและอธิบายเรื่องราวตามบริบททาง
ประวัติศาสตร์ โดยอ้างอิงข้อมูลจากหลักฐาน 

4.2  สมาชิกกลุ่มนำข้อมูลจากใบงานที่ 1.3 เรื่อง วิเคราะห์ ตีความและประเมินคุณค่าข้อมูล
และหลักฐาน ซึ่งข้อมูลที่ได้เป็นการแสดงถึงการสำรวจ รวบรวมข้อมูลหลักฐานต่าง ๆ เกี่ยวกับชาติ
พันธุ์ไท - ยวน โดยเฉพาะเนื้อหาสาระสำคัญที่ได้จากหลักฐานที่ศึกษาจากนั้นทำการสังเคราะห์ข้อมูล
และสรุปองค์ความรู้เป็นที่มีสาระสำคัญตามประเด็นที่แต่ละกลุ่มได้ศึกษา ลงใบงานที่ 1.4 เรื่อง 
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สังเคราะห์ข้อมูลตามประเด็นที่ศึกษา ซึ่งเป็นการนำข้อมูลตารางจากใบงานที่ 1.3 เรื่อง วิเคราะห์ 
ตีความและประเมินคุณค่าข้อมูลและหลักฐาน มาจำแนกประเด็นตีความข้อสารสนเทศตามที่ปรากฎ
หรือได้รับจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ พร้อมอ้างอิงหลักฐานจากแหล่งเรียนรู้นั้น ๆ  
 พร้อมกันนี้ครูให้คำแนะนำในการทำงานกับนักเรียนกลุ่มที่มีปัญหา และสังเกตพฤติกรรม   
การทำงานของนักเรียนแต่ละกลุ่ม  

4.3  เมื่อนักเรียนแต่ละกลุ่มได้ตีความข้อมูลและสังเคราะห์ข้อมูลลงในใบงานที่  1.4         
เรื่อง สังเคราะห์ข้อมูลตามประเด็นที่ศึกษา จากนั้นให้นำองค์ความรู้ที่ได้ตามประเด็นที่แต่ละกลุ่ม
ศึกษามานำเสนอ 

4.4  นักเรียนร่วมกันออกแบบการนำเสนอองค์ความรู้ที่ได้จัดกาการศึกษา เช่น แผนผัง
กราฟฟิก ผังความคิด แผนผังก้างปลา ผังแมงมุม แผนผังมโนทัศน์ เพื่อนำเสนอในคาบต่อไป 
 
ขั้นที่ 5 นำเสนอผลการศึกษา 
คาบที่ 7 

5.1  ครูชี้แจงลำดับการนำเสนอ และเน้นย้ำให้ทุกคนตั้งใจฟังและเก็บสาระความรู้จากการ
นำเสนอของแต่ละกลุ่ม 

5.2  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอสาระสำคัญตามประเด็นต่าง ๆ ในแผนผังกราฟฟิก
ความคิดหน้าชั้นเรียนตามลำดับ กำหนดเวลาในการนำเสนอกลุ่มละ 5 -7 นาที 

5.3  นักเรียนและครูร่วมกันตั้งประเด็นคำถามและสรุปประเด็นที่ได้จากแหล่ งเรียนรู้และ
แหล่งข้อมูลเรื่องที่แต่ละกลุ่มได้ทำการศึกษามาอย่างน้อยกลุ่มละ 2 ข้อ และซักถามเกี่ยวกับ       
ความพร้อมของนักเรียนในการนำเสนอข้อมูลของนักเรียนแต่ละกลุ่ม 

5.4  ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนกลุ ่มอื ่นซักถามปัญหาและอธิบายเพิ ่มเติมให้สมบูรณ์      
หลังจบการนำเสนอให้นักเรียนทุกกลุ่มส่งใบงานให้ครูตรวจดูความถูกต้องอีกครั้งหนึ่ง  

5.5  ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปเกี่ยวกับแหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัด
ราชบุรีและองค์ความรู้ที่ได้จากการศึกษาแหล่งเรียนรู้สำคัญของกลุ่มชาติพันธุ์   นักเรียนบันทึก
สาระสำคัญลงสมุด 
 
10.  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

1.  วิธีการวัดและประเมินผล 
      1.1  สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในการตอบคำถาม 
      1.2  สังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่มของนักเรียน 
      1.3  ประเมินชิ้นงานของนักเรียนในการทำใบงาน 
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 2. เครื่องมือ 
     2.1  แบบสังเกตพฤติกรรมนักเรียนรายบุคคล 
     2.2  แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 
     2.3  แบบประเมินใบงาน 
11.  สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู ้

1.  สื่อการเรียนรู้ 
 1.1  วีดิทัศน์ ประวัติความเป็นมาของจังหวัดราชบุรี 
 1.2  วีดิทัศน์ รายการเดินตามวิถีไท-ยวน บ้านคูบัว จ.ราชบุรี: ทั่วถิ่นแดนไทย 
 1.3  หนังสือ ฅนราชบุรี 
 1.4  หนังสือ วัฒนธรรม พัฒนาการทางประวัติศาสตร์ เอกลักษณ์และภูมิปัญญาไทย 

จังหวัดราชบุรี 
 1.5  หนังสือ ผ้าจกไท-ยวนราชบุรี ของอุดม สมพร. 
 1.6  หนังสือ ราชบุรีศึกษา ของ อาจารย์วิศวัฒน์ วงศ์วัฑฒนกุล 
    1.7  เอกสารโพธารามบ้านฉัน จัดทำโดยครูผู้สอน 
2.  แหล่งการเรียนรู้ 

2.1  ห้องสมุดโรงเรียน 
2.2  เว็บไซต์ที่เก่ียวข้อง 

 
12.ข้อเสนอแนะ 
............................................................................................................................. ...................................
.................................................................................. ..............................................................................
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................................... ................. 
                                                                                

             ลงชื่อ...............................................ผู้สอน 
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แบบประเมินผังมโนทัศน์ 
กลุ่มที่...............................................ชั้น....................... 

.......................................................................................................... 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน ประเมินการนำเสนอผลงานของนักเรียนตามรายการที่กำหนด  แล้วขีด ✓ 

ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 
ลำดับที่ รายการประเมิน ระดับคะแนน 

4 3 2 1 

1 ผลงานตรงตามจุดประสงค์ที่ กำหนด     
2 ความถูกต้องของเนื้อหา     

3 ความถูกต้องทางภาษา     

4 ผลงานมีความเป็นระเบียบ     
5 การนำเสนองานหน้าชั้น     

รวม  
 

เกณฑ์การให้คะแนน 
 ผลงานหรือพฤติกรรมสมบูรณ์ชัดเจน  ให้ 4 คะแนน 
 ผลงานหรือพฤติกรรมมีข้อบกพร่องบางส่วน  ให้ 3 คะแนน 
 ผลงานหรือพฤติกรรมมีข้อบกพร่องเป็นส่วนใหญ่ ให้ 2 คะแนน 
 ผลงานหรือพฤติกรรมมีข้อบกพร่องมาก   ให้ 1 คะแนน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

17 - 20 ดีมาก 

13 - 16 ดี 

9 - 12 พอใช้ 

ต่ำกว่า 9 ปรับปรุง 
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เกณฑ์การประเมินผังมโนทัศน์ 
 

ประเด็นที่ประเมิน   เกณฑ์การให้ระดับคะแนน   

4 3 2 1 

1.  ผลงานตรงตาม 
จุดประสงค์ที่ 
กำหนด  

- ผลงานสอดคล้อง 
กับจุดประสงค์ทุก 
ประเด็น  
- การตั้งคำถามถึง
แหล่งข้อมูล
หลักฐาน 
- พิจารณาและ
เลือกแหล่งข้อมูล
หลักฐานเพื่อ
การศึกษา 
- ตีความและ
อธิบายเรื่องตาม
บริบททาง
ประวัติศาสตร์ 

- ผลงานสอดคล้อง 
กับจุดประสงค์ เป็น
ส่วนใหญ่  
- การตั้งคำถามถึง
แหล่งข้อมูล
หลักฐาน 
- พิจารณาและ
เลือกแหล่งข้อมูล
หลักฐานเพื่อ
การศึกษา 
 

- ผลงานสอดคล้อง 
กับจุดประสงค์บาง 
ประเด็น  
- การตั้งคำถามถึง
แหล่งข้อมูล
หลักฐาน 

-ผลงานไม่
สอดคล้อง กับ
จุดประสงค์  

2.  ผลงานมีความ 
ถูกต้องสมบูรณ์  

- เนื้อหาสาระของ 
ผลงานถูกต้อง  
ครบถ้วนเป็น 
ปัจจุบัน  
มีแหล่งอ้างอิงอย่าง
น้อย 4 แหล่ง 

- เนื้อหาสาระของ 
ผลงานถูกต้อง 
ครบถ้วนเป็นส่วน 
ใหญ่  
มีแหล่งอ้างอิงอย่าง
น้อย 3 แหล่ง 

- เนื้อหาสาระของ 
ผลงานถูกต้อง 
ครบถ้วนเป็นบาง 
ประเด็น  
มีแหล่งอ้างอิงอย่าง
น้อย 2 แหล่ง 

- เนื้อหาสาระของ 
ผลงานไม่ถูกต้อง 
เป็นส่วนใหญ่  
ไม่มีแหล่งอ้างอิง 

3.  ความถูกต้อง
ทางภาษา 

- โครงสร้างทาง
ภาษาและใช้
คำศัพท์ได้ 
ถูกต้องร้อยละ 90 
- ความสมบูรณ์ของ
รูปประโยค 
 

- โครงสร้างทาง
ภาษาและใช้
คำศัพท์ได้ถูกต้อง
ร้อยละ 80 
- ความสมบูรณ์ของ
รูปประโยคบางส่วน 
 

- โครงสร้างทาง
ภาษาและใช้
คำศัพท์ได้ถูกต้อง
ร้อยละ 70 
- ความสมบูรณ์ของ
รูปประโยค 
 

- โครงสร้างทาง
ภาษาและใช้
คำศัพท์ได้ถูกต้อง
ร้อยละ 60 
- ไม่มีความสมบูรณ์
ของรูปประโยค 
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- ความถูกต้องของ
การสะกดคำ 
- การเรียบเรียง
ข้อมูลโดยสำนวน
ถูกหลักภาษาไทย 

- ความถูกต้องของ
การสะกดคำ
บางส่วน 
- การเรียบเรียง
ข้อมูลโดยสำนวน
ถูกหลักภาษาไทย
บางส่วน 

- ความถูกต้องของ
การสะกดคำ 
 

- ไม่มีความถูกต้อง
ของการสะกดคำ 
- ไม่มีการเรียบเรียง
ข้อมูลโดยสำนวน
ถูกหลักภาษาไทย 

4.  ผลงานมีความ 
เป็นระเบียบ  

- ผลงานมีความเป็น 
ระเบียบแสดงออก 
ถึงความประณีต 
- ความสวยงามและ
ความเป็นระเบียบ
เรียบร้อย 
- รูปแบบของ
แผนผังถูกต้องตาม
หลักการ 
- ลักษณะรูปแบบ
ของแผนผังเป็น
ระเบียบ 
  

- ผลงานส่วนใหญ่มี 
ความเป็นระเบียบ 
แต่มีข้อบกพร่อง 
บางส่วน  
- ความสวยงามและ
ความเป็นระเบียบ
เรียบร้อยบางส่วน 
- รูปแบบของ
แผนผังถูกต้องตาม
หลักการบางส่วน  
- ลักษณะรูปแบบ
ของแผนผังเป็น
ระเบียบบางส่วน 

- ผลงานมีความเป็น 
ระเบียบแต่มี 
ข้อบกพร่อง 
บางส่วน  
- ความสวยงามและ
ความเป็นระเบียบ
เรียบร้อย 
- รูปแบบของ
แผนผังถูกต้องตาม
หลักการ 
 

- ผลงานส่วนใหญ่
ไม่เป็นระเบียบและ
มีข้อบกพร่อง  
- ไม่มีความสวยงาม
และความเป็น
ระเบียบเรียบร้อย 
- ไม่มีรูปแบบของ
แผนผังถูกต้องตาม
หลักการ 
- ไม่มีลักษณะ
รูปแบบของแผนผัง
เป็นระเบียบ 

5.  การนำเสนองาน  - พูดนำเสนอได้ดี       
พูดเสียงดังฟังชัด   
ได้สาระชัดเจน    
วางบุคลิกในการพูด
ได้ดีมาก 
- เล่าเสนอเนื้อหาได้
ตามลำดับเรื่อง 
 

- พูดนำเสนอได้ดี      
พูดน้ำเสียงชัดเจน 
สอดคล้องกับ
เนื้อหาที่พูด       
วางบุคลิกในการพูด
ได้ดี 
เล่าเสนอเนื้อหาได้ 
 

- พูดนำเสนอได้        
พูดน้ำเสียงชัด 
สอดคล้องกับ
เนื้อหาบางประเด็น 
วางบุคลิกในการพูด 
เล่าเสนอเนื้อหา 
- มีกริยาท่าทาง 
แต่งกายสุภาพ 

- พูดนำเสนอได้ 
น้ำเสียงไม่ชัดเจน          
ไม่สอดคล้องกับ
เนื้อหาที่พูด       
วางบุคลิกในการพูด
ไม่ดี 
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- ในการนำเสนอใช้
น้ำเสียงมีจังหวะใน
การพูด 
- มีกริยาท่าทาง 
แต่งกายสุภาพ 

-ในการนำเสนอใช้
น้ำเสียงมีจังหวะใน
การพูดบางส่วน 
- มีกริยาท่าทาง 
แต่งกายสุภาพ 

- ไม่สามารถ
นำเสนอเนื้อหาได้
ตามลำดับเรื่อง 
- ไม่มีการใช้น้ำเสียง
มีจังหวะในการพูด 
-ไม่มีกริยาท่าทาง 
แต่งกายไม่สุภาพ 

 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

 
ช่วงคะแนน  ระดับคุณภาพ  

17-20  ดีมาก  

13-16  ดี  

9-12  ปานกลาง  

ต่ำกว่า 9 ปรับปรุง  

เกณฑ์การผ่าน: ระดับปานกลางขึ้นไป 
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แบบสังเกตพฤตกิรรมการทำงานกลุ่ม 
กลุ่มที่...............................................ชั้น....................... 

คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน  
แล้วขีด ✓ ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 

 
 

ลำดับที่ รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

4 3 2 1 

1 การร่วมกันวางแผนการทำงาน     
2 ทำงานตามหน้าที่ที่ได้รับมอบหมาย     

3 เป็นผู้พูดและผู้ฟังที่ดี     

4 แสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล     

5 
ยอมรับข้อสรุปและผลงานของกลุ่ม
และร่วมกันปรับปรุง 

    

                                                                        
รวม 

 

      

                                                         ลงชื่อ....................................................ผูป้ระเมิน                                            
.                                                               ............... /................ /................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม่ำเสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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เกณฑ์การสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 

 

ประเด็นที่ประเมิน   เกณฑ์การให้ระดับคะแนน   

4 3 2 1 

1.  ผลงานตรงตาม 
จุดประสงค์ที่ 
กำหนด  

ร่วมมือวางแผนการ
ทำงานครบทุก
ขั้นตอนมีข้อเสนอท่ี
เป็นประโยชน์ใน
การวางแผนงานดี
มาก 

ร่วมมือวางแผนการ
ทำงานครบทุก
ขั้นตอนมีข้อเสนอท่ี
เป็นประโยชน์ใน
การวางแผนงานดี 

ร่วมมือวางแผนการ
ทำงานครบทุก
ขั้นตอนมีข้อเสนอท่ี
เป็นประโยชน์ใน
การวางแผนงาน
พอสมควร 

ร่วมมือวางแผนการ
ทำงานน้อยและไม่มี 
ข้อเสนอแนะที่เป็น
ประโยชน์ในการ
วางแผนงาน 

2.  ทำงานตาม
หน้าที่ท่ีได้รับ
มอบหมาย 

ทำงานในหน้าที่ที่
ได้รับหมาย
ครบถ้วน เต็ม
ความสามารถ
พยายามแก้ปัญหา
การทำงานด้วย
ตนเองและมุ่งมั่นจน
งานเสร็จ 

ทำงานในหน้าที่ที่
ได้รับหมาย
ครบถ้วน พยายาม
แก้ปัญหาการ
ทำงานด้วยตนเอง
เป็นบางครั้งจนงาน
เสร็จ 

ทำงานในหน้าที่ที่
ได้รับหมายไม่
ครบถ้วน แก้ปัญหา
การทำงาน
รับผิดชอบเองไม่ได้ 
ต้องการความ
ช่วยเหลือ จึงจะ
ทำงานได้สำเร็จ 

รับผิดชอบในการ
งานที่ได้รับ
มอบหมายน้อยมาก 
ต้องควบคุมและ
กระตุ้นบ่อยๆและ
งานไม่เสร็จ 

3.  เป็นผู้พูดและ
ผู้ฟังที่ดี 

มีมารยาทในการพูด
ใช้คำพูดและ
น้ำเสียงได้เหมาะสม 
ดีมากและยอมรับ
ฟังความคิดเห็นของ
ผู้อื่นเสมอ 

มีมารยาทในการพูด
ใช้คำพูดและ
น้ำเสียงได้เหมาะสม 
ดีมากและยอมรับ
ฟังความคิดเห็นของ
ผู้อื่นบ่อยครั้ง 

มีมารยาทในการพูด
ใช้คำพูดและ
น้ำเสียงและยอมรับ
ฟังความคิดเห็นของ
ผู้อื่นบ่อยครั้ง 

ขาดมารยาทในการ
พูดและฟังยอมรับ
ฟังความคิดเห็นของ
ผู้อื่นน้อยมาก 

4.  แสดงความ
คิดเห็นอย่างมี
เหตุผล 

ใช้เหตุผลในการ
แสดงความคิดเห็น
ได้ดีมาก และมุ่ง
ประโยชน์เพื่อ
พัฒนาคุณภาพงาน
เป็นสำคัญ 

ใช้เหตุผลในการ
แสดงความคิดเห็น
ได้ดี 

ใช้เหตุผลในการ
แสดงความคิดเห็น
ได้บ้างพอสมควร 

ใช้ความรู้สึกส่วนตัว
ในการแสดงความ
คิดเห็นมากกว่าใช้
เหตุผล 
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5.  ยอมรับข้อสรุป
และผลงานของ
กลุ่มและร่วม
ปรับปรุงงาน 

มีส่วนร่วมในการ
สรุป ยอมรับ
ข้อสรุปของกลุ่ม
ร่วมกันรับผิดชอบ
ปรับปรุงแก้ไขงาน
ของกลุ่มท้ังหมด
ด้วยความเต็มใจ 

มีส่วนร่วมในการ
สรุป ยอมรับข้อสรุป
ของกลุ่มร่วมกัน
รับผิดชอบปรับปรุง
แก้ไขงานส่วนใหญ่
ของกลุ่ม 

มีส่วนร่วมในการ
สรุปเป็นบางครั้ง
ยอมรับข้อสรุปของ
กลุ่มร่วมกัน
รับผิดชอบปรับปรุง
แก้ไขพอสมควร 

มีส่วนร่วมในการ
สรุปของกลุ่ม มีการ
รับผิดชอบและ
ปรับปรุงแก้ไขงาน
ของกลุ่มเพียง
เล็กน้อย 

 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

ช่วงคะแนน  ระดับคุณภาพ  

17-20  ดีมาก  

13-16  ดี  

9-12  ปานกลาง  

ต่ำกว่า 9 ปรับปรุง  

เกณฑ์การผ่าน : ระดับปานกลางขึ้นไป 
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(ตัวอย่าง) 
แบบประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  
(ผู้ประเมิน : ผู้สอน) 

 

หน่วยที.่................... 
รายชื่อนักเรียน กลุ่มท่ี................. 
1...................................................................................................ชั้น...................เล ขท่ี........................ 
2...................................................................................................ชั้ น...................เลขที่........................ 
3...................................................................................................ชั้น...................เล ขท่ี........................ 
4................................................. ..................................................ชั้น...................เลขท่ี........................ 
5...................................................................................................ชั้น...................เล ขท่ี........................ 
6...................................................................................................ชั้น...................เล ขท่ี........................ 
คำชี้แจง  

เครื่องมือฉบับนี้ สร้างขึ้นมาเพ่ือประเมินความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพ่ือสร้างความรู้
เกี่ยวกับอดีตจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ปฏิบัติเกี่ยวกับประวัติศาสตร์ท้องถิ่นใน    
แต่ละหน่วยการเรียนรู้ 
 

ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  

ระดับคุณภาพ 

3 2 2 
1. การตั้งคำถามถึงแหล่งข้อมูลหลักฐาน    

2.  พิจารณาและเลือกแหล่งข้อมูลหลักฐานเพื่อการศึกษา    

3.  ตีความและอธิบายเรื่องตามบริบททางประวัติศาสตร์    
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แบบประเมินนี้  เป็นแบบจัดอันดับคุณภาพ ได้กำหนดเกณฑ์การให้คุณภาพที่แสดงถึง
ความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

เกณฑ์ให้คะแนน (ค่าเฉลี่ย) ระดับคุณภาพที่แสดงถึงความสามารถในการใช้
แหล่งเรียนรู้ในการสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

ค่าเฉลี่ย 2.50 – 3.00 ดี 

ค่าเฉลี่ย 1.50 – 2.49 ปานกลาง 
ค่าเฉลี่ย 1.00 – 1.49 ต้องปรับปรุง 

 
เกณฑ์การให้คะแนนระดับความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

รายการประเมิน 
 

ระดับความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ 
เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

3 2 1 

1.  การตั้งคำถามถึง
แหล่งข้อมูลหลักฐาน 

- ตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่
การสำรวจและสืบค้น
ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ 
- ระบุแหล่งข้อมูลที่
นำไปสู่การศึกษาสืบค้น
หลักฐาน 

- ตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่
การสำรวจและสืบค้น
ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ 
- แต่ไม่ระบุแหล่งข้อมูล
ที่นำไปสู่การศึกษา
สืบค้นหลักฐาน 

- ตั้งคำถามเพ่ือนำไปสู่
การสืบค้นแต่ยังไม่มี
การสำรวจและสืบค้น
ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ 
 

2.  พิจารณาและเลือก
แหล่งข้อมูลหลักฐาน
เพื่อการศึกษา 

- ตรวจสอบข้อเท็จจริง
โดยพิจารณาผู้แต่ง 
แหล่งที่พบและที่เก็บ
หลักฐาน 
- ประเมินความ
น่าเชื่อถือ            
โดยวิเคราะห์เนื้อหาที่
สอดคล้องกับประเด็น
คำถาม 
- เลือกข้อมูลจาก
หลักฐาน ที่มีความ
สอดคล้องและ

- ตรวจสอบข้อเท็จจริง
โดยพิจารณาผู้แต่ง 
แหล่งที่พบและที่เก็บ
หลักฐาน 
- ประเมินความ
น่าเชื่อถือโดยวิเคราะห์
เนื้อหาที่สอดคล้องกับ
ประเด็นคำถาม 
- แต่ยังไม่เลือกข้อมูล
จากหลักฐาน ที่มีความ
สอดคล้องและ
ตรวจสอบความถูกต้อง

-ตรวจสอบข้อเท็จจริง
โดยพิจารณาผู้แต่ง 
แหล่งที่พบและที่เก็บ
หลักฐาน 
- แต่ไม่มีการประเมิน
ความน่าเชื่อถือ     
โดยวิเคราะห์เนื้อหาที่
สอดคล้องกับประเด็น
คำถาม 
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รายการประเมิน 
 

ระดับความสามารถในการใช้แหล่งเรียนรู้ 
เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 

3 2 1 

ตรวจสอบความถูกต้อง
ระหว่างข้อมูลได้ 

ระหว่างข้อมูลได้ 

3.  ตีความและ
อธิบายเรื่องตาม
บริบททาง
ประวัติศาสตร์ 

- นำประเด็นเนื้อหาสู่
การตีความหมายจาก
ข้อมูล 
- เรียบเรียงและอธิบาย
เรื่องราวตามบริบท
และมีมุมมองทาง
ประวัติศาสตร์       
โดยอ้างอิงข้อมูลจาก
หลักฐาน 
 
- นำเสนอเรื่องราวทาง
ประวัติศาสตร์ที่สืบค้น
ได้ ในรูปแบบที่
หลากหลายและ
เหมาะสม 

- นำประเด็นเนื้อหาสู่
การตีความหมายจาก
ข้อมูล 
- เรียบเรียงและอธิบาย
เรื่องราวตามบริบท
และมีมุมมองทาง
ประวัติศาสตร์       
โดยอ้างอิงข้อมูลจาก
หลักฐาน 
 
- ไม่มีการนำเสนอ
เรื่องราวทาง
ประวัติศาสตร์ที่สืบค้น
ได้ ในรูปแบบที่
หลากหลายและ
เหมาะสม 

- นำประเด็นเนื้อหาสู่
การตีความหมายจาก
ข้อมูล 
- แต่ไม่มีการเรียบเรียง
และอธิบายเรื่องราว
ตามบริบทและไม่มี
มุมมองทาง
ประวัติศาสตร์       
โดยอ้างอิงข้อมูลจาก
หลักฐาน 
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(ตัวอย่าง) 
แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

คำชี้แจง ในการทำแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

 1.  แบบทดสอบถามฉบับนี้เป็นแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น มีจำนวน     
40 ข้อ เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) มี 5 ระดับ เห็นด้วยอย่างยิ่ง (5) เห็นด้วย               
(4) ไม่แน่ใจ (3) ไมเ่ห็นด้วย (2) ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง (1) 
 2.  ให้นักเรียนตอบคำถามทุกข้อในแบบสอบถามถามนี้ให้ตรงกับความคิดเห็นหรือความรู้สึก
ที่แท้จริงของนักเรียนมากที่สุด เพราะแบบสอบถามนี้ไม่มีถูกหรือผิด นักเรียนแต่ละคนย่อมมีความ
คิดเห็นความรู้สึกและแนวทางปฏิบัติที่แตกต่างกัน 

 3.  แบบสอบถามฉบับนี้จัดทำขึ้นเพ่ือประโยชน์ในการทำวิจัยเท่านั้น ซึ่งไม่ได้นำไปใช้เป็น
เกณฑ์ในการให้คะแนนใด ๆ ในวิชาราชบุรีศึกษา 

 4.  พิจารณาแต่ละข้อความอย่างละเอียดถี่ถ้วน แล้วทำเครื่องหมาย √ ลงในช่องว่างที่ตรงกับ
ความคิดเห็นหรือความรู้สึกท่ีแท้จริงของนักเรียนต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นข้อละหนึ่งระดับ 

ตอนที่ 1 แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating 
Scale) มี 5 ระดับ จำนวน 38 ข้อ 
 

ข้อ 

ที ่

 
 
 

เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

 
 

 
 

ระดับความคิดเห็น 

เห
็นด

้วย
อย

่าง
ยิ่ง

 (5
) 

เห
็นด

้วย
 (4

)  
   

   
   

   
  

ไม่
แน

่ใจ
 (3

) 

ไม่
เห

็นด
้วย

 (2
) 

ไม่
เห

็นด
้วย

อย
่าง

ยิ่ง
 (1

) 

ด้านความรู้ความเข้าใจ 

1 ฉันคิดว่าการศึกษารายวิชาท้องถิ่นศึกษาส่งเสริมให้ได้
ศึกษาเรื่องราวของท้องถิ่นและสร้างความรู้ได้ด้วย
ตนเอง 

     

12 ฉันคิดว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเป็นเรื่องที่ไม่
ค่อยเกี่ยวข้องกับทักษะที่จำเป็นของผู้คนในยุคปัจจุบัน   
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ข้อ 

ที ่

 
 
 

เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

 
 

 
 

ระดับความคิดเห็น 

เห
็นด

้วย
อย

่าง
ยิ่ง

 (5
) 

เห
็นด

้วย
 (4

)  
   

   
   

   
  

ไม่
แน

่ใจ
 (3

) 

ไม่
เห

็นด
้วย

 (2
) 

ไม่
เห

็นด
้วย

อย
่าง

ยิ่ง
 (1

) 

ด้านความรู้สึก 

13 ฉันรู้สึกว่าประวัติศาสตร์ท้องถิ่นทำให้เกิดความสนใจ
และอยากเรียนรู้เรื่องราวท้องถิ่นของตนเองจากแหล่ง
เรียนรู้ต่าง ๆ มากขึ้น    

     

24 ฉันรู้สึกว่าผู้สอนไม่ควรมอบหมายภาระงานให้ผู้เรียนไป
สืบค้นหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์เพราะเป็นเรื่อง
ที่ยุ่งยาก  

     

ด้านพฤติกรรม 
25 ฉันจะต้องเตรียมสอบถามข้อมูลความรู้ตามบทเรียนมา

ก่อนการเรียนในชั้นเรียนครั้งต่อไป 
     

37 ฉันมักจะตัดสินการกระทำของผู้คนในอดีตด้วยการ
เปรียบเทียบความคิดและค่านิยมในปัจจุบัน  

     

 
ตอนที่ 2 แบบสอบถามความคิดเห็น จำนวน 2 ข้อ 
39.  นักเรียนมีความรู้สึก ความคิดเห็นอย่างไร ในการนำวิธีการทางประวัติศาสตร์มาใช้กับแหล่ง
เรียนรู้เพื่อสร้างความรู้เกี่ยวกับอดีต 
................................................................................................................................................................
........................................................................................................................................... .....................
................................................................................................................................................................ 
40.  หลักจากได้ศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น วิชาราชบุรีศึกษาแล้ว นักเรียนเกิดความรู้สึกอย่างไร      
ต่อท้องถิ่นของตนเอง 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
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ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ-สกุล วัชรพล  นาคทับ 
วัน เดือน ปี เกิด 23 พฤษภาคม 2535 
สถานที่เกิด จังหวัดราชบุรี 
วุฒิการศึกษา - สำเร็จการศึกษาระดับมัธยมศึกษา โรงเรียนเบญจมราชูทิศ จังหวัดราชบุรี 

ปีการศึกษา 2553  
- สำเร็จการศึกษาปริญญาศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาสังคมศึกษา   
คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา  
- สำเร็จการศึกษาปริญญาศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา
ภาควิชาหลักสูตรและวิธีสอน คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร   
ปีการศึกษา 2565 

ที่อยู่ปัจจุบัน 9/52 หมู่ 1 ตำบลคูบัว อำเภอเมืองราชบุรี จังหวัดราชบุรี 70000   
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