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  ง 

บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

630620117 : การสอนภาษาไทย แผน ก แบบ ก 2 ระดับปรญิญามหาบัณฑิต 
คำสำคัญ : ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวจิารณญาณ, รูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน 

นางสาว สุรัตน์ สมศรี: การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก : 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. กิ่งกาญจน์ บรูณสินวัฒนกูล 

 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน  และ 2) ศึกษา
ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน   
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา จังหวัดศรีสะเกษ 
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาศรีสะเกษ ยโสธร ที่กำลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2565 ด้วยวิธีการการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) จำนวน 39 คน ดำเนินการทดลองโดยใช้
เวลาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 8 คาบ ทดสอบก่อนและหลังเรียนอีก 2 คาบ รวม 10 คาบ เครื่องมือที่ใช้ในการ
วิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ 2) แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ และ
3) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการ
ตอบสนองของผู้อ่าน วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบทีแบบไม่
เป็นอิสระต่อกัน 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 หลังจัด 
การเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน  (M = 14.41, SD=2.15) สูงกว่าก่อน
จัดการเรียนรู้ (M = 9.15, SD=1.55) อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ 
การจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน ภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด (M = 4.72, SD=0.34) 
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ  

630620117 : Major TEACHING THAI LANGUAGE 
Keyword : Critical Reading ability/ Reader Response Model 

MISS Surat SOMSRI : THE DEVELOPMENT OF CRITICAL READING ABILITY OF 
MATHAYOMSUKSA 6STUDENTS BY USING A READER RESPONSE MODEL Thesis advisor : 
Assistant Professor Kingkarn Buranasinvattanakul, Ph.D. 

The aims of this study were 1) to compare critical reading ability of 
Mathayomsuksa 6 students by using reader response model and 2) to study the 
opinions of Mathayomsuksa 6 students towards the reader response model. The 
sample group used in this research were 39 students from sample random sampling 
in Mathayomsuksa 6 Room 2 at Sirattanawittaya School, Sisaket provice, the 
secondary educational service area office Sisaket Yasothon, studying in the first 
semester, 2022 academic year. This research is conducted experiments by using 
learning activities for 8 periods and pretest and posttest 2 periods, totaling 10 
periods. The instruments in this research are 1) lesson plans 2) critical reading ability 
test and 3) questionnaire on the opinions of Mathayomsuksa 6 students towards 
reader response model analyzed by using mean score, standard deviation (SD), and 
independent t-test score. 

The results found that 

1. The critical reading ability of Mathayomsuksa 6 students after using the 
reader response model (M = 14.41, SD=2.15) is higher than before (M = 9.15, 
SD=1.55), statistically significant at .05 level. 

2. The opinions of Mathayomsuksa 6 students towards the reader response 
model are in the highest level. (M = 4.72, SD=0.34) 
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บทที่ 1  
บทนำ 

ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา   

การอ่านเป็นกระบวนการที่สำคัญต่อการดำเนินชีวิตของมนุษย์ทุกคน เพราะการอ่านเป็น
เครื่องมือที่ช่วยในการแสวงหาความรู้ และเสริมสร้างทักษะด้านต่าง ๆ ผู้ที่อ่านมากย่อมมีความรู้ที่
กว้างขวางและสามารถนำไปใช้พัฒนาคุณภาพชีวิตได้  ดังที่ สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2545: 2) และ
สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2548: 8) กล่าวโดยสรุปได้ว่า การอ่านเป็นเครื่องมือใน      
การแสวงหาความรู้ ผู้อ่านจำเป็นต้องรู้และเข้าใจหลักการอ่าน เข้าใจความหมาย คิดวิเคราะห์ข้อมูล
จากเรื่องที่อ่านได้อย่างมีวิจารณญาณ และนำไปปรับใช้ในชีวิตประจำวันได้  

การอ่านไม่เพียงแต่อ่านเพ่ือเข้าใจความหมาย หรือรับรู้ข้อมูลข่าวสารความรู้เพียงเท่านั้น           
แต่การอ่านต้องพิจารณาแยกแยะวิเคราะห์ข้อมูลด้วยว่าข้อมูลใดมีประโยชน์และสามารถเชื่อถือได้    
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจึงมีความจำเป็นมากเนื่องจากการอ่านดังกล่าวช่วยให้รู้ข้อเท็จจริงของ
เรื่องที่อ่าน อีกทั้งยังนำสิ่งที่อ่านไปใช้ในชีวิตให้เกิดประโยชน์ได้ ดังที่ เอมอร  เนียมน้อย (2551: 11) 
กล่าวสรุปว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ คือ การอ่านที่ต้องใช้ความคิด และความสามารถใน       
การพิจารณาเรื่องที่อ่าน วิเคราะห์ข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น สรุปใจความสำคัญและเข้าใจจุดประสงค์ 
ตัดสินประเมินค่าจากเรื่องที่อ่านและนำไปประยุกต์ใช้ได้  ฉะนั้นการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจึงมี
ความสำคัญอย่างมากต่อผู้คนทุกเพศทุกวัย โดยเฉพาะผู้ที่อยู่ในวัยศึกษาหรือนักเรียน ทั้งนี้เพราะ   
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณนอกจากจะเป็นเครื่องมือช่วยรับรู้ข้อมูลข่าวสารแล้วยังเป็นเครื่องมือช่วย
กลั่นกรองข้อมูลที่เกิดประโยชน์ไปใช้และเป็นทักษะสำคัญในการรับสาร 

ความสำคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณข้างต้น สำนักงานคณะกรรมการการศึกษา        
ขั้นพ้ืนฐาน สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2551: 44) ได้กำหนดสาระเกี่ยวกับการอ่านไว้ใน
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย            
โดยกำหนดเนื้อหาของการศึกษาการอ่านไว้ในสาระที่ 1 การอ่าน มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการ
อ่านสร้างความรู้และความคิด เพ่ือนำไปใช้ตัดสินใจและแก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรัก  
การอ่าน ซึ่งตัวชี้วัดในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4-6 ได้กำหนดให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถด้าน
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้ในตัวชี้วัดที่ ท 1.1 ม 4-6/2 - ท 1.1  ม 4-6/5 ในเรื่องของการตีความ 
แปลความ และขยายความเรื่องที่อ่าน วิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องที่อ่านในทุก ๆ ด้านอย่างมีเหตุผล
คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน และประเมินค่าเพ่ือนำความรู้ ความคิดไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาใน
การดำเนินชีวิต วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความคิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องที่อ่านและเสนอความคิดใหม่    
อย่างมีเหตุผล จะเห็นได้ว่าความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณมีความสำคัญสำหรับ
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นักเรียนมาก จากการกำหนดมาตรฐาน ตัวชี้วัดของนักเรียนที่จบชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ต้องมี
ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เพ่ือนำไปปรับใช้ในการดำรงชีวิต ทั้งนี้เพราะการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณเป็นการอ่านขั้นสูงที่ผู้ อ่านต้องใช้ทักษะในหลายด้าน เพ่ือให้การอ่านเกิด
ประสิทธิผล  

แม้ว่าการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจะมีความสำคัญและเป็นการอ่านขั้นสูงที่ต้องใช้ทักษะและ
พัฒนาอย่างต่อเนื่อง ดังที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้กำหนดมาตรฐานและตัวชี้วัดไว้ 
แต่ยังพบปัญหาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากงานวิจัยต่าง ๆ ดังที่ ประสรรค์  ตันติเสนาะ (2560), 
อุษาวดี ชูกลิ่นหอม (2560) และสุดาพร รินสมปาน (2562) ที่ได้กล่าวถึงปัญหาการอ่านอย่างมี      
วิจารญาณสรุปได้ว่า นักเรียนมีความบกพร่องในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ไม่สนใจเรื่องที่อ่าน 
ความจดจ่อในการอ่านเรื่องราวนั้นมีน้อย ไม่มีสมาธิในการอ่านทำให้ไม่สามารถจับใจความสำคัญ 
วิเคราะห์ วิจารณ์เรื่องราวต่าง ๆ ได้ ไม่สามารถตีความ วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินคุณค่าจาก
สิ่งที่อ่าน ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ำลง จากปัญหาดังกล่าวได้มีการแก้ปัญหาและพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนด้วยรูปแบบการสอน วิธีการสอน เทคนิค
ต่าง ๆ เช่น รูปแบบการเรียนการสอนการอ่านตามทฤษฎีโครงสร้าง รูปแบบการสอนวรรณคดีไทยโดย
ประยุกต์ใช้อริยสัจสี่กับวรรณคดีท้องถิ่น วิธีสอนแบบ SQ5R เป็นต้น 

ปัญหาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณแม้ว่าจะได้รับการแก้ไขและพัฒนาอย่างต่อเนื่อง หากแต่
ผู้วิจัยยังพบปัญหาด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณที่จำเป็นจะต้องพัฒนาผู้เรียนให้มีความสามารถ
ดังกล่าว ดังจะเห็นได้จากรายงานผลการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาของนักเรียนไทยตาม
โครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติ หรือ PISA (Program for International Student 
Assessment) 2018 พบว่า ผลการประเมินการอ่านของประเทศไทย มีคะแนนการอ่าน 393     
คะแนน ซึ่งมีคะแนนต่ำกว่าค่าเฉลี่ยขององค์การความร่วมมือทางเศรษฐกิจและการพัฒนา OECD 
(Organisation for Economic Co-operation and Development) และมีแนวโน้มลดลงนับตั้งแต่
การประเมินการอ่านครั้งแรกใน ปี ค.ศ. 2000 แสดงให้เห็นว่าตลอดระยะเวลากว่า 20 ปีที่ผ่านมา 
ความรู้และทักษะด้านการอ่านของนักเรียนไทยไม่ได้มีการพัฒนาขึ้น แม้ใน ปี ค.ศ. 2009 ถึง ค.ศ. 
2012 ประเทศไทยจะมีผลการประเมินการอ่านมีแนวโน้มสูงขึ้น หากแต่รอบการประเมิน ปี 2018 
จนถึงปัจจุบันกลับมีแนวโน้มลดต่ำลง มีนักเรียนเพียง ร้อยละ 0.2 ที่มีผลการประเมินด้านการอ่านอยู่
ในกลุ่มสูงหรือมีความสามารถทางการอ่านที่ระดับ 5 และระดับ 6 ในขณะที่ค่าเฉลี่ยของประเทศ
สมาชิก OECD มีนักเรียนประมาณ ร้อยละ 8.7 อยู่ในกลุ่มนี้ ซึ่งนักเรียนที่ระดับนี้สามารถเข้าใจบท
อ่านที่มีความยาวมากได้สามารถจัดการกับแนวคิดที่ เป็นนามธรรมหรือแนวคิดเชิงทฤษฎีที่ขัดแย้งกับ
ความรู้สึก และสามารถแยกแยะความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริงกับความคิดเห็นเมื่อมีร่องรอยที่
แสดงอย่างชัดเจนหรือโดยนัยในเนื้อหาหรือแหล่งของข้อมูลได้  (ศูนย์ดำเนินงาน PISA แห่งชาติ, 
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สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2564: 165-166) ข้อมูลดังกล่าวสะท้อนให้เห็น
ว่า การอ่านเป็นปัญหาที่สำคัญและจำเป็นที่จะต้องได้รับการปรับปรุงพัฒนา เพ่ือใหผู้เรียนมีทักษะ   
การอ่านที่ดีและนำไปใช้ได้เหมาะสมในสังคมปัจจุบันการรับข้อมูลข่าวสารให้เกิดประสิทธิภาพ 

นอกจากนี้ผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาของนักเรียน โดยการประเมินจากการสอบและจากรายงาน
ผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้น พ้ืนฐาน  (O-NET) วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา อำเภอศรีรัตนะ จังหวัดศรีสะเกษ ปีการศึกษา 2561-2563 
ซึ่งเป็นการประเมินต่อเนื่องทุกปี แสดงให้เห็นถึงค่าคะแนนที่ต่ำกว่ากว่าระดับประเทศ ดังรายงานผล       
การทดสอบที่ปรากฏในตารางที่ 1 
 
ตารางที่ 1 รายงานผลคะแนน (O-NET) วิชาภาษาไทย มาตรฐานการเรียนรู้ ท 1.1 ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 

มาตรฐาน 

การเรียนรู ้
ปีการศึกษา คะแนน

เต็ม 

คะแนน
ระดับ 

ประเทศ 

คะแนน
ระดับ
จังหวัด 

คะแนน
ระดับ

โรงเรียน 
มาตรฐาน ท 1.1 2561 100 57.48 54.09 56.78 
มาตรฐาน ท 1.1 2562 100 43.65 41.17 40.09 
มาตรฐาน ท 1.1 2563 100 48.10 45.09 44.25 

 
ที่มา : กลุ่มบริหารงานวิชาการ โรงเรียนศรีรัตนวิทยา “รายงานผลการทดสอบทางการศึกษา
ระดับชาติขั้นพื้นฐาน  (O-NET) ปีการศึกษา 2561- 2563” 

ผลการศึกษาข้อมูลรายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET)         
ปีการศึกษา 2561 - 2563 พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา มีคะแนนเฉลี่ย
ภาษาไทย สาระการอ่านระดับโรงเรียนต่ำกว่าระดับประเทศ ในส่วนของมาตรฐาน ท 1.1 สาระ     
การอ่าน แสดงให้เห็นว่าระดับคุณภาพวิชาภาษาไทยของโรงเรียนยังไม่เป็นที่น่าพึงพอใจ และเป็น
ปัญหาสำคัญที่ต้องพัฒนาให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้น  

จากการสัมภาษณ์ปัญหาของครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนศรีรัตนวิทยา     
(กานต์ศินี เดชหาญ , ณัฏฐากุลยา จันทร์เปรียง , และนภัสวรรณ ศักดิ์วิจารณ์ , ผู้ให้สัมภาษณ์ ,                  
5 กุมภาพันธ์ 2564) พบว่า ปัญหาในการสอนเรื่องการอ่านรายวิชาภาษาไทย คือ นักเรียนไม่ตั้งใจ
อ่านเรื่อง ไม่มีสมาธิในการอ่านขาดทักษะการคิด ทำให้เวลาที่อ่านเรื่องราวแล้วไม่สามารถตีความ 
วิเคราะห์ แสดงความคิดเห็นและประเมินค่าตัดสินเรื่องที่อ่านได้ สังเกตได้จากชิ้นงานที่ส่ง พบว่า
ผู้เรียนขาดวิจารณญาณในการอ่าน มักคัดลอกงานจากอินเทอร์เน็ตมาส่งโดยไม่กลั่นกรองข้อมูลก่อน 
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ตอบคำถามได้ไม่ตรงประเด็น และไม่สามารถแสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้ อีกทั้งปัญหาด้าน
ผู้สอนมีส่วนทำให้การอ่านไม่ประสบความสำเร็จ คือ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ยังไม่ส่งเสริม
ใหผู้้เรียนพัฒนาความสามารถอย่างมีประสิทธิภาพ  

จากการศึกษาปัญหาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนพบว่า สาเหตุของปัญหามาจาก
ผู้เรียนและกระบวนการจัดการเรียนการสอนของผู้สอน ซึ่งจัดว่าเป็นเรื่องที่มีผู้สนใจศึกษากันมาก    
ดังจะเห็นได้จากงานวิจัยหลายเรื่องที่ได้จัดการเรียนรู้เรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณในระดับชั้น  
ต่าง ๆ เพ่ือพัฒนาความสามารถของนักเรียน และให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้น เช่น            
การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี ที่  3           
ด้วยการปรับใช้รูปแบบการสอนวรรณคดีไทยโดยประยุกต์ใช้อริยสัจสี่กับวรรณกรรมท้องถิ่น  (สุดาพร     
รินสมปาน , 2562: 8) การใช้รูปแบบการเรียนการสอนอ่านตามทฤษฎีโครงสร้างเพ่ือเสริมสร้าง
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5 (ประสรรค์         
ตันติเสนาะ, 2560: 132) การใช้ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี
ไทย และความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 (ธีรรัตน์     
นาคละมัย, 2559: 35) จากที่กล่าวมาข้างต้นแล้วนั้น ผู้วิจัยเห็นว่าควรมีการจัดการเรียนการสอนโดย
ใช้รูปแบบ เทคนิคและวิธีสอนใหม่ ๆ มาใช้พัฒนาความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของ
ผู้เรียน  

ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน (Reader  Response Theory)  เป็นทฤษฎีที่กล่าวถึงแนวทาง
ในการอ่านวรรณกรรมที่เน้นการเชื่อมโยงของผู้เรียนกับประสบการณ์จากวรรณกรรม Louise 
Rosenblatt ได้เขียนหนังสือชื่อ Literature as Exploration ในปี ค.ศ  1938 หนังสือดังกล่าวเป็นที่
ยอมรับในวงกว้างโดยผู้สอน และนักวิจัยในต่างประเทศ ต่างอ้างอิงและได้นำทฤษฎีนี้ไปประยุกต์ใช้ใน
การสอน มีนักวิชาการศึกษาหลายท่านได้สรุปความเป็นมาของทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านไว้ 
(Rosenblatt, 1985: 38 อ้างถึงใน Carlisle 2000:12; Thompson, 1992 อ้างถึงใน Trisnawati, 
2009; Bressler, 2007 อ้างถึงใน Sahragard & Rasti, 2013: 250; Church, 1997: online อ้างถึง
ใน พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์ เวช , 2547: 36; สุรเดช โชติ อุดมพันธ์ , 2560: 174) สรุปได้ว่า ทฤษฎี          
การตอบสนองของผู้อ่านเน้นให้ความสำคัญระหว่างข้อความที่สื่อสารไปยังผู้อ่าน ให้มีปฏิสัมพันธ์
ระหว่างตัวบทอ่านที่จะทำให้เข้าใจความหมาย ความรู้สึก ความคิด รูปภาพและตัวอักษร ตัวบทอ่าน
จะทำหน้าที่กระตุ้นให้ผู้อ่านตอบสนองผ่านอารมณ์ ความรู้สึก ประสบการณ์ส่วนตัวของผู้อ่าน โดยให้
อิสระแก่ผู้ อ่าน เพ่ือให้เกิดการตอบสนองต่อเหตุการณ์ซึ่งเกี่ยวข้องกับความคิดและความรู้สึก         
จากข้อความทีอ่่าน 

รูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้ อ่าน (Reader Response Instructional 
Model) เป็นรูปแบบการสอนหนึ่งที่จะช่วยให้นักเรียนมีความรู้  ความเข้าใจในบทอ่านได้ดีขึ้น          
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และสามารถพัฒนาความความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้เนื่องจากรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน เน้นให้ผู้เรียนได้เชื่อมโยงประสบการณ์เดิมกับการตีความวรรณกรรม 
และให้อิสระแก่ผู้เรียนในการตัดสินว่าเรื่องที่อ่านตามความรู้และประสบการณ์เพ่ือเกิดความ เข้าใจ   
ทำให้เกิดการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์และประเมินค่า อันนำไปสู่การอ่านอย่างมีวิจารณญาณได ้
        จากศึกษางานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่านในการเรียนการสอน          
เช่น พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช (2547: 19) ได้วิจัยพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านเพ่ือเสริมสร้างความสามารถด้านการตอบสนองต่อวรรณคดี การอ่าน      
เพ่ือความเข้าใจ การคิดไตร่ตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต ปาริชาต  ตามวงค์ (2550) ได้วิจัยผล
ของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านที่มีต่ อความสามารถใน     
การอ่านเพ่ือความเข้าใจและเจตคติต่อวรรณกรรมล้านนาของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น  
ถนิมรักษ์ ชูชัยมงคล (2557: 63) วิจัย เรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดีไทยของนักเรียน       
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  ที่จัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน และ Al-Bulushi (2011) 
ได้ทำวิจัยเรื่อง การสอนเรื่องสั้นในบริบทของโอมาน: การใช้ทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่าน           
ซึ่งงานวิจัยดังกล่าว พบว่า กลุ่มทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของ
ผู้อ่านมีคะแนนความสามารถด้านการอ่านเพ่ือความเข้าใจสูงกว่ากลุ่มควบคุม ดังนั้น ผู้วิจัยจึงสนใจ
และศึกษาเพ่ือนำรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านมาปรับใช้
ในการเรียนการสอนที่ใช้สื่อเป็นวรรณกรรมประเภทสารคดี เรื่องสั้น นวนิยาย และกวีนิพนธ์  

ทั้งนี้การนำรูปแบบการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่านมาใช้ในการจัดกิจกรรม      
การเรียนการสอน จะช่วยให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในวรรณกรรมที่อ่านได้ดียิ่งขึ้น และสามารถ
พัฒนาความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ เนื่องจากรูปแบบการสอนการตอบสนองของ
ผู้อ่าน เน้นให้ผู้เรียนได้ใช้การคิดวิเคราะห์จากตัวบทที่อ่านให้เข้าใจเรื่องราวนำมาตีความ เชื่อมโยง
ประสบการณ์ของตนกับบทอ่านเพ่ือให้เข้าใจเรื่องราวมากขึ้น และประเมินค่าตัดสินจากความรู้และ
ประสบการณ์อย่างมีเหตุผล ผู้วิจัยได้เลือกใช้รูปแบบการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผู้อ่านของพรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช (2547) มีขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผู้ อ่านไว้ 5 ขั้น ดังนี้  1) ขั้นสร้างความเข้าใจเบื้องต้นในการอ่าน 2) ขั้นเชื่อมโยง
ประสบการณ์ 3) ขั้นเรียนรู้อย่างมีปฏิสัมพันธ์ 4) ขั้นให้และรับข้อมูลป้อนกลับ และ5) ขั้นทบทวนและ
เขียนบันทึกการตอบสนอง ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านนี้    
จะเป็นรูปแบบการสอนหนึ่งที่จะช่วยพัฒนาความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยใช้
กิจกรรมการเรียนรู้ที่เก่ียวข้องกับวิชาภาษาไทยได้อีกด้วย  

จากแนวคิดและหลักการข้างต้น ผู้วิจัยสนใจนำรูปแบบการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี       
การตอบสนองของผู้ อ่านมาพัฒนาความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน          
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ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้สื่อการสอนเป็นวรรณกรรมประเภทสารคดี เรื่องสั้น นวนิยาย และ       
กวีนิพนธ์มาใช้เป็นบทอ่านในการวิจัย รูปแบบการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง       
ของผู้อ่านจะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์ เชื่อมโยงประสบการณ์ตนเองกับ
เรื่องที่อ่าน เข้าใจเรื่องที่อ่านมากขึ้น แสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้อย่างมีเหตุผล และประเมิน
ค่าตัดสินได้ ซึ่งจะเป็นแนวทางที่จะช่วยพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน
ต่อไป 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิดและทฤษฎี งานวิจัยที่
เกี่ยวขอ้งกับการเรียนทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านและการอ่านอย่างมีวิจารณญาณดังนี้ 

รูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน เป็นรูปแบบที่ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเชื่อมโยงประสบการณ์
ของตนกับเรื่องที่อ่าน และเปิดโอกาสให้ได้แสดงความคิดเห็นที่หลากหลาย ช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้
ความเข้าใจในเรื่องที่ อ่านมากยิ่งขึ้น และจะสามารถพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณได้ ผู้วิจัยได้เลือกใช้รูปแบบการตอบสนองของผู้อ่านของ พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช (2547) 
ได้กำหนดขั้นตอน ดังนี้ 1) ขั้นสร้างความเข้าใจเบื้องต้นในการอ่าน 2) ขั้นเชื่อมโยงประสบการณ์      
3) ขั้นเรียนรู้อย่างมีปฏิสัมพันธ์ 4) ขั้นให้และรับข้อมูลป้อนกลับ 5) ขั้นทบทวนและเขียนบันทึก     
การตอบสนอง  

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ คือ การอ่านที่ผู้ อ่านต้องใช้ความคิด และความสามารถใน        
การพิจารณาเรื่องที่อ่าน วิเคราะห์ข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น สรุปใจความสำคัญและเข้าใจจุดประสงค์ 
ตัดสินประเมินค่าจากเรื่องที่อ่านและนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ ผู้วิจัยได้สังเคราะห์แนวคิด
กระบวนการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ (สุขุม เฉลยทรัพย์ 2531: 196; ดนยา วงศ์ธนะชัย, 2542: 179
บันลือ พฤกษะวัน, 2556: 76-78; Gunning, 1992, อ้างถึงใน ชลธิชา หอมฟุ้ง, 2557: 53) สรุปได้ว่า 
กระบวนการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เริ่มจากผู้อ่านจะต้องสำรวจความถูกต้องเรื่องที่อ่านเข้าใจใน
เนื้อหาและจุดประสงค์ของผู้เขียน สามารถแยกประเด็นข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นได้ สามารถตีความ 
เปรียบเทียบความเหมือนความต่างด้วยภาษาที่เหมาะสม วิเคราะห์และสรุปความ แสดงปฏิกิริยาต่อ
สิ่งที่อ่านแสดงความคิดเห็นกับสิ่งที่อ่านได้อย่างเหมาะสม ตัดสินและประเมินค่าสิ่งที่อ่านได้อย่างมี
เหตุผล ทั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดการวัดจากแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ที่ผู้วิจัย
สร้างจากการศึกษาพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณประกอบด้วย 1) อธิบายความหมาย 
ตีความคำศัพท์ หรือสำนวน 2) การสรุปและจับใจความเรื่องที่  3) บอกจุดประสงค์และวิเคราะห์
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น้ำเสียงของผู้เขียน 4) จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็นและพิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล และ 5) 
การประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดท่ีได้รับ  

หากพิจารณาจากรูปแบบการตอบสนองของผู้ อ่าน จะพบว่าในแต่ละขั้นของรูปแบบ                
การตอบสนองของผู้อ่านสามารถนำมาใช้และส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ ผู้วิจัยจึงได้นำรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่านมาใช้เพ่ือพัฒนาความสามารถ  
ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยการนำแนวคิด หลักการ     
และขั้นตอนกระบวนการมาใช้ให้สอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยได้กำหนดกรอบแนวคิดใน  
การวิจัยดังนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

แผนภาพที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

คำถามในการวิจัย 

1. ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 หลัง     
การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านสูงกว่าก่อนเรียนหรือไม่ 
อย่างไร             

2. นักเรียนมีความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่านอยู่ในระดับ
ใด เพราะเหตุใด 

 

ความ คิ ด เห็ น ขอ งนั ก เรี ย น ชั้ น
มั ธ ย ม ศึ ก ษ า ปี ที่  6  ที่ มี ต่ อ         
การจัดการเรียนรู้ ด้ วยรูปแบบ   
การตอบสนองของผู้อ่าน 

      จัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของ
ผู้อ่าน ตามขั้นตอนของพรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช
(2547: 155) ดังนี้ 

1. ขั้นสร้างความเข้าใจเบื้องต้นในการอ่าน 
2. ขั้นเชื่อมโยงประสบการณ์   
3. ขั้นเรียนรู้อย่างมีปฏิสัมพันธ์ 
4. ขั้นให้และรับข้อมูลป้อนกลับ 
5. ขั้นทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

ความสามารถด้านการอ่านอย่าง  

มีวิจารณญาณ 
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วัตถุประสงค์ 

1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 6 ก่อนการจัดการเรียนรู้และหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนอง
ของผู้อ่าน 

2. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้
การตอบสนองของผู้อ่าน 

 
สมมติฐานของการวิจัย 

รูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านช่วยพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 
ขอบเขตของการวิจัย 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
               ประชากร นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา จังหวัดศรีสะเกษ       
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2565 จำนวน 240 คน 

กลุ่มตัวอย่าง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา จังหวัดศรีสะเกษ     
ภาคเรียนที่  1 ปีการศึกษา 2565 จำนวน 1 ห้ อง จากการสุ่ มอย่ างง่าย  (Simple Random 
Sampling) ใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม โดยการจับสลากได้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 มีนักเรียน
จำนวน       39 คน 

2. ตัวแปรที่ศึกษา 
ตัวแปรต้น  
รูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน 
ตัวแปรตาม 
1) ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
2) ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้            

การตอบสนองของผู้อ่าน 
3.  เนื้อหา   
ขอบเขตการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 กำหนดมาจากสาระ

การเรียนรู้ที่ใช้สอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ       
การเรียนรู้ภาษาไทย มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนำไปใช้
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ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน เนื้อหาที่ใช้คัดเลือกจากสาระการเรียนรู้
แกนกลางจากบทอ่านวรรณกรรมประเภทสารคดี เรื่องสั้น นวนิยาย และกวีนิพนธ์ 

4. ระยะเวลาที่ใช้ในการทดลอง 
    ดำเนินการทดลงในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2565 ใช้เวลาในการทดลอง 8 คาบ  ทดสอบ

ก่อนเรียนและหลังเรียนอีก 2 คาบ รวมเป็น 10 คาบ  
 

นิยายศัพท์เฉพาะ 

1. ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ  หมายถึง การอ่านขั้นสูงเพ่ือสำรวจ    
ความถูกต้องจากเรื่องที่ อ่าน เข้าใจในเนื้อหาและจุดประสงค์ของผู้เขียน สามารถแยกประเด็น
ข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นได้ สามารถตีความ คำศัพท์ หรือสำนวน วิเคราะห์น้ำเสียงผู้แต่งและสรุป   
จับใจความ พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล และแสดงความคิดเห็นกับสิ่งที่อ่านได้อย่างเหมาะสม 
ตัดสินและประเมินค่าสิ่งที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับได้อย่างมีเหตุผล ซึ่งวัดจากแบบวัดความสามารถด้าน      
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเป็นแบบปรนัย เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 15 ข้อ 
และแบบอัตนัย จำนวน 5 ข้อ 

2. รูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน  หมายถึง แบบแผนในการจัดการเรียน     
การสอน ประกอบด้วยหลักการ ขั้นตอนการสอน ตามรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย        
ของพรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช มีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้  คือ 1) ขั้นสร้างความเข้าใจเบื้องต้นใน      
การอ่าน 2) ขั้นเชื่อมโยงประสบการณ์  3) ขั้นเรียนรู้อย่างมีปฏิสัมพันธ์ 4) ขั้นให้และรับข้อมูล
ป้อนกลับ และ 5) ขั้นทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง ใช้ร่วมกับสื่อการสอน คือ สารคดี         
เรื่องสั้น นวนิยาย และกวีนิพนธ์ 

3. ความคิดเห็นของนักเรียน หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดของนักเรียนต่อการจัดการเรียนรู้     
ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน ด้านการจัดกิจกรรมการเรียน ด้านบรรยากาศ
การเรียน และด้านประโยชน์ที่ได้รับจาการจัดการเรียนรู้ 

4. นักเรียน หมายถึง ผู้ที่กำลังศึกษาอยู่ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา 
อำเภอศรีรัตนะ จังหวัดศรีสะเกษ   
 

ประโยชน์ที่ได้รับ 

1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ได้รับการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ สามารถเชื่อมโยงความรู้และวรรณกรรมให้เป็นความรู้เดียวกัน  

2. ได้แนวทางสำหรับพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณด้วยการจัดการเรียนรู้
รูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน 
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3. ได้แนวทางสำหรับใช้ในการจัดการเรียนรู้การอ่านงานเขียนประเภทสารคดี เรื่องสั้น         
นวนิยาย และกวีนิพนธ์ 
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บทที่ 2  
วรรณกรรมท่ีเกี่ยวข้อง 

 
การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน           

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักการ 
แนวคิด ทฤษฎี จากเอกสารและงานวิจัยต่างๆ ที่เกี่ยวข้องเพ่ือเป็นแนวทางในการวิจัยในค รั้งนี้          
ดังหัวข้อต่อไปนี้ 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
1.1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระภาษาไทย   
1.2 คำอธิบายรายวิชาและโครงสร้างรายวิชา ท  33101 ภาษาไทย 6 ตามหลักสูตร 
สถานศึกษาระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา  

2. การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ  
2.1 ความหมายของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
2.2 ความสำคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
2.3 พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
2.4 การวัดและประเมินผลการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
2.5 ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการอ่าน 

3. ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน   
3.1 ความเป็นมาของทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 
3.2 สาระสำคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 
3.3. การนำทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านไปใช้ 
3.4 การจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 
3.5 รูปแบบการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 

4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
4.1 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 

 

1.  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

1.1 ตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย   

จากการศึกษาสาระการเรียนรู้และมาตรฐานการศึกษาผู้วิจัยมีความสนใจที่จะพัฒนา สาระที่ 1 
การอ่าน มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจ
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แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน โดยพิจารณาตัวชี้วัดในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 - 
6  

สาระที่ 1 การอ่าน 
มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจ   

แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจ   

แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
 
ตารางที่ 2 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางต้องรู้และควรรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย   
สาระที่ 1 การอ่าน 
 

ชั้น รหัสตัวช้ีวัด ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

ต้องรู้ ควรรู้ 

ม.4-6 ท 1.1 ม.4-6/1 1. อ่านออกเสียงบทร้อย
แก้ว และบทร้อยกรองได้
อย่างถูกต้อง ไพเราะ และ
เหมาะสมกับเรื่องที่อ่าน 

- การอ่านออกเสียงร้อย
แก้วประเภทต่างๆ เช่น 
ข่ า ว  บ ท โ ฆ ษ ณ า 
บทความ จากหนั งสื อ
เรียนและสื่ออ่ืน ๆ   
- การอ่านทำนองเสนาะ 
โคลง ฉันท์ กาพย์ กลอน 
และร่าย 
- การอ่านจับ ใจความ
สำคัญจากวรรณคดีและ
วรรณกรรมในห้องเรียน
รวมทั้งบทเรียนจากกลุ่ม
สาระการเรียนรู้อ่ืน ๆ 

✓  

 ท 1.1 ม.4-6/2 
 

2. ตีความ แปลความ และ
ขยายความเรื่องที่อ่าน 

✓  

 ท 1.1 ม.4-6/3 
 

3. วิเคราะห์และวิจารณ์
เรื่องที่ อ่านในทุก ๆ ด้าน
อย่างมีเหตุผล 

 ✓  
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ชั้น รหัสตัวช้ีวัด ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

ต้องรู้ ควรรู้ 

 ท 1.1 ม.4-6/4 
 

4. คาดคะเนเหตุการณ์
จ า ก เรื่ อ งที่ อ่ า น  แ ล ะ
ประเมินค่าเพ่ือนำความรู้ 
ความคิดไปใช้ตัดสินใจ 

✓  

  แก้ปัญหาในการดำเนิน
ชีวิต 

  

 ท 1.1 ม.4-6/5 
 

5 . วิ เค ร าะห์  วิ จ า รณ์  
แสดงความคิดเห็นโต้แย้ง
กับเรื่องที่ อ่านและเสนอ
ค ว าม คิ ด ให ม่ อ ย่ า ง มี
เหตุผล 

✓  

 ท 1.1 ม.4-6/6 
 

6. ตอบคำถามจากการ
อ่านงาน เขียนประเภท
ต่ า ง ๆ  ภ า ย ใน เว ล า ที่
กำหนด 

✓  

 ท 1.1 ม.4-6/7 
 

7. อ่านเรื่องต่ างๆ แล้ ว
เขี ยน กรอบ แน วคิ ดผั ง
ความคิด บันทึก ย่อความ 
และรายงาน 

✓  

 ท 1.1 ม.4-6/8 8. สังเคราะห์ความรู้จาก
การอ่าน สื่อสิ่งพิมพ์ สื่อ
อิเล็กทรอนิกส์ และแหล่ง
เรียนรู้ต่าง ๆ มาพัฒนาตน 
พั ฒ น าการ เรี ย น  แล ะ
พัฒนาความรู้ทางอาชีพ 

✓  

 ท 1.1 ม.4-6/9 9. มีมารยาทในการอ่าน มารยาทในการอ่าน  ✓ 
ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางต้องรู้และควรรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 1 

การอ่าน มี 9 ตัวชี้วัด 
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การวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยใช้ตัวชี้วัดสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย    
สาระที่ 1 การอ่าน จำนวน 4 ตัวชี้วัด คือ 

ท 1.1 ม.4-6/2 ตีความ แปลความ และขยายความเรื่องท่ีอ่าน 
ท 1.1 ม.4-6/3 วิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องที่อ่านในทุก ๆ ด้านอย่างมีเหตุผล 
ท 1.1 ม.4-6/4 คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน และประเมินค่าเพ่ือนำความรู้ ความคิดไป

ใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต 
ท 1.1 ม.4-6/5 วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความคิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องที่อ่านและเสนอความคิด

ใหม่อย่างมีเหตุผล 
การวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยได้ใช้ตัวชี้วัด จำนวน 4 ตัวชี้วัด ที่มีความสอดคล้องกับความสามารถใน

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เมื่อนักเรียนได้เรียนรู้เรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณแล้ว นักเรียนต้อง
สามารถตีความ แปลความคำศัพท์ หรือสำนวน เข้าใจในเนื้อหาและจุดประสงค์ของผู้เขียน สามารถ
แยกประเด็นข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นได้ วิเคราะห์น้ำเสียงผู้แต่งและสรุปจับใจความ พิจารณาความ
น่าเชื่อถือของข้อมูล และแสดงความคิดเห็นกับสิ่งที่อ่านได้อย่างเหมาะสม ตัดสินและประเมินค่าสิ่งที่
อ่านและข้อคิดที่ได้รับ ผู้วิจัยได้นำเอาตัวชี้วัดทั้ง 4 ตัวชี้วัด ไปวิเคราะห์ความสอดคล้องกับพฤติกรรม
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ และกำหนดเป็นโครงสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ 

 

1.2 คำอธิบายรายวิชาและโครงสร้างหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง การอ่าน รายวิชา ท 33101 

ภาษาไทย 5 ตามหลักสูตรสถานศึกษาระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา 

 
คำอธิบายรายวิชา 

 

รายวิชา ภาษาไทย 5            รหสัวิชา ท 33101              เวลา 40 ชั่วโมง 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6             ภาคเรียนที่ 1         จำนวน 1.0 หน่วยกิต 

ศึกษาและฝึกอ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองได้ถูกต้อง อ่านงานเขียนประเภท
ต่าง ๆ หลักการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ สรุปเรื่องที่อ่านวิเคราะห์ วิจารณ์ ประเมินค่าอย่างมีเหตุผล   
แสดงความคิดเห็น และนำความรู้จากที่อ่านมาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน เขียนสื่อความในรูปแบบ
ต่าง ๆ เรียงความ ผลิตงานเขียนของตนเอง เข้าใจหลักการฟัง ดู มีวิจารณญาณในการเลือกฟัง ดู สรุป
เรื่อง วิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดงความคิดเห็นโต้แย้ง พูดในโอกาสต่าง ๆ เข้าใจธรรมชาติของภาษา 
พลังของภาษา และลักษณะภาษา ใช้ระดับภาษาและคำราชาศัพท์ได้อย่างเหมาะสม รู้และเข้าใจหลัก   
การวิเคราะห์และวิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรม  วิเคราะห์และประเมินค่าวรรณคดีด้านวรรณศิลป์    
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ด้านสังคมและวัฒนธรรม การสังเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรมนำข้อคิดที่ได้ไปใช้ในชีวิตประจำวัน 
ท่องจำบทอาขยานและบทร้อยกรองที่มีคุณค่า 

โดยใช้กระบวนการฝึกทักษะการอ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรอง กระบวนการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อความในรูปแบบต่าง ๆ ทักษะการฟัง ดู พูด และใช้
กระบวนการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรมได้อย่างเหมาะสมและสร้างสรรค์ 

เพ่ือนำความรู้ความคิดไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต  มีมารยาทในการอ่าน มีนิสัย
รักการอ่าน มีมารยาทในการเขียน สามารถนำทักษะการอ่านและการเขียนไปพัฒนาตนเอง               
มีวิจารณญาณในการฟังและดู  มีมารยาทในการฟังและดู เห็นคุณค่าความสำคัญของภาษาและ
วรรณคดีไทย มีคุณธรรม จริยธรรม มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ในด้านรักชาติ ศาสน์ กษัตริย์  
ซื่อสัตย์สุจริต ใฝ่เรียนรู้  รักความเป็นไทย และมีจิตสาธารณะ สามารถดำเนินชีวิตอย่างสันติสุข         
ในสังคมไทยและสังคมโลก  
รวม  25  ตัวชี้วัด 

ท 1.1  ม.4/1, ม.4/2, ม.4/3, ม.4/4, ม.4/5, ม.4/7, ม.4/9 
ท 2.1  ม.4/1, ม.4/2, ม.4/4, ม.4/8  

 ท 3.1  ม.4/1, ม.4/2, ม.4/3, ม.4/4, ม.4/6    
ท 4.1  ม.4/1, ม.4/3, ม.4/5, ม.4/7 

 ท 5.1  ม.4/1, ม.4/2, ม.4/3, ม.4/4, ม.4/6 
โครงสร้างหน่วยการเรียนรู้รายวิชา ท 33101 ภาษาไทย 5 เรื่อง การอ่าน 
งานวิจัยฉบับบนี้ได้ดำเนินการทดลองในรายวิชา ภาษาไทย ท33101 เป็นรายวิชาพ้ืนฐาน     

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนศรีรัตนวิทยา ทั้งนี้ ผู้วิจัยจะคัดเลือก
เฉพาะโครงสร้างเวลาเรียนในส่วนที่เกี่ยวข้องกับการอ่าน มานำเสนอเท่านั้น ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 
ตารางที่ 3 โครงสร้างหน่วยการเรียนรู้ที่ 1 การอ่าน รายวิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

หน่วย 
ที ่

ชื่อหน่วย 
การเรียนรู ้

มาตรฐาน 
การเรียนรู้/

ตัวช้ีวัด 

สาระสำคัญ เวลา 
(ชั่วโมง) 

น้ำหนัก 
คะแนน 

1 การอ่าน ท 1.1  ม 4-6/2 
ท 1.1  ม 4-6/3 
ท 1.1  ม 4-6/4 
ท 1.1  ม 4-6/5 
ท 1.1 ม 4-6/9 

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ     คือ
การอ่านที่ต้องใช้ความคิดพิจารณา
อย่างรอบคอบ แปลความ ตีความ 
สรุปใจความ  
วิ เคราะห์  วิจารณ์  แสดงความ

8 20 
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หน่วย 
ที ่

ชื่อหน่วย 
การเรียนรู ้

มาตรฐาน 
การเรียนรู้/

ตัวช้ีวัด 

สาระสำคัญ เวลา 
(ชั่วโมง) 

น้ำหนัก 
คะแนน 

คิดเห็น และประเมินค่า เกี่ยวกับ
เรื่องที่ อ่านในทุก ๆ ด้านอย่างมี
เหตุผล และนำความรู้ความคิดไป
ใ ช้ ตั ด สิ น ใ จ แ ก้ ปั ญ ห า ใ น            
การดำเนินชีวิต และมีมารยาทใน
การอ่าน 

 
การวิจัยครั้งนี้ ใช้ระยะเวลาที่ใช้ในการทดลองโดยกำหนด ระยะเวลาในการทดลองทั้งสิ้น                 

8 คาบ คาบละ 50 นาท ีโดยมีการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน จำนวน 2 คาบ รวมทั้งสิ้น 10 คาบ 
 

2. การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เป็นกระบวนการอ่านที่มีประสิทธิภาพ เพราะทำให้ผู้อ่านได้รับ
ข้อมูลที่เชื่อถือได้ จากการคิดพิจารณา วิเคราะห์ ประเมินค่าข้อมูลที่ได้รับอย่างมีเหตุผลก่อนที่จะ
เชื่อถือข้อมูลนั้น ๆ ผู้วิจัยได้ศึกษาประเด็นเก่ียวข้องกับการอ่านอย่างมีวิจารญาณ ดังนี้ 

2.1 ความหมายของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นกระบวนการอ่านที่ต้องใช้ทักษะขั้นสูง ผู้อ่านต้องใช้สติปัญญา
ไตร่ตรองสิ่งที่ได้อ่านอย่างพินิจพิจารณา วิเคราะห์ เพ่ือตัดสินประเมินค่าอย่างมีเหตุผล ก่อนที่จะ
เชื่อถือข้อมูลนั้น ๆ มีนักวิชาการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้ 
(ประเทิน มหาขันธ์, 2530: 173; สุขุม  เฉลยทรัพย์, 2531: 34; ฉวีวรรณ คูหาภินันทน์, 2542: 17; 
สมบั ติ  จ ำป าเงิน  และสำเนี ย ง มณี ก าญ จน์ , 2548: 98; เอมอร  เนี ยมน้ อย , 2551: 11; 
ราชบัณฑิตยสถาน, 2556: 1117; Taschow, 1972: 3)  สรุปได้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ คือ 
การอ่านที่ต้องใช้ความคิด พิจารณาเรื่องที่อ่าน วิเคราะห์ข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น สรุปใจความสำคัญ
และเข้าใจจุดประสงค์ ตัดสินประเมินค่าจากเรื่องที่อ่านและนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้  

จากการศึกษาความหมายการอ่านอย่างมีวิจารณญาณดังกล่าวผู้วิจัยได้นำไปสู่การกำหนด
นิยามคำศัพท์เฉพาะของคำว่าความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณว่าเป็นการอ่านที่เน้น    
ในเรื่องการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่าจากเรื่องท่ีอ่าน 
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2.2 ความสำคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ   

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ มีความสำคัญอย่างมาก เพราะจะเป็นสิ่งที่ช่วยในการสื่อสาร   
การรับข้อมูล กลั่นกรองข้อมูลอย่างเป็นเหตุเป็นผลและนำไปปรับใช้ในชีวิตประจำวันด้วย  ดังที่
นักวิชาการได้ให้ความสำคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้หลายท่าน (ประเทิน มหาขันธ์, 2530: 
173; สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา , 2548: 11; เอมอร  เนียมน้อย, 2551: 13; Hudson 
2007 อ้างถึงใน Mohammed, 2019: 75 ) สรุปได้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นทักษะขั้นสูงที่
สำคัญและจำเป็นมาก เป็นเครื่องมือพัฒนาสติปัญญาของผู้อ่านให้รู้คิดวิเคราะห์แยกแยะใช้เหตุผลใน
การแก้ปัญหา สามารถตัดสินประเมินค่าข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ ในปัจจุบันได้ถูกต้องเหมาะสมและ   
เที่ยงธรรม นำผลที่ได้จากการอ่านไปปรับใช้ให้เกิดประโยชน์แก่ตนเองและสังคม ทั้งยังเป็นพ้ืนฐานใน
การศึกษาวิชาอ่ืนที่มีความละเอียดซับซ้อนยิ่งขึ้น 

  

2.3 พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ  ผู้ อ่านเข้าใจลำดับขั้นของวิธีการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ เพ่ือให้ผู้อ่านสามารถอ่านได้ครอบคลุมในทุกระดับ ตั้งแต่ระดับเบื้องต้น การแปลความ 
ตีความ ไปสู่ระดับสูง คือ การวิเคราะห์ สังเคราะห์และประเมินค่าสิ่งที่อ่าน ดังที่ มีนักวิชาการศึกษา
หลายท่านได้อธิบายไว้ ดังนี้ 

ดนยา วงศ์ธนะชัย (2542: 179) กล่าวถึงพฤติกรรมในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ดังนี้ 
1. จำแนกความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น และการอ้างอิงได้ 
2. เข้าใจความคิดของผู้เขียน 
3. ตีความหมายเกี่ยวกับภาพและภาษาที่มิใช่ตัวอักษรได้ 
4. ประเมินค่าความเชื่อถือได้ของข้อมูลว่าเป็นความจริง หรือเป็นการโฆษณาชวนเชื่อหรือ   

เป็นการเพ้อฝัน 
5. ใช้จินตนาการและแสดงปฏิกิริยาต่อสิ่งที่อ่าน ซึ่งประกอบด้วย การใช้ปัญญาและอารมณ์

หรือความประทับใจจากข้อความที่อ่าน 
6. ทายสิ่งที่จะอ่านต่อไปล่วงหน้าได้ 
7. สรุปความตามหลักฐานที่ได้ 
8. ตัดสินอย่างมีเหตุผลและสรุปได้ 
9. เปรียบเทียบความเห็นที่คล้ายกันและต่างกันได้ 
10. เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างเวลา สถานที่ การลำดับเรื่อง เหตุและผล 
11. เข้าใจข้อคิดหรืออคติของผู้เขียน 
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12. มีความรู้ต่อปฏิกิริยาต่อวิธี พูดและเขียนต่าง ๆ กัน เช่น การเสียดสี  การถากถาง          
หรือการเยาะเย้ย 

บันลือ พฤกษะวัน (2556: 76-78) กล่าวถึงการอ่านอย่างมีวิจารณญาณว่า เป็นการอ่านระดับ
สูงสุด  ซึ่งผู้อ่านต้องใช้พหูสูตที่จะตรวจสอบ ตัดสินใจ และประเมินค่าของสิ่งที่อ่านว่าเป็นเรื่องจริง 
หรือความคิดเห็น ควรเชื่อหรือไม่ มีประโยชน์หรือโทษ เลือกที่จะปฏิบัติหรือมีแนวทางป้องกัน 
สามารถเลือกประเมินค่าของสิ่งที่อ่าน 

เอมอร เนียมน้อย (2551: 17) ได้สรุปพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้ ดังนี้ 
1. ความสามารถในการจำแนกประเภทของงานเขียน 
2. ความสามารถแยกแยะส่วนที่เป็นข้อเท็จจริง หรือข้อคิดเห็น 
3. ความสามารถอธิบายความหมายของคำศัพท์ สำนวน อุปมา 
4. การตัดสินสิ่งที่ถูกและสิ่งที่ผิด 
5. การบอกจุดประสงค์ของผู้เขียน 
6. การจับแนวคิดหลัก 
7. การจับน้ำเสียง หรือความรู้สึกของผู้เขียน 
8. การบอกโครงเรื่อง หรือสรุปเรื่อง 
9. การประเมินคุณค่าของเรื่องที่อ่าน 
Gunning (1992, อ้างถึงใน ชลธิชา หอมฟุ้ง, 2557: 53) ได้กล่าวว่า ความสามารถในการอ่าน

อย่างมีวิจารณญาณประกอบด้วย  
1. การแยกแยะความจริงออกจากความคิดเห็น 
2. การระบุคำบ่งชี้ถึงการแสดงความคิดเห็น 
3. การระบุข้อความที่เป็นจริง 
4. การระบุการใช้คำ เช่น คำอธิบาย การตัดสิน  
5. การพิจารณาทั้งทางตรงและทางอ้อม  
6. การระบุภาษาท่ีเหมาะสม 
7. การสรุปอย่างมีเหตุผล 
วนิดา พรมเขต (2559: 33) ไดก้ำหนดพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ ดังนี้ 
1. การจับใจความสำคัญของเรื่อง 
2. การตีความคำศัพท์ สำนวนโวหาร หรือถ้อยคำอันเป็นสัญลักษณ์ 
3. การวิเคราะห์จุดประสงค์ของผู้เขียน 
4. การวิเคราะห์น้ำเสียงของผู้เขียน 
5 การจำแนกประเภทของงานเขียน 
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6. การแยกแยะข้อเท็จจริง ความคิดเห็น และความรู้สึก 
7. การพิจารณาความน่าเชื่อถือ  
8. การประเมินค่างานเขียน หรือประโยชน์ที่ได้จากงานเขียน 
จากการศึกษาพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ดังกล่าวผู้วิจัยได้สรุปสาระสำคัญจาก   

นักวิชาการได้ดังนี้  
1. อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือสำนวน 
2. สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 
3. บอกจุดประสงค์ของผู้เขียน 
4. วิเคราะห์น้ำเสียงของผู้เขียน 
5. จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น 
6. พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล 
7. ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ 
ผลการสังเคราะห์พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักวิชาการ ทั้ง 7 ข้อ ปรากฏใน

ตารางดังนี้ 
ตารางที่ 4 สังเคราะห์พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

สาระสำคัญพฤติกรรม 
การอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

ดนยา 
วงศ์ธนะชัย 
(2542: 179) 

เอมอร 
เนียมน้อย 

(2551: 17) 

Gunning, 
1992, อ้าง

ถึงใน 
ชลธิชา 
หอมฟุ้ง 

(2557: 53) 

วนิดา 
พรมเขต 

(2559: 33) 

ผู้วิจัย 

1. อธิบายความหมาย 
ตีความคำศัพท์ หรือสำนวน 

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ 

2. สรุปและจับใจความเรื่อง
ที่อ่าน 

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ 

3. บอกจุ ดป ระสงค์ ของ
ผู้เขียน 

✓ ✓  ✓ ✓ 

4. วิ เคราะห์น้ ำเสียงของ
ผู้เขียน 

 ✓  ✓ ✓ 

5. จำแนกข้อเท็จจริง ความ
คิดเห็น 

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ 
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สาระสำคัญพฤติกรรม 
การอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

ดนยา 
วงศ์ธนะชัย 
(2542: 179) 

เอมอร 
เนียมน้อย 

(2551: 17) 

Gunning, 
1992, อ้าง

ถึงใน 
ชลธิชา 
หอมฟุ้ง 

(2557: 53) 

วนิดา 
พรมเขต 

(2559: 33) 

ผู้วิจัย 

6. พิจารณาความน่าเชื่อถือ
ของข้อมูล 

✓   ✓ ✓ 

7. ประเมินค่าเรื่องที่ อ่าน
และข้อคิดท่ีได้รับ 

✓ ✓  ✓ ✓ 

 
สรุปได้ว่า พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เมื่ออ่านแล้วผู้อ่านจะต้องอธิบายความหมาย 

ตีความคำศัพท์ หรือสำนวน สรุปและจับใจความ บอกจุดประสงค์และวิเคราะห์น้ำเสียงของผู้เขียน
จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น รวมทั้งพิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล และประเมินค่าเรื่องที่อ่าน
และข้อคิดที่ได้รับ จากการศึกษาพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณดังกล่าวผู้วิจัยได้นำไปสู่     
การกำหนดนิยามของคำว่าความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณว่าต้องครอบคลุมตั้งแต่  
การอ่านเรื่องและเข้าใจความหมาย ตลอดจนประเมินค่าตัดสินและแสดงความคิดเห็นได้ 

 

2.4 การวัดและการประเมินผลการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

การวัดและการประเมินผลการอ่านอย่างมีวิจารณญาณมีความสำคัญเป็นอย่างมาก เพราะเป็น
การตรวจสอบความสามารถของผู้เรียนและวัดประสิทธิภาพของการจัดการเรียนการสอนเป็นไปตาม
วัตถุประสงค์ที่กำหนดหรือไม่ ทั้งนี้นักวิชาการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงการวัดและประเมินผล    
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้ ดังนี้ 

บันลือ พฤกษะวัน (2556: 77) กล่าวถึงการวัดและประเมินผลการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณว่าสามารถทดสอบด้วยประเด็นการประเมิน ดังนี้ 

1. การแยกแยะข้อเท็จจริงกับความคิดเห็น 
2. การแยกแยะเรื่องท่ีเป็นจริงกับเพ้อฝัน 
3. การหาเนื้อหาสาระที่เก่ียวข้องและไม่เก่ียวข้อง 
4. การพิจารณาโฆษณาชวนเชื่อ 
5. การพิจารณาเหตุผลที่ชวนให้เชื่อ 
6. การพิจารณาความเหมาะสมในคุณค่าและยอมรับความคิด 
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7. การบ่งชี้ถึงวัตถุประสงค์ของผู้แต่ง 
8. ความสามารถในการแสดงออกและความรู้สึก 
สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2545: 83-84) กล่าวว่าวิธีการวัดและประเมินผลการอ่านอย่าง

มีวิจารณญาณไว้ว่า นักจิตวิทยานำหลักการอ่านของบลูม (Bloom’s) มาประยุกต์ใช้ในการกำหนด
วัตถุประสงค์ของการอ่านมี 6 ขั้น คือ จำ เข้าใจ นำไปใช้ วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่าซึ่งแต่
ละข้ันมีลำดับขั้นความคิดทีแ่ตกต่างกัน เกณฑ์ในการวัดการอ่านมีดังนี้ 

ขั้นที่ 1 จำ เป็นขั้นแรกของการอ่านที่สมองต้องจำเรื่องราวให้ได้ จำความหมายของคำ 
ให้คำจำกัดความของคำยาก จำชื่อตัวละครและเหตุการณ์สำคัญ การที่ครูจะรู้ว่านักเรียน                      
มีความจำเรื่องที่อ่านได้มากหรือน้อยให้ใช้วิธีการตั้งคำถามเรื่องที่อ่าน หรืออาจให้สะกดคำบอก
ความหมายและบอกคำจำกัดความ 

ขั้นที่ 2 เข้าใจ เป็นขั้นที่ผู้อ่านสามารถเล่าเรื่องที่อ่านด้วยคำพูดของตนได้ เข้าใจความคิด 
ถ้อยคำ ประโยค และข้อความที่ให้คติสอนใจ สรุปเรื่องให้เป็นแนวคิดโดยใช้คำพูดของตน ดังนั้น      
ครูจะประเมินว่านักเรียนมีความเข้าใจมากหรือน้อยควรตั้งเป็นคำถามด้วยการให้เล่าเรื่อง สรุปเรื่อง 
และเรียงลำดับเหตุการณ์ของเรื่อง 

ขั้นที่ 3 นำไปใช้ เป็นขั้นที่ผู้อ่านควรมีการฝึกนำถ้อยคำ ประโยค เหตุการณ์ที่ได้จากการ
อ่านไปใช้แก้ปัญหาในสถานการณ์ท่ีอาจเกิดข้ึนใหม่หรือนำไปแก้ปัญหาในวิชาอ่ืน ๆ  ดังนั้นคำถามที่ใช้
มักจะกำหนดเป็นสถานการณ์ให้ผู้อ่านพิจารณาในการนำความรู้มาใช้ประโยชน์ 

ขั้นที่ 4 วิเคราะห์ เป็นขั้นให้ผู้อ่านแยกองค์ประกอบย่อยของแนวคิดที่ได้จากการอ่าน
ความหมายของคำที่มีความหมายหลายอย่าง สามารถระบอุงค์ประกอบใดมีความสัมพันธ์กัน 

ขั้นที่ 5 สังเคราะห์ เป็นขั้นที่ผู้ อ่านสรุปแนวคิดของเรื่อง ค้นหาลักษณะโครงเรื่องที่
คล้ายคลึงกับเรื่องที่เคยอ่าน สุภาษิตหรือคำพังเพยที่มีความหมายเปรียบเทียบแล้วใกล้เคียงกัน      
และสามารถสรุปแนวคิดท่ีเหมือนและต่างกันได้ 

ขั้นที่ 6 ประเมินค่า คือ การตัดสินคุณค่าของเรื่องที่ อ่านว่าอะไรคือส่วนที่เป็นจริง      
และอะไรคือส่วนที่เป็นเท็จ พิจารณาและค้นหาคุณค่าที่ปรากฏในเรื่อง รวมถึงความเป็นเหตุเป็นผล 

ปัจจุบันได้มีการเปลี่ยนแปลง Bloom’s taxonomy (1956) เกี่ยวกับโครงสร้างของ
กรอบแนวคิดเดิมของ Bloom และคณะ สู่แนวคิดใหม่ของ Bloom’s revised taxonomy (2001) 
โดยAnderson และ Krathwohl (อ้างถึ งใน  พินดา วราสุนันท์ , 2554 : 70) ที่ ปรับปรุงให ม่
ประกอบด้วย 1. ขั้นจำ (remember) 2.ขั้นเข้าใจ (understand) 3. ขั้นประยุกต์ใช้ (apply) 4. ขั้น
วิเคราะห์ (analyze) 5. ขั้นประเมินคา่ (evaluate) 6. ขั้นสร้างสรรค ์(create)  

วัตสัน และการ์เซอร์ (Watson and Glaser, 1964: 10 อ้างถึงใน อุษาวดี ชูกลิ่นหอม, 
2560: 30) กล่าวว่าการวัดและประเมินผลการอ่านอย่างมีวิจารณญาณประกอบด้วย 4 ด้าน ดังนี้ 
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 1. ความสามารถในการสรุปอ้างอิง (Inferences) 
 2. ความสามารถในการยอมรับข้อตกลงเบื้องต้น (Recognition of Assumption) 
 3. ความสามารถในการนิรนัยและการตีความ (Deductive) 
 4. ความสามารถในการประเมินข้อโต้แย้ง (Evaluation of Arguments) 
การวัดและการประเมินผลการอ่านอย่างมีวิจารณญาณในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้แนว

ทางการวัดและประเมินผลจากพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากนักวิชาการตามที่             
ดนยา วงศ์ธนะชัย, 2542: 179; เอมอร เนียมน้อย , 2551: 17 2531; Gunning, 1992 อ้างถึงใน    
ชลธิชา หอมฟุ้ง, 2557: 53; วนิดา พรมเขต , 2559: 33 ได้กำหนดพฤติกรรมการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ ดังนี้ 1) อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือสำนวน 2) สรุปและจับใจความเรื่องที่
อ่าน 3) บอกจุดประสงค์ของผู้ เขียน 4) วิเคราะห์น้ำเสียงของผู้ เขียน 5) จำแนกข้อเท็จจริง           
ความคิดเห็น 6) พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล และ 7) ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ 
ดังต่อไปนี้ 

1) อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือสำนวน 
การอ่านแต่ละประเภท ผู้อ่านจะเข้าใจเรื่องที่อ่านได้ต้องทำความเข้าใจความหมายที่

ผู้เขียนไม่ได้สื่อสารโดยตรง สารประเภทบันเทิงคดีผู้เขียนมักเสนอมุมมองใช้ชั้นเชิงทางภาษา ผู้อ่าน
จะต้องเข้าใจในภาษา ความหมายของคำศัพท์ รวมทั้งประสบการณ์การอ่าน หรือประสบการณ์ชีวิต 
ดังนั้นความเข้าใจของแต่ละคนอาจมีความแตกต่างกันเพราะความรู้และประสบการณ์ แต่อย่างไรก็
ตามแม้ผู้อ่านตีความไม่ตรงกันก็ไม่ใช่สิ่งที่ผิด หากการตีความนั้นมีความเชื่อมโยงกับหลักฐานที่ปรากฏ
ในเรื่อง สมเหตุสมผลและไม่ใช้อคติในการตีความ 

2) สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 
ปกติแล้วผู้เขียนจะวางใจความสำคัญทำเป็นโครงเรื่องไว้ก่อนเขียน และหนึ่งย่อหน้าจะมี

เพียงหนึ่งใจความสำคัญ แล้วขยายด้วยคำอธิบายขยายความ ยกตัวอย่าง ให้นิยาม เปรียบเทียบ สถิติ 
ตัวเลข เป็นต้น ในส่วนของการขยายนี้เรียกว่า ใจความรองหรือพลความ 

        ผู้อ่านต้องแยกให้ใจความสำคัญปรากฏที่ส่วนใดของย่อหน้า โดยสามารถพิจารณาได้ 4 
ตำแหน่ง เรียงจากตำแหน่งที่พบใจความสำคัญมากที่สุดไปหาน้อยที่สุดได้ ดังนี้ ตำแหน่งที่ 1 ประโยค
ในตอนต้นของย่อหน้า ตำแหน่งที่ 2 ประโยคตอนท้ายของย่อหน้า ตำแหน่งที่ 3 ประโยคตอนกลาง
ของย่อหน้า และตำแหน่งที่ 4 พบทั้งประโยคตอนต้นและตอนท้ายของย่อหน้า 

การสรุปความเป็นการจับใจความสำคัญอีกวิธีหนึ่งที่ใช้กับข้อความที่ไม่ปรากฏประโยค
อย่างชัดเจน เพราะใจความสำคัญอาจอยู่ในหลายประโยคในย่อหน้า ผู้อ่านใช้วิธีการตั้งคำถาม 5W 
1H คือ ตั้งคำถามและตอบให้ได้ว่า ใคร (Who) ทำอะไร (What) ที่ไหน (Where) เมื่อไหร่ (When) 
อย่างไร (Why) ทำไม (How) ซึ่งจะทำให้มองเห็นส่วนที่เป็นประเด็นสำคัญ และส่วนการขยายความ 
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3) บอกจุดประสงค์ของผู้เขียน  
การรู้จุดประสงค์ของผู้เขียนจะทำให้รู้ว่าประโยชน์ที่ได้จากการอ่านคืออะไร เช่น อ่าน

หนังสือเรียนและรู้ว่าผู้เขียนต้องการให้ความรู้ ดังนั้นประโยชน์ที่ผู้อ่านต้องได้รับคือความรู้ที่ถูกต้อง 
และการรู้จุดประสงค์ของผู้เขียนจะช่วยให้ตีความได้อย่างถูก เช่น ผู้เขียนมีจุดประสงค์ในการให้ข้อคิด 
เมื่ออ่านแล้วเราก็ควรได้รับข้อคิด ผู้เขียนมีจุดประสงค์เพ่ือสะท้อนความคิด แต่ผู้เขียนไม่สะท้อน
ความคิดของตนเองออกมาตรง ๆ เขียนในรูปแบบทีใ่ช้การเปรียบเทียบ หรือสะท้อนผ่านเรื่องราวของ
ตัวละคร เป็นต้น 

4) วิเคราะห์น้ำเสียงของผู้เขียน  
น้ำเสียง หมายถึง อารมณ์ ความรู้สึก หรือท่าทีของผู้เขียน ที่สะท้อนผ่านการใช้ค ำ     

การใช้ประโยค ผู้อ่านต้องสังเกตการใช้ถ้อยคำเพราะบางครั้งผู้เขียนไม่ได้สื่อออกมาโดยตรง น้ำเสียงมี
หลายลักษณะ การวิเคราะห์น้ำเสียงคือการทำความเข้าใจเนื้อหาสาระของเรื่องที่อ่านมักจะทำร่วมกับ
การวิเคราะห์จุดประสงค์ของผู้เขียนเพ่ือการตีความที่ถูกต้อง บางครั้งแม้ผู้เขียนจะใช้ถ้อยคำชมเชย 
แต่ก็อาจมีน้ำเสียงประชดประชัน  

5) จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น  
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณนั้นผู้อ่านต้องสามารถรู้เท่าทันความคิดของผู้เขียน สามารถ

เลือกรับในสิ่งที่ เป็นประโยชน์และแยกสิ่งที่ไม่เป็นประโยชน์ออก ด้วยการแยกแยะข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็น และความรู้สึกของผู้เขียน เพ่ือเลือกว่าข้อมูลใดน่าเชื่อถือที่สุด และจะนำข้อมูลนั้นไปใช้
ประโยชน์ต่อไป 

ราชบัณฑิตยสถาน (2556: 178) ได้ให้ความหมายของ ข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นไว้ว่า 
ข้อเท็จจริง หมายถึง ข้อความหรือเหตุการณ์ท่ีเป็นมาหรือที่เป็นอยู่ตามจริง 
ข้อคิดเห็น หมายถึง ความเห็น คือข้อวินิจฉัยหรือความเชื่อที่แสดงออกตามที่เห็น         

รู้ หรือคิด 
ความรู้สึก หมายถึง อารมณ์ที่เกิดขึ้นจากการที่สภาพจิตถูกกระทบให้คล้อยตาม เช่น 

ชอบ รัก เกลียด โกรธ หลง ตกตะลึง อาฆาตแค้น เป็นต้น 
หากพิจารณาจากความหมายข้างต้นจะพบว่า ข้อเท็จจริงเป็นข้อมูลที่มีน้ำหนักน่าเชื่อถือ

มากท่ีสุด รองลงมาคือความคิดเห็น เพราะความคิดเห็นเป็นการแสดงความรู้สึกอย่างหนึ่งแต่ประกอบ
ไปด้วยเหตุผล และบางครั้งข้อคิดเห็นนั้นจะมีน้ ำหนักน่าเชื่อถือมากขึ้นหากมีการอ้างอิงที่มา          
และสุดท้ายคือข้อมูลที่เป็นความรู้สึก เมื่อพิจารณาถือว่ามีน้ำหนักเบาที่สุด เพราะความรู้สึกเป็นเรื่อง
ของอารมณ์ท่ีเกิดจากสิ่งกระทบไม่ต้องใช้สติปัญญาในการกลั่นกรอง  

6) พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล  
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การพิจารณาความน่าเชื่อถือใช้กับการอ่านที่ต้องการข้อมูลที่จัดเป็นข้อเท็จจริง  เช่น    
การอ่านตำรา หนังสือเรียน สารคดี บทความ ซึ่งการพิจารณาความน่าเชื่อถือนั้นสามารถพิจารณาได้
จากหลายส่วน เช่น พิจารณาความเชี่ยวชาญของผู้เขียนจากการศึกษา การทำงาน ประสบการณ์ชีวิต 
ผลงานการเขียนที่ผ่านมา การอ้างอิง การให้เหตุผล ความน่าเชื่อถือของสำนักพิมพ์ การให้ข้อมูลที่
เป็นข้อเท็จจริง เป็นต้น แม้ว่าการพิจารณาความน่าเชื่อถือเป็นเรื่องสำคัญเพราะจะทำให้ผู้อ่านมั่นใจ
ได้ว่าสาระเนื้อหาของเรื่องนั้นสามารถนำไปใช้ได้จริง มีคุณค่า หรือสามารถนำไปใช้อ้างอิงได้ ผู้อ่านก็
ควรระวังอคติท่ีอาจเกิดข้ึนก่อนการอ่าน  

7) ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดท่ีได้รับ   
การประเมินค่างานเขียนเป็นความสามารถในการอ่านขั้นสูง เพราะการจะประเมิน

คุณค่างานเขียนว่าดีหรือไม่นั้น คือผู้อ่านต้องสามารถอ่านเรื่องราวได้อย่างเข้าใจโดยตลอด พิจารณา
ความเป็นเหตุเป็นผล การอ้างอิงที่น่าเชื่อถือ หรือคุณค่าที่เป็นประโยชน์ที่ผู้อ่านจะสามารถนำไปใช้ได้           
การประเมินค่างานผู้อ่านสามารถประเมินได้ทั้งรูปแบบงานเขียน ศิลปะในการประพันธ์ และประเมิน
ค่าด้านเนื้อหาเพื่อการนำไปใช้ 

ผู้วิจัยได้นำพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไปวิเคราะห์ความสอดคล้องกับตัวชี้วัดและ
มาตรฐานการเรียนรู้ สาระที่ 1 การอ่าน จำนวน 4 ตัวชี้วัด คือ 

ท 1.1 ม.4-6/2 ตีความ แปลความ และขยายความเรื่องท่ีอ่าน 
ท 1.1 ม.4-6/3 วิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องที่อ่านในทุก ๆ ด้านอย่างมีเหตุผล 
ท 1.1 ม.4-6/4 คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน และประเมินค่าเพ่ือนำความรู้ ความคิดไป

ใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต 
ท 1.1 ม.4-6/5 วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความคิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องท่ีอ่านและเสนอความคิด 
 

ตารางที่ 5 วิเคราะห์ความสอดคล้องตัวชี้วัดกับพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

พฤติกรรมการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

ตัวช้ีวัด 
ท 1.1  

ม.4-6/2 
ท 1.1 

 ม.4-6/3 
ท 1.1  

ม.4-6/4 
ท 1.1  

ม.4-6/5 
1) อธิบายความหมาย ตีความ
คำศัพท์ หรือสำนวน 

✓    

2) สรุปและจับใจความเรื่องที่
อ่าน 

✓    

3) บอกจุดประสงค์ของผู้เขียน  ✓   
4) วิเคราะห์น้ำเสียงของผู้เขียน  ✓   
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พฤติกรรมการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

ตัวช้ีวัด 
ท 1.1  

ม.4-6/2 
ท 1.1 

 ม.4-6/3 
ท 1.1  

ม.4-6/4 
ท 1.1  

ม.4-6/5 
5) จำแนกข้อเท็จจริง ความ
คิดเห็น 

 ✓ ✓  

6) พิจารณาความน่าเชื่อถือของ
ข้อมูล 

 ✓ ✓  

7) ประเมินค่าเรื่องที่ อ่านและ
ข้อคิดท่ีได้รับ   

   ✓ 

 
จากการวิเคราะห์ความสอดคล้องพบว่าพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 1) อธิบาย

ความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือสำนวน และ 2) การสรุปและจับใจความเรื่องที่อ่านสอดคล้องกับ
ตัวชี้วัดตีความ แปลความ และขยายความเรื่องที่อ่าน 3) บอกจุดประสงค์และวิเคราะห์น้ำเสียงของ
ผู้เขียนสอดคล้องกับตัวชี้วัดวิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องที่อ่านในทุก ๆ ด้านอย่างมีเหตุผล  4) จำแนก
ข้อเท็จจริง ความคิดเห็นและพิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล สอดคล้องกับตัวชี้วัดวิเคราะห์ 
วิจารณ์ แสดงความคิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องที่อ่านและเสนอความคิด 5) การประเมินค่าเรื่องที่อ่านและ
ข้อคิดที่ได้รับ สอดคล้องกับตัวชี้วัดคาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน และประเมินค่าเพ่ือนำความรู้ 
ความคิดไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต 

จากการศึกษาการวัดและการประเมินผลการอ่านอย่างมีวิจารณญาณดังกล่าวผู้วิจัยได้นำไป
ปรับใช้เป็นหลักการในการออกแบบและสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ ผู้วิจัยได้เลือกใช้แบบทดสอบปรนัย และอัตนัย เพื่อวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ โดยกำหนดข้อคำถามตามระดับพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจาณญาณ ทั้ง 20 ข้อ ซึ่งได้
วิเคราะห์ความสอดคล้องกับตัวชี้วัด สร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

 

2.5 ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการอ่าน 

จิตวิทยาการอ่านมีความสำคัญเป็นอย่างมากสำหรับการอ่าน เพราะเป็นจุดเริ่มต้นของการอ่าน
การอ่านจะได้ผลดีจะมีประสิทธิภาพ ผู้อ่านจะต้องมีความพร้อม ความต้องการที่จะอ่าน ทั้งนี้
นักวิชาการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงทฤษฎีการอ่านตามแนวจิตวิทยาไว้ ดังนี้ 
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ทฤษฎีการอ่านตามแนวจิตวิทยา 

Ausubel (อ้างถึ งใน  ฉวีลักษณ์  บุณยะกาญจน , 2524: 19) ได้กล่าวว่า การอ่านจะมี
ประสิทธิภาพและได้รับผลดีจะต้องมีความพร้อมในการอ่าน ความพร้อม คือความสามารถที่มีอยู่ในตัว
ที่จะรับเอาสิ่งนั้น ๆ และการอ่านจะได้ผลดี ความพร้อมจะต้องสัมพันธ์กับความต้องการของการอ่านที่
จะอ่านจากสิ่งนั้น 

Bruner (อ้างถึงใน ฉวีลักษณ์  บุณยะกาญจน , 2524: 28) ได้กล่าวว่า การอ่านจะเป็น           
การผสมผสานกระบวนการต่าง ๆ 3 กระบวนการเข้าด้วยกัน คือ ขั้นค้นหาความรู้เป็นกระบวนการ
รวบรวมจากการอ่านใหม่ ๆ จัดระเบียบ ขั้นดัดแปลงความรู้ เป็นการเปลี่ยนแปลงความรู้ที่ได้จาก   
การอ่าน นำมาใช้ให้เกิดประโยชน์ และขั้นประเมินผลความรู้ ผู้อ่านจะประเมินว่า สิ่งที่เปลี่ยนแปลงไป
นั้น เป็นสิ่งดีหรือไปดี ทำให้เกิดการเรียนรู้มากเพียงใด  

เตือนใจ ตันงามตรง (2529: 94 – 108) ได้สรุปคำอธิบายเกี่ยวกับทฤษฎีการอ่านแนวจิตวิทยา
ภาษาศาสตร์ มีแนวคิดว่า ความเข้าใจในการอ่านเป็นกระบวนการปฏิสัมพันธ์ระหว่างความรู้เ ดิมและ
ความรู้ทั่วไปของผู้อ่าน การอ่านแนวนี้ยึดผู้อ่านเป็นศูนย์กลาง ความรู้ใหม่จะมีความหมายก็ต่อเมื่อสิ่ง
เหล่านี้สอลคล้องกับสิ่งที่ผู้อ่านได้รู้มาแล้ว ทฤษฎีนี้ได้รับอิทธิพลมาจากแนวความคิดของนักจิตวิทยา
ภาษาศาสตร์ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง Goodman ได้อธิบายว่า ผู้อ่านพยายามสร้างข้อความขึ้นมาใหม่  
จากข้อความเดิมที่ผู้เขียนได้เขียนไว้ในเรื่อง การสร้างความหมายของผู้อ่านเป็นกระบวนการวัฏจักร       
คือ กระทำการสุ่มข้อความ การเดาเรื่อง การทดสอบว่าสิ่งที่ผู้อ่านคิด หรือเดาล่วงหน้าไว้ก่อนนั้น
ถูกต้องกับเรื่องที่ อ่านหรือไม่  ถ้าไม่ตรงตามความคาดคิดก็ เปลี่ยนแนวทางการคาคคิดใหม่  
กระบวนการลักษณะนี้จะดำเนินการไปเรื่อย ๆ ในขณะที่อ่าน 

ฉวีวรรณ  คูหาภินันทน์ (2542: 37) กล่าวว่า การนำวิชาจิตวิทยามาใช้ในการศึกษากิจกรรม
การอ่านให้กับเด็กและผู้ใหญ่ให้ประสบความสำเร็จ ผู้จัดกิจกรรมการอ่านควรศึกษาจิตวิทยา        
ด้านต่าง ๆ ได้แก่ ความพร้อม ความสนใจ และความต้องการของเด็กเล็ก เด็กวัยรุ่น และผู้ใหญ่      
เพ่ือเป็นแนวทางจัดกิจกรรมให้เหมาะสมกับผู้ อ่านแต่ละวัย ซึ่งมีความพร้อม ความสนใจ และ      
ความต้องการแตกต่างกัน 

สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2543: 68) การอ่านเป็นกระบวนการที่เกี่ยวข้องกับการทำงานของตา 
หูและสมอง ตาจะจำแนกสิ่งที่มองเห็น แล้วส่งไปสมองเพ่ือแปลความ ผู้อ่านจะอ่านเร็ว อ่านช้า หรือมี
ปัญหาในการอ่านก็ขึ้นอยู่กับการเคลื่อนตา การมองย้อนกลับ และการกวาดสายตาในแต่ละบรรทัด 
การพัฒนาการเคลื่อนสายตาจึงเป็นสิ่งสำคัญ  ส่วนหูเป็นอวัยวะที่รับฟังหรือได้ยินเสียง หากมีอาการ
ผิดปกติจนไม่สามารถแยกได้ว่าเสียงอะไร หรือไม่ได้ยินเสียง จะมีผลกระทบต่อการพูดและการอ่าน
เช่นกัน ประการสุดท้ายคือ สมองซึ่งเป็นตัวควบคุมการทำงาน ทำหน้าที่รับรู้ แปลความ หรือ
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สัญลักษณ์ต่าง ๆ ถ้าสมองไม่พัฒนาไปตามลำดับขั้นจะทำให้เกิดอาการผิดปกติ ส่งผลกระทบมาถึง   
การอ่านของเด็กเป็นอย่างมาก 

จากการศึกษาทฤษฎีการอ่านตามแนวจิตวิทยา สรุปได้ว่า การอ่านจะมีประสิทธิภาพและ
ได้ผลดีจะต้องมีความพร้อมในการอ่าน และเกี่ยวข้องกับการทำงานของตา หู และสมอง ดังนั้นผู้สอน
ต้องสร้างความพร้อม กระตุ้นความสนใจ ทำให้ผู้อ่านได้เข้าใจระหว่างความรู้เดิมและความรู้ใหม่           
จะสามารถนำมาใช้ให้เกิดประโยชน์ และประเมินค่าจากเรื่องที่ อ่านที่ได้ เพ่ือจัดกิจกรรมการอ่านให้
ประสบความสำเร็จ ผู้วิจัยได้นำไปใช้ในส่วนการกำหนดเนื้อหาบทอ่านให้เหมาะสมกับระดับ          
ของนักเรียน 

 

3. ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน   

ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน เป็นทฤษฎีที่เน้นส่งเสริมให้ผู้อ่านได้มีปฏิสัมพันธ์กับเรื่องที่อ่าน 
ให้ผู้อ่านได้เชื่อมโยงประสบการณ์ ความคิด ความรู้สึกของตนเองกับเรื่องที่อ่าน เพ่ือให้เข้าใจเรื่องที่
อ่านได้มากยิ่งข้ึน ผู้วิจัยได้ศึกษาประเด็นที่เก่ียวข้องกับทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน ดังนี้ 

 

3.1 ความหมายของทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 

จุดเริ่มต้นของทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน เริ่มต้นขึ้นจากยุคการวิจารณ์แนวใหม่ ที่ให้
ความสำคัญกับผู้อ่านมากขึ้น เห็นว่าผู้อ่านมีบทบาทสำคัญในการตีความงานเขียน และความหมาย
ของวรรณกรรมจะเกิดขึ้นไม่ได้หากขาดผู้อ่าน  ในปี ค.ศ.1930 Rosenblatt ได้พัฒนาแนวคิดและ
สมมติฐานที่เกี่ยวกับกระบวนการอ่านวรรณคดี โดยเขียนหนังสือชื่อ Literature as Exploration ใน
ปี ค.ศ.1938 และ The Reader, theText, the Poem ในปี ค.ศ.1978 มีนักวิชาการศึกษาหลาย
ท่านได้สรุปความหมายของทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านไว้ (Rosenblatt ,1985: 38 อ้างถึงใน 
Carlisle, 2000: 12; Thompson, 1992 อ้างถึงใน Trisnawati, 2009; Bressler, 2007อ้างถึงใน 

Sahragard, R., & Rasti, A 2013: 250; Church, 1997: online อ้างถึงใน พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช 
2547: 36; สุรเดช โชติอุดมพันธ์, 2560: 174) สรุปได้ว่า ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านเน้นให้
ความสำคัญระหว่างข้อความที่สื่อไปยังผู้อ่าน มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างตัวบทอ่านที่จะทำให้เข้าใจ
ความหมาย ความรู้สึก ความคิด รูปภาพและตัวอักษร ตัวบทอ่านจะทำหน้าที่กระตุ้นให้ผู้อ่าน
ตอบสนองผ่านอารมณ์ ความรู้สึก ประสบการณ์ส่วนตัวของผู้อ่าน โดยให้อิสระแก่ผู้อ่าน เพ่ือให้เกิด
การตอบสนองต่อเหตุการณ์ซึ่งเก่ียวข้องกับความคิดและความรู้สึกจากข้อความทีอ่่าน 

 



  28 

3.2 สาระสำคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 

ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านเน้นส่งเสริมให้ผู้เรียนเชื่อมโยงประสบการณ์ของตนกับเรื่องที่
อ่าน และเปิดโอกาสให้ได้แสดงความคิดเห็นที่หลากหลาย จะช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจใน
เรื่องที่อ่านมากยิ่งขึ้น นักวิชาการศึกษาหลายท่านได้สรุปสาระสำคัญของทฤษฎีการตอบสนองของ
ผู้อ่านไว้ (Rosenblatt, 1994: 13-16; พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช, 2547: 37; Tompkins, 1980 อ้างถึง
ใน Trisnawati, 2009; Bressler, 1998 อ้างถึงใน Trisnawati, 2009) สรุปได้ว่า ข้อความจากบท
อ่านจะเป็นสิ่งกระตุ้นความสนใจของผู้อ่านให้เชื่อมโยงประสบการณ์ ความคิด ความรู้สึกของตน    
โดยอาศัยการตีความ ค้นหาความหมายและการแสดงความคิดเห็นอย่างมีอิสระ แสดงถึงการเชื่อมโยง
เข้าถึงข้อความ ซึ่งความเข้าใจข้อความบทอ่านถือเป็นประสบการณ์ส่วนบุคคลที่แตกต่างกัน 

 

3.3 ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านกับการนำไปใช้ 

จากการศึกษาของผู้วิจัยพบว่า ทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่านได้มีการนำไปใช้อย่าง
หลากหลาย เช่น นำไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนวรรณกรรม นำไปใช้ในวรรณกรรมที่เกี่ยวกับ   
การโฆษณา และนำไปใช้การเขียนบล็อกบทวิจารณ์ ดังนี้ 

Scott (1994) อธิบ าย ทฤษฎี การตอบสนองของผู้ อ่ าน กับการโฆษณ าว่า แนวทาง                
การตอบสนองของผู้ อ่านต่อวรรณกรรมการบริโภคจะช่วยให้กำหนดตำแหน่งโฆษณาในโลก          
จากประสบการณ์ของเรา เชื่อมโยงวิธีที่เราคิดเกี่ยวกับการโฆษณา สร้างความเชื่อมโยงจากโฆษณา
เป็นข้อความส่งผลต่อจิตวิทยาของผู้บริโภค ด้วยการตั้งคำถามว่าเป็นโฆษณาประเภทใดที่บ่งบอก
เกีย่วกับจิตใจผู้ที่อ่าน วาทกรรมโฆษณาผู้อ่านจะเลือกสรร กระตือรือร้น และสงสัยในระหว่างการอ่าน
ด้วยประสบการณ์ ผู้อ่านจะสามารถสร้างความแตกต่างเชิงอนุมานอย่างละเอียดได้โดยใช้ถ้อยคำ
และอวัจนภาษาต่าง ๆ ไปพร้อมกัน 

Savolainen (2019) อธิบาย การนำทฤษฎีการตอบสนองไปใช้ในการแบ่งปันข้อมูลผ่าน
หนังสือบทวิจารณ์ในบล็อก โดยมีขั้นตอนการตอบสนอง 2 แบบ คือ การตอบสนองต่อการอ่านที่
แสดงออก เน้นพิจารณาข้อมูลและบริบทจากบทอ่าน ได้อธิบายขั้นตอนการตอบสนองต่อการอ่านที่
แสดงออก ดังนี้ 

1. บริบทของบล็อกเกอร์ อธิบายข้อมูลพ้ืนฐานในบทวิจารณ์หนังสือโดยละเอียด เช่น อธิบาย
แรงจูงใจของผู้เขียนบล็อกผ่านเว็บไชต์ในการเลือกหนังสือ 

2. การวางหนังสือในบริบท ให้ข้อมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกับหนังสือและผู้แต่ง เช่น ระบุความยาว   
ของหนังสือ ปีที่พิมพ์ และผลงานอ่ืน ๆ ของผู้แต่งหนังสือ 

3. สรุปเนื้อหา เป็นการอธิบายสั้น ๆ เกี่ยวกับเนื้อหาหลักในหนังสือ เช่น สรุปประเด็นสำคัญที่
กล่าวถึงในหนังสือ 
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4. การเล่ าเรื่องซ้ ำ คือการอธิบายโครงเรื่อง เช่น  เล่ า เรื่องวถึ งเหตุการณ์ หลักและ                 
การเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในเรื่อง 

5. แนะนำตัวละคร อธิบายตัวละครในเรื่อง เช่น บอกชื่อ บทบาท และความสัมพันธ์ 
6. รับแนวคิดและเรียนรู้สิ่งใหม่ ระบุแนวคิดและข้อเท็จจริงที่สามารถนำไปปรับใช้ได้  
7. จุดแข็งของหนังสือ คือการตัดสินข้อดีของหนังสือ จัดประเภทให้เป็นหนังสือท่ีดีหรือยกย่อง 
8. จุดอ่อนของหนังสือ คือการตัดสินข้อเสียของหนังสือ  
Savolainen (2019) ได้อธิบายขั้นตอนการตอบสนองต่อการอ่านเชิงสุนทรียศาสตร์ คือ     

การอ่านที่สร้างความสัมพันธ์ระหว่างเรื่องราวและวรรณกรรมกับประสบการณ์ชีวิต เน้นประสบการณ์
ทางอารมณ์ การมีส่วนร่วมกับตัวละคร เหตุการณ์ ความขัดแย้งหรือการแก้ปัญหาต่าง ๆ ดังนี้ 

1. สัมผัสกับการเล่าเรื่อง ผู้เขียนบล็อกผ่านเว็บไชต์เล่าเรื่องราว เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นจากหนังสือ
ที่ได้อ่าน เช่น การเล่าเรื่องราว และความรู้สึกเม่ือได้อ่านว่ารู้สึกเป็นอย่างไร  

2. สัมผัสประสบการณ์ที่ประทับใจ ผู้เขียนบล็อกผ่านเว็บไชต์ได้อธิบายความรู้สึกประทับใจใน
หนังสือที่อ่าน  

3. สัมผัสกับอารมณ์ ผู้เขียนบล็อกผ่านเว็บไชต์ได้อธิบายอารมณ์และความรู้สึกที่เกิดขึ้นใน
ขณะที่กำลังอ่านหนังสือ                                   

4. ระบุตัวตนด้วยตัวละครและเหตุการณ์ ผู้เขียนบล็อกผ่านเว็บไชต์อธิบาย เปรียบเทียบ
พฤติกรรมตนเองกับตัวละคร และเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นจากเรื่องที่อ่าน  

5. สร้างความสัมพันธ์ อธิบายความสัมพันธ์ระหว่างข้อความและชีวิตจริง เช่น เชื่อมโยง
ประสบการณ์ชีวิตจริงกับข้อความที่อ่าน 

6. จินตนาการถึงมุมมองทางเลือก สะท้อนผลลัพธ์ทางเลือกหลังจากที่อ่าน เช่น จินตนาการ
ตอนจบของเรื่องที่แตกต่างไปจากเดิม หรือคาดเดาแนวทางการแก้ปัญหาวิธีอ่ืนที่นอกเหนือจากใน
เรื่อง  

ผู้เขียนบล็อกผ่านเว็บไชต์ส่วนมากนิยมใช้ขั้นตอนการตอบสนองต่อการอ่านที่แสดงออกใน   
การเขียนบล็อก โดยจะเน้นที่การอธิบายเนื้อหาหลักมากกว่าใช้ขั้นตอนการตอบสนองต่อการอ่านเชิง
สุนทรียศาสตร์ และเมื่อพิจารณาด้านเนื้อหาหนังสือพบว่าหนังสือสารคดีใช้ขั้นตอนการตอบสนองต่อ
การอ่านที่แสดงออก ส่วนหนังสือนิยายจะใช้ขั้นตอนการตอบสนองต่อการอ่านเชิงสุนทรียศาสตร์
ดังนั้นขั้นตอนการตอบสนองต่อการอ่านเชิงสุนทรียศาสตร์ จึงเหมาะกับการอ่านวรรณกรรมประเภท
บันเทิงคดี นิยาย เรื่องสั้น เน้นประสบการณ์ และอารมณ์ท่ีเกิดข้ึนขณะที่อ่าน 

ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านได้มีการนำไปใช้อย่างหลากหลาย นำไปใช้ในการจัดการเรียน
การสอนวรรณกรรม นำไปใช้ในวรรณกรรมที่เกี่ยวกับการโฆษณา และนำไปใช้การเขียน จากศึกษา
ผู้วิจัยจะนำเอาทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านมาใช้การจัดการเรียนการสอนวรรณกรรมประเภท   
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สารคดี เรื่องสั้น นวนิยาย และกวีนิพนธ์ เพ่ือให้ผู้เรียนได้เชื่อมโยงประสบการณ์ตนเองกับเรื่องที่อ่าน 
เข้าใจเรื่องท่ีอ่านมากยิ่งขึ้น 

 

3.4 การจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 

การจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านมีผู้วิจัยและนักวิชาการกล่าวไว้ดังนี้ 

3.4.1 หลักการจัดการเรียนรู้ 

พรทิพย์  ศิริสมบูรณ์เวช (2547: 45-46) ได้สรุปหลักการจัดการเรียนการสอนตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านสรุปได้ ดังนี้ 

1. ศักยภาพในการตอบสนองต่อเรื่องอ่านของผู้เรียนแต่ละคนมีความแตกต่างกัน ผู้สอน
ควรสร้างความมั่นใจให้ผู้เรียนเห็นคุณค่าของการตอบสนองต่อเรื่องที่อ่าน 

2. การเรียนการสอนเน้นให้ผู้เรียนค้นพบคำตอบมากกว่าการบอกคำตอบให้ผู้เรียนจดจำ     
และเน้นการคิดเกี่ยวกับมโนทัศน์ หรือสาระของการอ่านมากกว่าการอ่านเอาเรื่อง 

3. การเรียนการสอนเน้นการเรียนรู้อย่างมีปฏิสัมพันธ์ แลกเปลี่ยนประสบการณ์ในชั้น
เรียน บรรยากาศในชั้นเรียนควรมีความเป็นมิตร และมีอิสระในการแสดงความคิดเห็น เน้นการเรียนรู้      
เป็นกลุ่มหรือเป็นคู่ และการเรียนรู้รายบุคคล 

4. การเรียนการสอนเน้นการเขียนบันทึกการตอบสนอง เพ่ือส่งเสริมให้ผู้ เรียนคิด
ไตร่ตรอง เนื้อหา เหตุการณ์ และพฤติกรรมของตัวละคร แล้วแลกเปลี่ยนกันอ่านบันทึกการเรียนรู้ 

5. การเรียนการสอนเน้นการนำประสบการณ์เดิมของผู้เรียนมาเชื่อมโยงกับเนื้อเรื่อง 
ผู้เรียนมีอิสระในการเลือกหนังสือเรียนที่ตนสนใจ เพ่ือสอดคล้องกับประสบการณ์ในชีวิตจริง 

Probst (1987: 2) อธิบายหลักการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน ดังนี้ 
1. กระตุ้นการตอบสนอง ชี้แจงผู้เรียนให้ชัดเจนว่าการตอบสนองทางอารมณ์และ

สติปัญญาคือจุดเริ่มต้นสำหรับการอภิปรายและการเขียน 
2. ให้เวลาได้คิดกลั่นกรอง กระตุ้นให้นักเรียนไตร่ตรองคำตอบของตนเอง  
3. หาจุดเชื่อมต่อระหว่างผู้ เรียน ช่วยให้ผู้เรียนเห็นศักยภาพในการสื่อสารระหว่าง

มุมมองต่างๆ 
4. เปิดอภิปรายในหัวข้อ ข้อความของตนเอง ประสบการณ์วรรณกรรมควรเป็นโอกาส

ในการเรียนรู้ 
5. ให้สร้างการสนทนา ผู้เรียนควรมีอิสระที่จะเปลี่ยนแปลงความรู้สึกจิตใจของตนและ

แสวงหาความเข้าใจมากกว่าชัยชนะ 
6. มองย้อนกลับไปที่ข้อความ การสนทนาและประสบการณ์อ่ืนๆ ผู้เรียนควรเชื่อมโยง

การอ่านกับประสบการณ์อ่ืนๆ 
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7. มองหาขั้นตอนต่อไป ผู้เรียนจะอ่านอะไรต่อไปที่เก่ียวกับสิ่งที่อาจจะเขียน 
Brown and Stephens (1995: 221-224) ได้เสนอแนะหลักการสอนตามทฤษฎีการ

ตอบสนองของผู้อ่าน สรุปได้ดังนี้ 
1. ชุมชนแห่งการเรียนรู้ในชั้นเรียน (Classroom Learning Community) 
ชุมชนการเรียนรู้ในชั้นเรียน ผู้สอนควรใช้การอภิปรายเพ่ือกระตุ้นการตอบสนองของ

ผู้เรียน กำหนดประเด็นขึ้นมาโดยครูหรือผู้เรียนกำหนดก็ได้ เช่น ผู้สอนอาจให้ผู้เรียนระบุสิ่งที่เป็น
ความขัดแย้งของหนังสือ (กิจกรรมการวิเคราะห์) ขณะที่ผู้เรียนอภิปราย ก็ให้ผู้เรียนได้อภิปรายเพ่ิม
ต่อไปว่ารู้สึกอย่างไรกับสถานการณ์ความขัดแย้งและการแก้ไขปัญหา ความรู้สึกของผู้เรียนอาจมี
ลักษณะเป็นความเห็นอกเห็นใจหรืออาจวิจารณ์ ซึ่งจะขึ้นอยู่กับระดับความสามารถในการตอบสนอง
ต่อการอ่าน 

2. ผู้เรียนแบ่งกลุ่มศึกษา (Student Sharing and Study Groups) 
ให้ผู้เรียนแบ่งกลุ่มศึกษา กำหนดทิศทางของการอ่านและการอภิปรายกลุ่มเกี่ยวกับเรื่อง

ที่อ่าน เช่น ผู้เรียนอาจอภิปรายความแตกต่างระหว่างการตอบสนองปฏิกิริยาที่ผู้เรียนมีต่อตัวละคร
ต่างๆ จากเรื่องที่อ่าน หรือ กิจกรรมอีกประเภทหนึ่งคือการให้ผู้เรียนอภิปรายความเหมือนและ     
ความแตกต่างของฉากจากเรื่องที่อ่าน เป็นต้น 

3. การเรียนรู้เป็นคู่ (Learning Partners) 
ให้ผู้เรียนจับคู่สนทนากับเพ่ือนร่วมชั้น เพ่ือเป็นข้อมูลพ้ืนฐานในการเขียนเกี่ยวกับ     

การตอบสนอง ผู้เรียนสามารถสำรวจความรู้สึกของตนเองและตัดสินใจว่าจะต้องการตอบสนองต่อ
เรื่องที่อ่านอย่างไร เช่น ผู้เรียนทั้งคู่อาจสนทนาว่าเรื่องที่อ่านกระตุ้นการตอบสนองทางปัญญาหรือ
ทางอารมณ์ และเพราะเหตุใดพวกเขาจึงรู้สึกเช่นนั้น 

4. การเรียนรู้รายบุคคล (Individual Learning)   
ผู้สอนควรให้การสนับสนุนผู้เรียนในการตรวจสอบวรรณกรรมด้วยตนเอง โดยมีส่วนร่วม

และให้คำแนะนำเล็กน้อย ให้ผู้เรียนศึกษาแบบอิสระ เพราะถ้าผู้เรียนเกิดความสนใจจะต้องศึกษา
อย่างละเอียดเกี่ยวกับสิ่งที่อ่าน จะช่วยให้ผู้ เรียนตอบสนองต่อเรื่องที่อ่านเกิดการวิพากษ์วิจารณ์หรือ
การแสดงความรู้สึกโดยการเขียนบันทึกการเรียนรู้ 

การจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านเพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพ ผู้สอนควรนำ
หลักการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านมาปรับใช้ ควรเข้าใจความแตกต่าง เน้นให้
ผู้เรียนได้แสดงคำตอบอย่างมีปฏิสัมพันธ์ ให้มีอิสระในการคิดและเชื่อมโยงประการณ์ของตนกับเรื่องที่
อ่าน 
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3.4.2 ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 

อานุภาพ  เอ้ือยฉิมพลี (2550: 55-56) นำทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่านมาทำ        
การสังเคราะห์ และสรุปขั้นตอนการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านได้ดังนี้ 

1. ขั้นก่อนอ่าน ผู้สอนกระตุ้นความรู้และประสบการณ์เกี่ยวกับข้อความที่อ่าน โดยใช้
เทคนิควิธีต่าง ๆ เช่น การตั้งคำถาม การอภิปราย และระดมความคิด เนื้อหาคำศัพท์ที่นักเรียไม่
คุ้นเคย การใช้ภาษาท่ีเกี่ยวกับข้อความที่อ่านจะใช้วิธีการอภิปราย 

2. ขั้นขณะอ่าน ผู้เรียนอ่านข้อความและคิดคำตอบสำหรับการตอบสนองต่อข้อความที่
อ่าน 

3. ขั้นหลังอ่าน ผู้เรียนเขียนข้อความและตอบคำถามแสดงการตอบสนองต่อข้อความที่
อ่าน โดยตอบคำถามที่ผู้สอนได้แนะนำเป็นแนวทางไว้ ดังนี้ 

ตอบสนองแบบกลุ่ม  
3.1 แบ่งกลุ่มผู้เรียน กลุ่มละ 4-5 คน 
3.2 ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นและอภิปรายในกลุ่มตามคำถามที่ผู้สอนได้แนะนำไว้ 
3.3 แต่ละกลุ่มส่งผู้แทน 1 คน นำเสนอ 

อภิปรายทั้งชั้นเรียน 
3.4 ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นและอภิปรายกลุ่มนำเสนอร่วมกับผู้สอนและเพ่ือนใน
ชั้น 

ตอบสนองขั้นสุดท้าย 
3.5 ผู้เรียนเขียนประสบการณ์ที่ได้จากการอ่านข้อความที่แสดงถึงการตอบสนองขั้น
สุดท้ายในใบงาน 
3.6 ผู้สอนสรุปบทเรียนและให้ข้อเสนอแนะกลับไปยังผู้เรียน 

เนตรดาว  ประสิงห์ (2553: 12) ได้นำความรู้จากการศึกษาทฤษฎีการตอบสนอง      
ของผู้ อ่านของ Roseenblatt มาสังเคราะห์  และสร้างขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎี                
การตอบสนองของผู้อ่าน 6 ขั้นตอน โดยการจัดการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนนำประสบการณ์
เดิมของตนมาเชื่อมโยงกับวรณคดี ผู้ เรียนมีอิสระในการคิดและแสดงความรู้สึก มุ่งเน้นให้เกิด
ความสามารถในการอ่านเพ่ือความเข้าใจ โดยมีขั้นตอนดังนี้ 

ขั้นที ่1 เรียนรู้หลักการอ่านวรรณคดีร้อยกรอง 
ขั้นที่ 2 อ่านวรรณคดีร้อยกรอง 
ขั้นที่ 3 บันทึกความรู้ที่ได้จากการอ่าน 
ขั้นที่ 4 ร่วมมือ - แลกเปลี่ยน ประสานองค์ความรู้ 
ขั้นที่ 5 นำเสนอผลงาน 
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ขั้นที่ 6 ประเมินผลการเรียนรู้ 
ธีรรัตน์ นาคละมัย (2559: 34-35) ได้ทำการสังเคราะห์แนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของ

ผู้อ่านของ Roseenblatt และนักวิชาการต่าง ๆ สร้างขั้นตอนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของ
ผู้อ่านที่เน้นการอ่านและการเชื่อมโยงประสบการณ์ของผู้อ่านกับวรรณคดีเพ่ือให้เกิดการตอบสนองต่อ
วรรณคดี สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ โดยมีขั้นตอนดังนี้ 

ขั้นที่ 1 เตรียมความรู้พื้นฐาน 
ขั้นที่ 2 อ่านวรรณคดี 
ขั้นที่ 3 เชื่องโยงประสบการณ์ 
ขั้นที่ 4 เรียนรู้สร้างปฏิสัมพันธ์ 
ขั้นที่ 5 นำเสนอและรับข้อมูลป้อนกลับ 
ขั้นที่ 6 เขียนบันทึกการเรียนรู้ 
Brown and Stephen (1995: 84-87) อธิบายขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน

วรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านสรุปดังนี้ 
1. ขั้นก่อนการอ่าน (The pre-reading phase)   
ขั้นตอนก่อนการอ่านนี้ผู้สอนมีส่วนเกี่ยวข้องกับผู้เรียนในการเลือกเรื่องที่อ่าน ตลอดจน

ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนนำความรู้เดิมไปใช้ กำหนดวัตถุประสงค์และกลยุทธ์ในการอ่านตามเนื้อหา 
ผู้สอนจะให้คำแนะนำก่อนอ่านด้วยการแนะนำสั้น ๆ เกี่ยวกับการเลือกและการตอบคำถามหลังจากที่
อ่าน เช่น คุณคิดอย่างไรกับหนังสือเล่มนี้ บทเรียนนี้มีเนื้อหาเกี่ยวกับอะไร คุณมีความรู้เกี่ยวกับเรื่องที่
อ่านอย่างไร คุณรู้จักผลงานของผู้เขียนมาก่อนหรือไม่ เพราะเหตุใดจึงเลือกอ่านเรื่องนี้และมีความ
คาดหวังอะไรจากการอ่านเรื่องนี้ คุณวางแผนจะอ่านเรื่องนี้อย่างไร คุณมีกลวิธีอย่างไรในการอ่าน 
ขั้นตอนก่อนการอ่านเป็นแนวทางที่ช่วยให้มั่นใจว่าผู้อ่านจะเกิดความอยากรู้ และนำเอาความรู้ 
ประสบการณ์เดิมของผู้เรียนมาใช้ เพ่ือให้ผู้เรียนได้เชื่อมโยงกับการอ่านอย่างแท้จริงและลึกซึ้งยิ่งขึ้น 
ซึ่งจะช่วยเพิ่มความสำเร็จของกิจกรรมหลังการอ่าน 

2. ขั้นระหว่างการอ่าน (The during reading phase) 
ขั้นระหว่างการอ่านรวมนี้ผู้สอนช่วยให้ผู้ เรียนสร้างความสัมพันธ์และเชื่อมโยง

ประสบการณ์ในขณะที่อ่านและการใช้กลวิธีในการตรวจสอบความเข้าใจเรื่องที่อ่าน ในขั้นนี้ผู้สอนอาจ
ให้คำแนะนำผู้เรียนในการอ่าน ดังนี้ ในขณะที่อ่านให้ผู้เรียนหยุดพักเป็นระยะเพ่ือใช้ความคิดและซึม
ซับกับสิ่งที่กำลังอ่าน ให้ผู้เรียนอ่านทบทวนข้อความซ้ำเพ่ือให้เกิดความเข้าใจในข้อความมากขึ้น      
ให้คิดถึงประเด็นที่หนังสือเล่มนี้กระตุ้นทำให้เกิดความคิด เช่น ผู้คน สถานที่ หรือประสบการณ์ที่
ผู้เรียนมี ให้จินตนาการเกี่ยวกับ ฉาก ตัวละคร การกระทำ และเหตุการณ์ต่าง ๆ ให้ตั้งคำถามเกี่ยวกับ
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เรื่องท่ีอ่าน ความรู้สึกท่ีมีขณะที่อ่าน ใช้การจดบันทึกข้อความที่ประทับใจ หรือข้อความส่วนที่ไม่เข้าใจ 
และสนทนาเกี่ยวกับประสบการณ์ที่ได้รับจากการอ่าน 

3. ขั้นหลังการอ่าน (The post-reading phase) 
ขั้นหลังการอ่านนี้ ผู้สอนได้เปิดโอกาสให้ผู้ เรียนอธิบาย ทำความเข้าใจให้ชัดเจน       

และทบทวนความรู้ ขยายความ และขยายความเข้าใจของเนื้อหา 
 Sahragard and Rasti (2013) ได้อธิบายขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎี

การตอบสนองของผู้อ่านสรุป ดังนี้ 
1. ขั้นก่อนการอ่าน มีวัตถุประสงค์เพ่ือกระตุ้นความรู้สึกประสบการณ์ชีวิตของนักเรียน 

และกระตุ้นคำศัพท์ที่ เกี่ยวข้อง มีเทคนิคมากมายที่สามารถนำมาใช้ในขั้นตอนนี้ ซึ่งอาจจะเน้น       
การระดมความคิดและการอภิปรายกลุ่มงาน 

 1.1 การระดมความคิด ถามนักเรียนเพ่ือระดมความคิดเก่ียวกับคำหรือวลีที่เกี่ยวข้อง
กับหัวข้อของนวนิยาย เช่น โรงเรียนและนักเรียน “พฤติกรรมที่พึงประสงค์ทางสังคมในโรงเรียน” 
เป็นต้น กระตุ้นให้นักเรียนสามารถตอบคำถามและแสดงความคิดเห็น หลังจากนั้นครูและนักเรียน
ร่วมกันอภิปรายในชั้นเรียน 

 1.2 ทำงานเป็นทีม ให้แต่ละกลุ่มได้นำเสนองานที่ได้ร่วมอภิปรายแสดงความคิดเห็น
ในมุมมองของตนเอง เช่น ลักษณะของโรงเรียนที่ดีและสภาพแวดล้อมที่ไม่ดี 

2. ขั้นขณะการอ่าน ในขั้นตอนนี้นักเรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้อ่านข้อความ
และทำความเข้าใจที่ตามมาของข้อความ  

2.1 การสนทนา เทคนิคนี้ครูอาจจะเข้มงวดเพ่ือให้ประสบความสำเร็จ ครูให้นักเรียน
ทำความเข้าใจกับข้อความที่เลือกมา โดยครูเป็นผู้อ่านให้นักเรียนฟัง  

 2.2 ปฏิกิริยาตอบสนอง ครูกำหนดเวลาให้นักเรียนอ่านและคิดวิเคราะห์เกี่ยวกับสิ่งที่
เกิดข้ึนจากเรื่องที่อ่าน พร้อมทั้งให้อธิบายในสิ่งที่นักเรียนได้จากการอ่าน  

 2.3 ทางเลือกของตัวตน หลังจากที่อ่านครูถามนักเรียนว่า ในเรื่องตัวละครมีใคร ทำ
อะไร ทำเพ่ืออะไร นอกจากนี้ส่งเสริมให้นักเรียนพูดคุยเกี่ยวกับบทบาทตัวละครที่ชอบและไม่ชอบ
พร้อมทั้งให้แสดงเหตุผลประกอบ ส่งเสริมให้นักเรียนตอบสนองส่วนบุคคลโดยการคิดเชื่องโยงกับ
ประสบการณ์ท่ีตนเองมี 

3. ขั้นหลังการอ่าน  
 3.1 การคาดการณ์ เป็นขั้นตอนสุดท้ายของการอ่าน โดยหลังจากที่นักเรียนอ่าน

ข้อความ ครูจะกระตุ้นให้นักเรียนได้คาดเดาเหตุการณ์ที่จะเกิดขึ้นต่อจากเรื่องที่อ่าน ซึ่งอาจจะ
เกี่ยวกับเรื่องราวหรือโชคชะตาของตัวละครที่ได้รับ 



  35 

 3.2 สิ้นสุด เป็นขั้นสรุปสาระสำคัญ นักเรียนสามารถเล่าเรื่องราวสรุปเหตุการณ์ที่
เกิดข้ึนว่าเป็นอย่างไร 

Savolainen (2019) ได้อธิบายขั้นตอนการตอบสนองต่อการอ่านเชิงสุนทรียศาสตร์ คือ 
การอ่านที่สร้างความสัมพันธ์ระหว่างเรื่องราวและวรรณกรรมกับประสบการณ์ชีวิต เน้นประสบการณ์
ทางอารมณ์ การมีส่วนร่วมกับตัวละคร เหตุการณ์ณ์ ความขัดแย้งหรือการแก้ปัญหาต่าง ๆ ดังนี้ 

1. สัมผัสกับการเล่าเรื่อง ผู้เขียนบล็อกผ่านเว็บไชต์เล่าเรื่องราว เหตุการณ์ที่เกิดขึ้น
จากหนังสือที่ได้อ่าน เช่น การเล่าเรื่องราว และความรู้สึกเม่ือได้อ่านว่ารู้สึกเป็นอย่างไร  

2. สัมผัสประสบการณ์ที่ประทับใจ ผู้เขียนบล็อกผ่านเว็บไชต์ได้อธิบายความรู้สึก
ประทับใจในหนังสือที่อ่าน  

3. สัมผัสกับอารมณ์ ผู้เขียนบล็อกผ่านเว็บไชต์ได้อธิบายอารมณ์และความรู้สึกที่
เกิดข้ึนในขณะที่กำลังอ่านหนังสือ                                   

4. ระบุตัวตนด้วยตัวละครและเหตุการณ์  ผู้ เขียนบล็อกผ่านเว็บไชต์อธิบาย 
เปรียบเทียบพฤติกรรมตนเองกับตัวละคร และเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นจากเรื่องที่อ่าน  

5. สร้างความสัมพันธ์ อธิบายความสัมพันธ์ระหว่างข้อความและชีวิตจริง         
เช่น เชื่อมโยงประสบการณ์ชีวิตจริงกับข้อความที่อ่าน 

6. จินตนาการถึงมุมมองทางเลือก สะท้อนผลลัพธ์ทางเลือกหลังจากที่ อ่าน        
เช่น จินตนาการตอนจบของเรื่องที่แตกต่างไปจากเดิม หรือคาดเดาแนวทางการแก้ปัญหาวิธีอ่ืนที่
นอกเหนือจากในเรื่อง  

การจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านสรุปได้ว่า ในการเรียนการสอน
ต้องกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจและเข้าใจเรื่องที่อ่าน เชื่อมโยงประสบการณ์เดิมกับเรื่องที่อ่าน    
มีปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียนคนอ่ืน ๆ และแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็น เขียนบันทึกการตอบสนอง 
ตรวจบันทึกการตอบสนองเพ่ือตรวจสอบความเข้าใจของผู้เรียนที่มีต่อเรื่องที่อ่านรายบุคคลซึ่งมี
ความสามารถในการตอบสนองท่ีแตกต่างกัน 

 

3.5 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่าน              
ของ พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช เป็นรูปแบบการสอนที่พัฒนามาจาก ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านของ 
Rosenblatt การเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่านของพรทิพย์           
ศิริสมบูรณ์เวช เป็นนวัตกรรมการเรียนรู้วรรณคดีไทยเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญเป็นทางเลือกหนึ่งที่ใช้
จัดการเรียนการสอนวรรณคดีให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของหลักสูตรและธรรมชาติของวิชา รูปแบบ
นี้จะสามารถนำไปใช้กับผู้เรียนได้ทุกระดับ โดยพิจารณาคัดเลือกวรรณคดีและจัดกิจกรรมที่เหมาะสม
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กับวุฒิภาวะและศักยภาพของผู้เรียน ผลที่เกิดขึ้นจากการใช้รูปแบบนี้ คือ เสริมสร้างความสามารถ
ของผู้เรียนด้านการตอบสนองต่อวรรณคดี การอ่านเพ่ือความเข้าใจและการคิดไตร่ตรอง (พรทิพย์      
ศิริสมบูรณ์เวช , 2547) รายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผู้อ่านของ พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช มีหลักการและข้ันตอน ดังนี้ 

3.5.1 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่านมี

หลักการ 4 ประการ คือ 
1) หลักการด้านการสร้างความเข้าใจจากประสบการณ์ 
ผู้ เรียนสร้างความเข้าใจในการอ่านวรรณคดีจากประสบการณ์ เดิมของตน         

ในการเรียนการสอนวรรณคดี รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง     
ของผู้อ่านนี้ เน้นการจัดสถานการณ์ให้ผู้เรียนนำประสบการณ์เดิมของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 

2) หลักการด้านความแตกต่างระหว่างบุคคล 
ผู้เรียนแต่ละคนมีศักยภาพในการเข้าใจวรรณคดีแตกต่างกันตามประสบการณ์

เดิมของแต่ละคน รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านนี้ เน้น
การให้เสรีภาพแก่ผู้เรียนในการแสดงความรู้สึก ความคิดเห็นและการยอมรับการแสดงการตอบสนอง
ต่อวรรณคดีของผู้เรียนโดยปราศจากอคติ 

3) หลักการด้านการมีปฏิสัมพันธ์ 
ผู้ เรียนควรมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้  โดยแลกเปลี่ยนความรู้สึก          

ความคิดเห็นของตนกับผู้อ่ืน เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดไตร่ตรองและการตอบสนองต่อ
วรรณคดี รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านนี้ เน้ นการจัด
สภาพการเรียนการสอนให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกันในชั้นเรียน 

4) หลักการด้านการทบทวนและการคิดไตร่ตรอง 
ผู้ เรียนแต่ละคนควรมีทบทวนและคิดไตร่ตรองประสบการณ์จากการอ่าน

วรรณคดีและข้อมูลป้อนกลับ โดยการเขียนบันทึกการเรียนรู้ แล้วจับคู่แลกเปลี่ยนกันอ่าน รูปแบบ   
การเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านนี้ เน้นการให้ข้อมูลป้อนกลับใน
บันทึกการเรียนรู้ของผู้เรียน เพ่ือพัฒนาความเข้าใจและตอบสนองต่อวรรณคดี 

3.5.2 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านมีขั้นตอน

การจัดการเรียนการสอน และกิจกรรมการเรียนการสอน ดังนี้ 
ขัน้ที่ 1 สร้างความเข้าใจเบื้องต้นในการอ่าน 
1.1 ผู้เรียนอ่านเนื้อเรื่องวรรณคดีตอนที่กำหนด 
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1.2 ผู้เรียนสรุปความเข้าใจในการอ่านวรรณคดีตามศักยภาพของตนเอง 
1.3 ผู้เรียนนำเสนอความเข้าใจในการอ่านโดยการพูด หรือการเขียน 
1.4 ผู้สอนและผู้เรียนร่วมรับฟังประสบการณ์ที่ผู้เรียนนำเสนอ 
ขั้นที่ 2 เชื่อมโยงประสบการณ์ 
2.1 ผู้สอนนำตัวอย่างข้อความ หรือตัวอย่างเหตุการณ์ในวรรณคดีหรือประเด็น

อ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้องกับวรรณคดีมาอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน 
2.2 ผู้เรียนนำเสนอประสบการณ์ของตนที่เกี่ยวข้องกับข้อความ เหตุการณ์หรือ

ประเด็นอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้องกับวรรณคดี โดยพูดหรือเขียนสั้น ๆ  
2.3 ผู้เรียนและผู้สอนอภิปรายร่วมกัน เพ่ือเชื่อมโยงประสบการณ์ของผู้เรียนกับ

ประสบกรณ์ในวรรณคดี 
ขั้นที่ 3 เรียนรู้อย่างมีปฏิสัมพันธ์ 
3.1 ผู้สอนแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย ให้ผู้เรียนเรียนรู้และทำงานร่วมกับผู้อ่ืน 
3.2 ผู้สอนมอบหมายงานกลุ่ม ให้สนทนา อภิปราย หรืองานกลุ่มลักษณะอ่ืน ๆ  
3.3 ผู้เรียนทำงานกลุ่มที่ได้รับมอบหมาย  
ขั้นที่ 4 ให้และรับข้อมูลป้อนกลับ 
4.1 ผู้แทนของแต่ละกลุ่มนำเสนอผลงานในชั้นเรียน 
4.2 ผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันอภิปราย และนำเสนอข้อมูลเพ่ิมเติม โดยการให้

และรับข้อมูลป้อนกลับซึ่งกันและกัน 
ขั้นที่ 5 ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 
5.1 ผู้เรียนทบทวนเนื้อหา และสรุปประเด็นสำคัญจากการเรียนรู้ในกลุ่มย่อยและ

การนำเสนอผลงานกลุ่มในชั้นเรียน 
5.2 ผู้เรียนเขียนบันทึกการเรียนรู้ แสดงการตอบสนองวรรณคดี และการคิด

ไตร่ตรอง โดยการเขียนอธิบายความรู้ ความเข้าใจ ความรู้สึกและความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีอย่าง
อิสระ แล้วจับคู่แลกเปลี่ยนกันอ่านบันทึกการเรียนรู้ 

5.3 ผู้เรียนสร้างบันทึกการเรียนรู้ให้ผู้สอนพิจารณา  
3.5.3 การวัดและประเมินผล 

การวัดและการประเมินผลการเขียนบันทึกความรู้ ในรูปแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านของพรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช (2547) ได้ใช้ตามแนวคิด       
ของ Brown and Stephen (1995) จำแนกความสามารถในการตอบสนองต่อวรรณคดี 5 ระดับ 
ดังนี้ 
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1. ระดับข้อเท็จจริง (facture level) เขียนแสดงความเข้าใจเบื้องต้น เป็นการ
อธิบายเหตุการณ์จากในเนื้อเรื่องอย่างสั้น ๆ  

2. ระดับความรู้สึกร่วม (empathic level) เขียนอธิบายพฤติกรรมตัวละคร หรือ
เหตุการณ์ในเรื่อง พยายามทำความเข้าใจสาเหตุของพฤติกรรมหรือเหตุการณ์นั้น 

3. ระดับการวิเคราะห์ (analytical level) เขียนอธิบายองค์ประกอบของเรื่องได้
อย่างละเอียด เช่น สัญลักษณ์ การสร้างตัวละคร กำหนดเหตุการณ์ 

4. ระดับความเห็นใจ (sympathetic level) เขียนแสดงความรู้สึก ความคิดเห็น
เกี่ยวกับพฤติกรรมของตัวละคร หรือสถานการณ์ในเรื่องอย่างเข้าใจลึกซ้ึง 

5. ระดับการวิจารณ์ (critical level) เขียนอธิบายข้อดี ข้อด้อยของเรื่องได้อย่าง
ละเอียดชัดเจน ตีความและสรุปคุณค่าของเรื่องได้ 

ดังนั้น รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี การตอบสนองของผู้อ่านของ 
พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช เป็นการจัดการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้เชื่อมโยงประสบการณ์   
ของตนเองกับเรื่องที่อ่าน เพ่ือให้เข้าใจเรื่องที่อ่านมากยิ่งคิดและเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีอิสระสามารถ
คิดและแสดงความคิดเห็นได้ ซึ่งสามารถช่วยพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้
อย่างมีประสิทธิภาพ ผู้วิจัยได้นำขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้
ตามรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่านของ พรทิพย์                    
ศิริสมบูรณ์เวช ไปใช้ในการวิจัยการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน 

 

4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

4.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

ผู้วิจัยได้ศึกษางานวิจัยเกี่ยวข้องกับการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ มีรูปแบบ วิธีการจัดการ
เรียนรู้ต่าง ๆ ที่นำมาพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ดังนี้  

ประสรรค์  ตันติเสนาะ (2560) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน
การอ่านตามทฤษฎีโครงสร้าง มีวัตถุประสงค์เพ่ือเสริมสร้างความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 5 และเพ่ือเสริมสร้างความสามารถด้านการอ่านอย่าง
มีวิจารณญาณช่วยพัฒนานักเรียนได้อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ทำให้ได้แง่คิด
มุมมองใหม่ ๆ ในการอ่านเพ่ิมมากขึ้น ใช้รูปแบบการเรียนการสอนอ่านตามทฤษฎีโครงสร้าง 
ผลการวิจัยพบว่า คะแนนความสามารถอ่านอย่างมีวิจารณญาณหลังการทดลองสูงกว่าก่อน         
การทดลอง นักเรียนมีความพึงพอใจหลังจัดการเรียนการสอนในระดับมากที่สุด นักเรียนสามารถรู้จัก
กระบวนการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เข้าใจเรื่องที่อ่านได้ดีขึ้นเป็นอย่างดี และช่วยให้เป็นการอ่านขั้น
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สูง ใช้ความคิดของตนเองมากขึ้น มีการร่วมกันอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ทำให้นักเรียนคลาย
ความกดดัน กล้านำเสนอความคิดเห็นของตนเองมากยิ่งขึ้น 

อุษาวดี ชูกลิ่นหอม (2560) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยวิธีสอนแบบ SQ5R    
มีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยวิธีสอนแบบ SQ5R และเพ่ือศึกษาความคิดเห็น
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยวิธีสอนแบบ  SQ5R กลุ่มตัวอย่างคือ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย อำเภอเมือง จังหวัดนครปฐม จำนวน     
34 คน เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง คือ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบ และแบบสอบถามความ
คิดเห็น พบว่า ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 หลัง
การจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความคิดเห็น
ของนักเรียนในภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด 

สุดาพร รินสมปาน (2562) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ด้วยการปรับใช้รูปแบบการสอนวรรณคดีไทย
โดยประยุกต์ใช้อริยสัจสี่กับวรรณคดีท้องถิ่น มีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถด้าน      
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วย    
การปรับใช้รูปแบบการสอนวรรณคดีไทย โดยประยุกต์ใช้อริยสัจสี่กับวรรณกรรมท้องถิ่น  และเพ่ือ
ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยการปรับใช้
รูปแบบการสอนวรรณคดีไทย กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนศึกษา
สงเคราะห์บางกรวย อำเภอบางกรวย จังหวัดนนทบุรี จำนวน 60 คน เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง คือ 
แผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบ และแบบสอบถามความคิดเห็น ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถ
ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และความคิดเห็นของนักเรียนภาพรวมนักเรียนมีความคิดเห็นอยู่ในระดับมาก 

Simla (2009) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง แรงจูงใจและการอ่านอย่างมีวิจารณญาณในห้องเรียน 
EFL: กรณีของ ELTนักเรียนเตรียมอุดมศึกษา วัตถุประสงค์เพ่ือระบุบทบาทของคุณสมบัติของ
หลักสูตร CR ในการเพ่ิมแรงจูงใจภายนอกที่ลดลง ควบคุมให้พ้ืนที่สำหรับความเป็นจริงของนักเรียน
ในชั้น และกระตุ้นอารมณ์ที่ดีที่สุด กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นเตรียมอุดมศึกษาของ ELT จำนวน 
24 คน ชาย 8 คน หญิง 16 คน ปัญหาที่พบผู้เรียนขาดแรงจูงใจสำหรับหลักสูตรการการอ่าน  วิธีการ
แก้ปัญหาใช้ขั้นตอนการสร้างแรงจูงใจสำหรับหลักสูตรการอ่านหนังสือ คือ นำหนังสือมาให้เลือกเอง 
แสดงความคิดเห็นในฐานะผู้อ่าน อภิปรายหลังการอ่าน เครื่องมือที่ใช้คือแบบสอบถามแรงจูงใจ ผลที่
ได้ผู้เรียนปรับตัว เกิดการเพ่ิมแรงจูงใจในการอ่าน ชี้ให้เห็นว่าการปรับเปลี่ยน CR การปฏิบัติสัญญาว่า
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จำเป็นอย่างมากในการควบคุมนักเรียนในห้องเรียนการปฏิบัติที่เกี่ยวข้องกับความเป็นจริงของ
นักเรียนเองผ่านการใช้ชีวิตจริงข้อความจริงจากหลากหลายประเภทในบริบทที่คล้ายคลึงกับการศึกษา
นี้ พร้อมกับกระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นในฐานะผู้อ่านข้อความทั้งก่อนและหลังอ่านข้อความ 

Haromi (2014) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การสอนผ่านการประเมิน : การพัฒนาการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณของผู้เรียน EFL ในประเทศอิหร่าน ใช้วิธีการจัดการเรียนรู้อย่างมีวิจารณญาณใช้การอ่าน
บทบรรณาธิการ เพ่ือพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ กลุ่มตัวอย่างคือ นักศึกษา
ระดับปริญญาตรี สาขาภาษาและวรรณคดีอังกฤษ จำนวน 60 คน การอ่านอย่างมีวิจารณญาณมี
ความสำคัญเพ่ิมขึ้น การวิจัยมุ่งพัฒนาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้วิธีการแบ่งนักเรียนเป็น 2 
กลุ่มให้อ่านบทบรรณาธิการ ให้ตอบคำถาม ระดมความคิด แนะนำคำศัพท์ รูปแบบประโยคท่ีซับซ้อน 
ใช้แบบทดสอบความเข้าใจ ผลคะแนนเฉลี่ยดีขึ้นจากการทดสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

Fadhillah (2017) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การปลูกฝังการคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ : สอนโดยใช้เนื้อหาการบรรยายการสอนในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
วัตถุประสงค์เพ่ือค้นหากลยุทธ์การอ่านอย่างมีวิจารณญาณที่สามารถพัฒนาการคิดวิเคราะห์         
ของผู้เรียน และกลยุทธ์การอ่านอ่างมีวิจารณญาณจะช่วยให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ในการอ่านเรื่องได้ 
กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนประถมศึกษา 35 คน ปัญหาที่พบผู้เรียนขาดความรู้กลยุทธ์ในการอ่านอย่าง
มีวิจารณญาณ กลยุทธ์ที่ใช้ในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ มีข้ันตอนดังนี้ 1) ดูตัวอย่าง ทำความเข้าใจ
วิธีการก่อนอ่าน ภาพรวม คำศัพท์ยาก คำถามกระตุ้นความคิด 2) สรุปความคิดหลักของข้อความแบบ
สั้น ๆ 3) ตั้งคำถาม ลักษณะคำถามช่วยผู้อ่านเข้าใจการอ่านและตอบสนองมากขึ้น 4) สะท้อน 
ตรวจสอบการตอบสนองข้อความของผู้อ่าน 5) ประเมินการพิจารณาวิเคราะห์ตีความ ประเมินสิ่งที่
อ่านร่วมกับความรู้เดิม ผลหลังการใช้กลยุทธ์ผู้เรียนทำคะแนนได้สูงสุด 18 คน จาก 35 คิดเป็นร้อยละ 
51 กระบวนการของการใช้กลยุทธ์การอ่านอ่านอย่างมีวิจารณญาณ สนับสนุนผลการทดสอบ ทำให้
เห็นปัจจัยที่เป็นไปได้ของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ กลยุทธ์ช่วยปรับปรุงทักษะการคิดวิเคราะห์ใน    
การอ่านข้อความบรรยายของผู้เรียน 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ พบว่าในปัจจุบันมีงานวิจัยที่

พัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณด้วยรูปแบบการสอน การอ่านตามทฤษฎี

โครงสร้าง รูปแบบการสอนวรรณคดีไทยโดยประยุกต์ใช้อริยสัจสี่กับวรรณคดีท้องถิ่น ใช้วิธีสอนแบบ 

SQ5R รวมทั้งกลยุทธ์การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณ ส่งผลให้นักเรียนเข้าใจกระบวนการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เข้าใจเรื่องที่อ่านได้ดีขึ้น    

ได้ใช้ความคิดของตนเองมากข้ึน มีการร่วมกันอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น กล้าคิดกล้าแสดงออก

ความคิดเห็นของตนเอง  
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4.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 

ผู้วิจัยได้ศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน ที่นำมาใช้เพ่ือแก้ปัญหา 
และเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดี วรรณกรรม ดังนี้ 

พรทิพย์  สิริสมบูรณ์เวช (2547) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านเพ่ือเสริมสร้างความสามารถด้านการตอบสนอง    
ต่อวรรณคดีการอ่านเพ่ือความเข้าใจ และการคิดไตร่ตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  เพ่ือพัฒนา
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่าน  เพ่ือเสริมสร้าง
ความสามารถด้านการตอบสนองต่อวรรณคดี การอ่านเพ่ือความเข้าใจ และการคิดไตร่ตรองของนิสิต
ระดับปริญญาบัณฑิต และเพ่ือประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนที่ พัฒนาขึ้น             
โดยการเปรียบเทียบความสามารถด้านการตอบสนองต่อวรรณคดี การอ่านเพ่ือความเข้าใจ และการ
คิดไตร่ตรองหลังการทดลอง ผลวิจัยพบว่ากลุ่มทดลองมีคะแนนความสามารถด้านการอ่านเพ่ือความ
เข้าใจสูงกว่ากลุ่มควบคุม 

ถนิมรักษ์ ชูชัยมงคล (2557) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดี
ไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี  ที่  5 ที่จัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่าน            
เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดีไทยของนักเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้        
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน ช่วยพัฒนาความเข้าใจในการเรียนวรรณคดี ส่งเสริมให้ผู้เรียนมี
อิสระในการคิด และความรู้สึกของตนเองจากการอ่านวรรณคดี ส่งเสริมให้ค้นพบความรู้ด้วยตนเอง
จากการแลกเปลี่ยนประสบการณ์ซึ่งกันและกัน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนรัตนโกสินทร์
สมโภชบางขุนเทียน กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2557 จำนวน 8 ห้อง มีนักเรียน
ทั้งสิ้น 360 คน นำรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านมาใช้ 
เครื่องมือที่ใช้มีแผนการจัดการเรียนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์                      
และแบบสอบถามความคิดเห็นที่ต่อการจัดการเรียนการสอน พบว่า ผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดีหลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อ         
การจัดการเรียนการสอนอยู่ในระดับมากที่สุดผู้เรียนมีปฏิกิริยาการตอบสนอง มีการตอบคำถามที่
หลากหลาย บรรยากาศในการเรียนตื่นเต้นน่าสนใจ ผู้เรียนกระตือรือร้น ส่งผลให้เข้าใจในการเรียน
วรรณคดีมากขึ้น ได้ฝึกคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินค่า และเห็นคุณค่าจากเนื้อหาวรรณคดี เข้าใจ
ในความรู้สึกตัวละครมากขึ้นและสามารถแสดงความคิดเห็น อภิปรายในชั้นเรียนได้อย่างหลากหลาย 

จุฬาลักษณ์  คชาชัย (2557) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดี
ไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่จัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่าน             
เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดีไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนเรียนและ
หลังเรียนด้วยจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน และศึกษาความคิดเห็นของของ
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นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนวัดนางสาว (ถาวรราษฎร์บำรุง) อำเภอกระทุ่มแบน จังหวัดสมุทรสาคร 
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2557 จำนวน 38 คน ได้นำรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านมาใช้ เครื่องมือที่ใช้มีแผนการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผู้อ่าน และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์การเรียน
วรรณคดีไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่จัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อ         
การจัดการเรียนรู้โดยภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมาก  

ธีรรัตน์  นาคละมัย (2559) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง ผลการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของ
ผู้อ่านที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทย และความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดีไทยและ
ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้ตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่าน เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและ
ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนระหว่ากลุ่มที่ได้รับการสอนตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผู้อ่าน และกลุ่มที่ได้รับการสอนแบบเดิม นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนนวมิ
นทราชูทิศ กรุงเทพมหานคร จำนวน 2 ห้อง มีนักเรียน 76 คน ได้จากการเลือกแบบเจาะจง ผู้วิจัยใช้
รูปแบบการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 6 ขั้น 1) เตรียมความรู้พ้ืนฐาน 2) อ่าน
วรรณคดี 3) เชื่อมโยงประสบการณ์ 4) เรียนรู้สร้างปฏิสัมพันธ์ 5) นำเสนอและรับข้อมูลป้อนกลับ              
6) เขียนบันทึกความรู้ เครื่องมือที่ใช้ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ ผลพบว่าผลสัมฤทธิ์การเรียนการสอนวรรณคดีไทยและความสามารถในการอ่าน
อย่างวิจารณญาณ หลังจากทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองมีนัยสำคัญทางสถิติที่ .05 ผลสัมฤทธิ์กลุ่มที่
สอนตามทฤษฎีสูงกว่ากลุ่มสอนแบบเดิมมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

นเรศ  ทองอินทร์ (2560) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดี
ไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีตอบสนองของผู้อ่าน 
ร่วมกับการใช้เทคนิคคำถาม RCA เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การจัดการเรียนวรรณคดีของนักเรียน
ก่อนและหลังเรียน ด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านร่วมกับใช้เทคนิค
คำถาม นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย ตำบลมหาชัย อำเภอเมือง จังหวัด
สมุทรสาคร จำนวน 11 ห้อง รวม 406 คน ใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการตอบสนองของ
ผู้อ่าน ประกอบด้วย 5 ขั้น สร้างความเข้าใจเบื้องต้นในการอ่าน เชื่อมโยงประสบการณ์ เรียนรู้อย่างมี
ปฏิสัมพันธ์ ให้และรับข้อมูลป้อนกลับ ทบทวนและเขียนบันทึกตอบสนอง บูรณาการร่วมกับทักษะ
ชีวิต เป็นวิธีการสะท้อน (Reflect) ความรู้สึกหรือความคิดที่ได้รับจากการปฏิบัติกิจกรรมเชื่อมโยง 
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(connect) กับประสบการณ์ในชีวิตที่ผ่านมา และนำมาประยุกต์ใช้ (Apply)ในชีวิตประจำวันของตน
เป็นเทคนิคคำถาม แล้วผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดีไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน มีนัยสำคัญ      
ทางสถิติท่ีระดับ 0.05 ความคิดเห็นของนักเรียนอยู่ในระดับมาก  

Al-Bulushi (2011) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การสอนเรื่องสั้นในบริบทของโอมาน: การใช้ทฤษฎี
การตอบสนองของผู้อ่าน มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพโดยใช้ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน
ความเข้าใจเรื่องสั้นของนักเรียนมัธยมศึกษา และทัศนคติที่มีต่อวิธีการที่ใช้สอนเรื่องสั้น กลุ่มตัวอย่าง 
คือ นักเรียนหญิงชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 กลุ่มควบคุม 29 คน กลุ่มทดลอง 28 คน เหตุผลที่เลือก
โรงเรียนหญิงล้วนเป็นเพราะโรงเรียนมัธยมในโอมานแยกเพศชายหญิงออกจากกัน วิธีดำเนินการวิจัย
ใช้การจัดการสอนด้วยทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน เครื่องมือที่ใช้สอน คือ แบบทดสอบความเข้าใจ
และแบบสอบถาม ผู้เรียนที่ได้รับการสอนเรื่องสั้น โดยใช้ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านทำได้ดีกว่า 
ในการทดสอบความเข้าใจมากกว่าที่อยู่ในการควบคุมของกลุ่ม นอกจากนี้ยังมีความแตกต่างมี
นัยสำคัญระหว่างกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง ทัศนคติต่อวิธีการสอนและอ่านเรื่องสั้นได้รับความพึง
พอใจมากจากกลุ่มทดลอง นักเรียนกลุ่มทดลองระบุว่า การสอนโดยใช้ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 
ทำให้พวกเขาสนุกกับภาษาอังกฤษ บทเรียน ชั้นเรียนมากกว่าเมื่อเทียบกับกลุ่มควบคุม นักเรียนกลุ่ม
ทดลองเห็นว่า การสอนโดยใช้ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน เปลี่ยนความเชื่อผิดๆ เกี่ยวกับ
ภาษาอังกฤษ ซึ่งอาจเป็นเพราะกลุ่มทดลองได้รับการสนับสนุนให้ใช้ภาษาอังกฤษอย่างอิสระทั้ง       
การพูดและการเขียน นักเรียนสร้างความสัมพันธ์ 

Savolainen (2019) ได้ดำเนินการวิจัยเรื่อง การแบ่งปันข้อมูลผ่านหนังสือบทวิจารณ์ในบล็อก 
มุมมองของ โรเซนแบล็ตต์ ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน วัตถุประสงค์เพ่ือสนับสนุนการวิจัย
เกี่ยวกับการแบ่งปันข้อมูลโดยใช้ทฤษฎีการตอบสนองของสื่อสารผู้อ่านที่พัฒนาโดย หลุยส์ โรเซน
แบล็ตต์ เพราะการแบ่งปันข้อมูลจะเกิดขึ้นจากผู้เขียนบทวิจารณ์ที่มีประสบการณ์จากการอ่านนิยาย
และสารคดี กรอบแนวคิดขึ้นอยู่กับความแตกต่างระหว่างการอ่านที่แสดงออกและการอ่าน
สุนทรียศาสตร์ที่กำหนดโดยโรเซนแบล็ตต์ กิริยาที่แสดงออกมาชี้ให้เห็นถึงสิ่งที่เป็นอยู่ที่ ได้มาจาก    
การอ่านเพ่ือวัตถุประสงค์ในการใช้งาน เช่น การอ่านที่แสดงออก มุ่งเน้นไปที่ข้อมูลที่พบอยู่ในระหว่าง
การอ่าน และได้อธิบายขั้นตอนการตอบสนองการอ่านที่แสดงออกไว้ 8 ข้อ และการอ่านเชิง
สุนทรียศาสตร์ได้อธิบายขั้นตอนไว้ 6 ข้อ ซึ่งเป็นวิธีที่ผู้เขียนใช้สื่อสารคำตอบ การอ่านดังกล่าวได้
พิจารณาตัวอย่างบทความ 300 โพสต์จากสองบล็อกหนังสือ ผู้เขียนส่วนมากใช้ขั้นตอนการอ่านที่
แสดงออก โดยการแบ่งปันข้อมูลเกี่ยวกับเนื้อหาของหนังสือที่อ่าน ตลอดจนจุดแข็งและจุดอ่อนของ
หนังสือเหล่านั้น การตอบสนองต่อการอ่านเชิงสุนทรียศาสตร์  ส่วนมากอธิบายว่าผู้ เขียนมี
ประสบการณ์การเล่าเรื่องอย่างไร มีความประทับใจอย่างไร ผู้ อ่านจะได้รับประสบการณ์และ
ความรู้สึกอย่างไรในขณะที่อ่าน ผลการวิจัยพบว่าขั้นตอนของการตอบสนองการอ่านที่แสดงออกและ
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การอ่านเชิงสุนทรียศาสตร์ สามารถอธิบายรายละเอียดเพ่ิมเติมเกี่ยวกับการอ่านที่แสดงออกมาและ
การอ่านเชิงสุนทรียศาสตร์ได้ 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน พบว่าได้มีการนำทฤษฎี
การตอบสนองของผู้อ่านไปใช้เพ่ือแก้ปัญหา พัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดีและวรรณกรรมอย่าง
แพร่หลาย เช่น นำไปใช้พัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดี พัฒนาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ  
พัฒนาการอ่านเพ่ือความเข้าใจ ผลการวิจัยพบว่าทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านสามารถช่วยพัฒนา
ฝึกคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินค่า และเห็นคุณค่าจากเรื่องที่อ่าน เข้าใจในความรู้สึกตัวละครมาก
ขึ้นสามารถแสดงความคิดเห็น และแลกเปลี่ยนอภิปรายในชั้นเรียนได้อย่างหลากหลาย ส่งผลให้
ผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดี วรรณกรรมเพ่ิมสูงขึ้น 

จากงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศ พบว่ามีงานวิจัยที่พัฒนาความสามารถ
ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณด้วยรูปแบบ วิธีการสอน และเทคนิคการสอน รูปแบบการสอนการ
อ่านตามทฤษฎีโครงสร้าง รูปแบบการสอนวรรณคดีไทยโดยประยุกต์ใช้อริยสัจสี่กับวรรณคดีท้องถิ่น  
ใช้วิธีสอนแบบ SQ5R รวมทั้งกลยุทธ์การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เป็นต้น ทั้งนี้รูปแบบการจัดการ
เรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน เป็นอีกแนวทางหนึ่งที่จะช่วยพัฒนาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ 
โดยมีงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบดังกล่าวซึ่งจะช่วยพัฒนาผลสัมฤทธิ์วรรณคดี การอ่านเพ่ือความ
เข้าใจ และการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เมื่อนำรูปแบบมาใช้ทำให้นักเรียนได้เข้าใจเรื่องที่อ่าน ตีความ 
สรุปความ วิเคราะห์ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น แสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล ประเมินค่าเรื่องที่อ่าน
และนำข้อคิดที่หได้ไปประยุกต์ใช้ ซึ่งคือพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ และจากการศึกษา
งานวิจัยพบว่าโดยส่วนมากจะนำรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านมาใช้สอนวรรณคดี
ไทย ยังไม่ปรากฏนำมาสอนวรรณกรรมบทอ่านประเภทวรรณกรรม ซึ่งจากผลการวิเคราะห์งานวิจัย
ข้างต้น ทำให้ผู้วิจัยได้เห็นแนวทางในการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ดังนั้น
ผู้วิจัยจึงเลือกนำรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านมาใช้ในการจัดการเรียนรู้เพ่ือ
พัฒนาความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
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บทที่ 3  

วิธีดำเนินการวิจัย 

 
การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน           

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้ อ่าน  มีวัตถุประสงค์ เพ่ือ
เปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วย
รูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านและเพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน โดยผู้วิจัยกำหนด
องค์ประกอบและวิธีการดำเนินการวิจัย ตามลำดับขั้นตอนดังนี้ 

ขั้นตอนที่ 1 การออกแบบวิจัย 
ขั้นตอนที่ 2 การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
ขั้นตอนที่ 3 การกำหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
ขั้นตอนที่ 4 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
ขั้นตอนที่ 5 การดำเนินการวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูล 
ขั้นตอนที่ 6 การวิเคราะห์ข้อมูล 

 

1. การออกแบบวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยก่อนทดลอง (Pre-experimental research) แบบการ
ทดลองกลุ่มเดียววัดก่อนและหลังการทดลอง (The One - Group Pretest – Posttest Design) (มา
เรียม นิลพันธุ์, 2558: 142-144) มีแผนการวิจัยดังนี้ 
 
ตารางที่ 6 แบบแผนการวิจัย 

สอบก่อน ทดลอง สอบหลัง 
T1 X T2 

 
สัญลักษณ์ท่ีใช้แบบแผนการวิจัย 
เมื่อ    T1       แทน     การวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณก่อนการทดลอง  
        X        แทน      การทดลองโดยใช้รูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน 
        T2       แทน      การวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณหลังการทดลอง 
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2. การศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

ผู้วิจัยดำเนินการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง เพ่ือเป็นแนวทางในการวิจัยดังนี้ 
2.1 ศึกษาข้อมูลจากหนังสือ เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในและต่างประเทศเกี่ยวกับ

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ การจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 
2.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย มาตรฐานการเรียนรู้ ท 1.1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง และคำอธิบายคำอธิบาย
ราชวิชากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของโรงเรียนศรีรัตนวิทยา เพ่ือเป็นแนวทางในการกำหนด
เนื้อหาและจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ 

2.3 ศึกษาแนวคิดและหลักการวัดและประเมินผลการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เพ่ือเป็น
แนวทางในการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
 

3. การกำหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

3.1 ประชากร 
ประชากรในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่กำลังเรียนภาคเรียนที่ 1          

ปีการศึกษา 2565 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาศรีสะเกษ ยโสธร 
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ จำนวน 7 ห้อง รวม 240 คน 

3.2 กลุ่มตัวอย่าง 
กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่กำลังเรียนภาคเรียนที่ 1         

ปีการศึกษา 2565 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาศรีสะเกษ ยโสธร 
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ จำนวน 1 ห้อง ได้แก่ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6/2 รวม 39 คน ได้จากการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) ด้วยวิธีการ
จับสลาก โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม และนักเรียนทุกคนมีความสามารถไม่แตกต่างกัน 
 

4. การสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

4.1 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 
4.1.1 แผนการจัดการเรียนรู้ด้วย รูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้ อ่าน           

จำนวน 4 แผนการเรียนรู้ 
            4.1.2 แบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยสร้างเป็นแบบทดสอบ

ปรนัย และแบบทดสอบอัตนัย ทั้งหมด จำนวน 20 ข้อ แบ่งเป็นปรนัย 15 ข้อ อัตนัย 5 ข้อ  

  4.1.3 แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้
ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน มีลักษณะเป็นข้อคำถาม 15 ข้อประกอบด้วยกัน   
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3 ด้าน ได้แก่ ด้านบรรยากาศในการจัดการเรียนรู้ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และ           
ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้ 

4.2 การสร้างและตรวจสอบเครื่องมือ 
4.2.1 แผนการจัดการเรียนรู้ด้วย รูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้ อ่าน                 

เรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ มีข้ันตอน ดังนี้ 
4.2.1.1 ศึกษาข้อมูลเอกสารที่เก่ียวข้อง 

1) ศึกษารายละเอียดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
และหลักสูตรสถานศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนศรีรัตนวิทยา 

2) ศึกษารายละเอียดสาระการเรียนรู้ภาษาไทยสำหรับการวิจัย เรื่อง การอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

3) ศึกษาแนวคิดและวิธีการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการ
เรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน เพ่ือเป็นแนวทางในการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้จากหนังสือ ตำรา 
เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

4.2.1.2 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของ
ผู้อ่าน เรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ จำนวน 4 แผน ใช้เวลาในการจัดกิจกรรมจำนวน 8 คาบ    
โดยมีการทดสอบก่อนและหลังทดลองจำนวน 2 คาบ รวมระยะเวลาที่จะใช้ในการทดลอง 10 คาบ 
ดังนี้ 
 
ตารางที่ 7 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้ในการทดลอง 

เนื้อหา ระยะเวลา (คาบ) 
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากสารคดี 
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากเรื่องสั้น 
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากนวนิยาย 
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากกวีนิพนธ์ 

2 
2 
2 
2 

รวม 8 
4.2.1.3 นำแผนการจัดการเรียนรู้ เสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ตรวจสอบ

ความถูกต้องและให้คำแนะนำ แล้วปรับแก้ไขเพ่ิมเติมตามคำแนะนำ 
4.2.1.4 เสนอแผนการจัดการเรียนรู้ต่อผู้ เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย จำนวน 1 ท่าน 

ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย จำนวน 1 ท่าน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการวิจัยทางหลักสูตรและ   
การสอน จำนวน 1 ท่าน (ดังรายนามในภาคผนวก) เพ่ือตรวจพิจารณาความถูกต้องและเที่ยงตรงเชิง
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เนื้ อห าและการจั ดการ เรี ยน รู้  (Index of Item Objective Congruence: IOC) ซึ่ งมี เกณ ฑ์             
การประเมิน ดังนี้ (มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 177) 

+1    หมายถึง  ถ้าแน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสมและมีความ
สอดคล้องระหว่างมาตรฐานการเรียนรู้  สาระการเรียนรู้  
สาระสำคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ/แหล่ง
เรียนรู้และกระบวนการวัดและประเมินผล 

0     หมายถึง   ถ้าไม่แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะและสอดคล้อง
ระหว่างมาตรฐานการเรียนรู้  สาระการเรียนรู้  สาระสำคัญ 
จุดประสงค์การเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ/แหล่งเรียนรู้และ
กระบวนการวัดและประเมินผล 

-1    ห มายถึ ง  ถ้ าแน่ ใจ ว่ าแผน การจั ด ก าร เรี ยน รู้ มี ค ว าม ไม่ เห ม าะสม                             
และสอดคล้องระหว่างมาตรฐานการเรียนรู้  สาระการเรียนรู้  
สาระสำคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ/แหล่ง
เรียนรู้และกระบวนการวัดและประเมินผล 

4.2.1.5 นำคะแนนที่ได้มาแทนค่าในสูตร IOC หากค่า IOC มากกว่าหรือเท่ากับ 0.50 
แสดงว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ แต่ถ้าต่ำกว่าหรือเท่ากับ 0.50 แสดงว่า ข้อความ   
ไม่สอดคล้องโดยมีสูตรดังนี้ 

                                           IOC    =       
∑R

N
 

IOC      หมายถึง ดัชนีความสอดคล้องระหว่างมาตรฐานการเรียนรู้ สาระ     
การเรียนรู้ สาระสำคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ กิจกรรม     
การเรียนรู้  สื่ อ/แหล่ งเรียนรู้และกระบวนการวัดและ
ประเมินผล             

 ∑R    หมายถึง ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
N         หมายถึง จำนวนผู้เชี่ยวชาญ 

4.2.1.6 ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ตามคำแนะนำของผู้เชี่ยวชาญ  นำข้อมูลการ
ประเมินจากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญมาคำนวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ผลปรากฏค่าดัชนี
ความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 4 แผน มีค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่ 0.67 – 1.00 
(ภาคผนวก ข หน้า 86-89) ทั้งนี้ผู้เชี่ยวชาญได้เสนอความคิดเห็นเพ่ิมเติมเกี่ยวกับแผนการจัดการ
เรียนรู้ ผู้วิจัยได้นำข้อเสนอแนะมาปรึกษาอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ และมีการแก้ไขเพ่ิมเติมดังนี้ 
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ตารางที่ 8 รายการแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ตามข้อเสนอแนะจากผู้เชี่ยวชาญ 
ข้อเสนอแนะจากผู้เชี่ยวชาญ รายการแก้ไข 

ปรับเพิ่มสาระสำคัญ เพ่ิมจุดมุ่งหมายใน 
การเรียน นักเรียนไปเพ่ืออะไร 

ผู้วิจัยได้เพ่ิมจุดมุ่งหมายในการเรียน เมื่อ
นักเรียนเรียนเรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ
จากสารคดีแล้ว นักเรียนจะสามารถเข้าใจเรื่องท่ี
อ่าน จุดมุ่งหมายผู้ เขียน เลือกเรื่องที่ อ่านได้
อย่างมีวิจารญาณ รวมทั้งประเมินคุณค่าและ
ข้อคิดท่ีได ้

ปรับกิจกรรมการเรียนรู้ ยกตัวอย่างบทอ่านให้
นักเรียนดูอย่างไรเพื่อให้นักเรียนเกิดความสนใจ 

ผู้วิจัยได้เพ่ิมกิจกรรมการเรียนรู้ในส่วนการ
ยกตัวอย่างบทอ่าน โดยการเปิดให้นักเรียนดู  
PowerPoint ตัวอย่างข้อความบทอ่านและ
ประเด็นอภิปราย และให้อ่านออกเสียงพร้อมกัน 
เพ่ือเชื่อมโยงประสบการณ์ของนักเรียนกับเรื่อง
ที่อ่าน 

ปรับคำถามในใบงานเชื่อมโยงประสบการณ์ 
ประสานความรู้ และบันทึกการตอบสนอง เพ่ิม
หมายเลขหน้าคำถาม 

ผู้วิจัยปรับเพ่ิมคำว่า “การ” ลงคำถามในใบ
งานการรับประทานวิตามินให้ได้ผลดีต่อร่างกาย 
ต้องทำอย่างไร  

ปรับคำถามให้เข้าใจง่ายขึ้น นักเรียนจะนำ
ความรู้ ที่ ได้ จ ากการ อ่ าน ส ารคดี ไป ใช้ ใน
ชีวิตประจำวันอย่างไร 
ปรับเพิ่มหมายเลขหน้าคำถามแต่ละข้อ 

4.2.1.7 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้ ไขแล้วไปใช้ทดลอง (Try Out)             
กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/1 จำนวน 36 คน โรงเรียนศรีรัตนวิทยา ซึ่งเป็นห้องเรียนที่มี
ความสามารถใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่าง เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมของการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ 
ผลการทดลองใช้แผนการจัดการเรียนรู้พบว่าเวลาที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้เกินจากที่ได้กำหนดไว้ใน
แผน  

4.2.1.8 นำผลการทดลองใช้แผนการจัดการเรียนรู้ และปัญหาที่พบจากการทดลองใช้ 
มาปรึกษาอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ขอคำแนะนำในการปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ให้
เหมาะสม ผลการทดลองใช้แผนการจัดการเรียนรู้พบว่า ในขั้นกิจกรรมการเรียนรู้ขั้นที่ 1 ขั้นสร้าง
ความเข้าใจเบื้องต้นในการอ่านพบว่าใช้เวลาเกินที่กำหนดไว้ ผู้วิจัยจึงปรับลดจำนวนนักเรียนที่สุ่มถาม 
จากที่กำหนดไว้ 2-3 คน เป็น 1 คน และให้นักเรียนทุกคนได้ช่วยกันเรียงลำดับเหตุการณ์สำคัญใน
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เรื่อง มีนักเรียนบางคนไม่ได้อ่านเรื่องที่กำหนดมาและไม่ทำแผนผังความคิดสรุปเรื่อง ผู้วิจัยให้นักเรียน
กลุ่มนี้ทำการสรุปเรื่องตามท่ีนักเรียนคนอื่น ๆ ได้ช่วยกันเรียงลำดับเหตุการณ์สำคัญ 

4.2.1.9 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 
4.2.2 แบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ  ใช้วัดความสามารถด้าน               

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ก่อนการทดลอง (Pretest) และหลังการทดลอง (Posttest) ซึ่งเป็นชุด
สอบเดียวกัน จำนวน 15 ข้อ แบบปรนัย 4 ตัวเลือก และแบบทดสอบอัตนัย จำนวน 5 ข้อ โดยมี
ขั้นตอนการสร้างดังต่อไปนี้ 

4.2.2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย  

4.2.2.2 ศึกษาหลักการ ทฤษฎี และวิธีสร้างแบบวัดความสามรถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

4.2.2.3 ผู้วิจัยกำหนดโครงสร้างของแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ จำนวน 20 ข้อ แบ่งเป็น ปรนัย 15 ข้อ และอัตนัย 5 ข้อ อย่างไรก็ดีผู้วิจัยได้สร้าง
ข้อสอบเผื่อ 1 เท่า สำหรับใช้ในการคัดเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพตามโครงสร้างที่กำหนดไว้ ดังต่อไปนี้ 

 
ตารางที่ 9 โครงสร้างแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

พฤติกรรมการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

ปรนัย อัตนัย 
รวม 

บทอ่าน
สารคดี 

บทอ่าน 
นวนิยาย 

บทอ่าน
กวีนิพนธ์ 

บทอ่าน
เรื่องสั้น 

1) อธิบายความหมาย ตีความ
คำศัพท์ หรือสำนวน 

1(2) 1(2) 1(2) 1(2) 4 

2) สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 1(2) 1(2) 1(2) 1(2) 4 
3) บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและ
วิเคราะห์น้ำเสียงของผู้เขียน 

1(2) 1(2) 1(2) 1(2) 4 

4) จำแนกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น/
ความคิดเห็น และพิจารณาความ
น่าเชื่อถือของข้อมูล 

1(2) 1(2) 1(2) 1(2) 4 

5) ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่
ได้รับ   

1(2) 1(2) 1(2) 1(2) 4 

รวมตามประเภทบทอ่าน 5(10) 5(10) 5(10) 5(10) - 
รวมทั้งหมด 15 5 20 
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หมายเหตุ ตัวเลขในวงเล็บ หมายถึง จำนวนข้อสอบที่สร้างขึ้นทั้งหมด 
4.2.2.4 สร้างแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เป็นแบบสอบ

ปรนัย จำนวน 15 ข้อ  
4.2.2.5 สร้างแบบสอบอัตนัย จำนวน 5 ข้อ สำหรับแบบสอบอัตนัยผู้วิจัยได้สร้างเกณฑ์   

การให้คะแนน โดยมีประเด็นในการประเมินตรวจให้คะแนนดังแสดงไว้ในตารางที่ 10 ซึ่งผู้วิจัยได้
กำหนดเป็นบทอ่านประเภทเรื่องสั้น มีข้อสอบทั้งหมด 5 ข้อ การให้คะแนนเป็นแบบ 0-1 ผู้วิจัย
เลือกใช้บทอ่านประเภทเรื่องสั้น เพราะเนื้อหาของเรื่องสั้นผู้อ่านสามารถอ่านเรื่องได้ในเวลาที่กำหนด 
และสามารถเข้าใจเรื่องราว เหตุการณ์ ความรู้สึกและพฤติกรรมของตัวละครที่ชัดเจนจากเรื่องสั้น    
เมื่อเปรียบเทียบกับบทอ่านประเภทอ่ืน เช่น นวนิยายที่มีเนื้อเรื่องค่อนข้างยาว เมื่อนำมาใช้เป็นบท
อ่านผู้วิจัยได้เลือกตัดมาเฉพาะตอน อาจทำให้นักเรียนอ่านแล้วไม่เข้าใจเรื่องราวทั้งหมดโดยละเอียด
เมื่อเปรียบเทียบกับเรื่องสั้น 

 
ตารางที่ 10 เกณฑ์การให้คะแนนแบบสอบอัตนัย การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

ประเด็นการประเมิน 
ระดับคะแนน 

1 0 
1) อธิบายความหมาย ตีความ
คำศัพท์ หรือสำนวน 

เขียนอธิบายความหมาย 
ตีความคำศัพท์ หรือสำนวน
ได ้

ไม่สามารถเขียนอธิบาย
ความหมาย ตีความคำศัพท์ 
หรือสำนวนได ้

2) สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน เขียนสรุปและจับใจความ
สำคัญของเรื่องที่อ่านได้ตรง
ประเด็นเนื้อหา ลำดับ
ความคิดต่อเนื่องกัน 

ไม่สามารถเขียนสรุปและจับ
ใจความสำคัญของเรื่องที่อ่าน
ได้ตรงประเด็นเนื้อหา ลำดับ
ความคิดต่อเนื่องกัน 

3) บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและ
วิเคราะห์น้ำเสียงของผู้เขียน 

เขียนบอกจุดประสงค์ของ
ผู้เขียนจากเรื่องที่อ่านได้ 

ไม่สามารถเขียนบอก
จุดประสงค์ของผู้เขียนจาก
เรื่องท่ีอ่านได้ 

4) จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น 
และพิจารณาความน่าเชื่อถือของ
ข้อมูล 

เขียนแสดงความคิดเห็น 
พร้อมเหตุผลข้อสนับสนุนที่
น่าเชื่อถือ  

ไมส่ามารถเขียนแสดงความ
คิดเห็น พร้อมเหตุผล
ข้อสนับสนุนที่น่าเชื่อถือ 

5) ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิด
ที่ได้รับ   

เขียนอธิบายข้อคิดที่ได้จาก
เรื่อง และวิธีการปรับใช้ใน
ชีวิตประจำวัน  

ไม่สามารถ เขียนอธิบายข้อคิด
ที่ได้จากเรื่อง และวิธีการปรับ
ใช้ในชีวิตประจำวัน 
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4.2.2.6 นำแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ พร้อมเกณฑ์การให้
คะแนนแบบสอบอัตนัย เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพ่ือตรวจสอบความถูกต้องและให้
คำแนะนำ แล้วจึงแก้ไขเพ่ิมเติม 

4.2.2.7 เสนอแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณต่อผู้เชี่ยวชาญ           
ด้านภาษาไทย จำนวน 3 ท่าน พิจารณาความถูกต้องและเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาและการจัดการเรียนรู้ 
(Index of Item Objective Congruence: IOC) ซึ่งมีเกณฑ์การประเมิน ดังนี้ (มาเรียม นิลพันธุ์, 
2558: 177) 

+1    หมายถึง  ถ้าแน่ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับเนื้อหาตามจุดประสงค์        
ที่ต้องการวัด  

0      หมายถึง  ถ้าไม่แน่ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับเนื้อหาตามจุดประสงค์       
ที่ต้องการวัด 

-1    หมายถึง   ถ้าแน่ใจว่าข้อคำถามนั้นไม่สอดคล้องกับเนื้อหาตามจุดประสงค์
ที่ต้องการวัด 

4.2.2.8 นำคะแนนที่ได้มาแทนค่าในสูตร IOC หากค่า IOC มากกว่าหรือเท่ากับ 0.50 
แสดงว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ แต่ถ้าต่ำกว่าหรือเท่ากับ 0.50 แสดงว่า ข้อความไม่
สอดคล้องโดยมีสูตรดังนี้ 

                                           IOC    =       
∑R

N
 

IOC      หมายถึง ดัชนีความสอดคล้องของคำถามกับจุดประสงค์ท่ีต้องการวัด 
 ∑R    หมายถึง ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
N         หมายถึง จำนวนผู้เชี่ยวชาญ  

ผลการประเมินจากผู้ เชี่ยวชาญปรากฏว่าข้อสอบทั้งหมด 40 ข้อ มีดัชนีความ
สอดคล้อง (IOC) ตั้งแต่ 0.33 – 1.00 (ภาคผนวก ข หน้า 90) ซึ่งข้อที่ ไม่ผ่านเกณฑ์ ที่ ได้  0.33            
มีจำนวน 3 ข้อ ข้อที่ 3, 9 และ27 ผู้วิจัยได้ดำเนินการปรับแก้ไขตามที่ผู้เชี่ยวชาญเสนอแนะให้ปรับ
สำนวนภาษาในข้อคำถาม ดังนี้ 
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ตารางที่ 11 รายการแก้ไขข้อคำถามและข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 
คำถาม รายการแก้ไขข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อ 3 เพราะเหตุใดจึงต้องกินกระยาสารทคู่กับ
กล้วยไข่ (อธิบายความหมาย) 

คำถามไม่ตรงกับระดับพฤติกรรมที่วัด ปรับ
คำถามใหม่  เป็ น  ข้อ ใดกล่ าว ไม่ ถู กต้อง
เกี่ยวกับการกินกระยาสาทรคู่กับกล้วยไข่ 

ข้อ 9 ข้อใดคือประโยชน์ที่ ได้ รับจากเรื่อง 
กระยาสารท (ประเมินค่าและข้อคิด) 

ปรับแก้เป็น จากสารคดีเรื่อง กระยาสารท 
ผู้ อ่านได้รับประโยชน์ในเรื่องใดมากที่สุด
(ประเมินค่าและข้อคิด) 

ข้อ 12 จากข้อความข้างต้น ข้อใดสอดคล้องกับ
ความสัมพันธ์ของวิลเบอร์และชาร์ล็อตต์มาก
ที่สุด (สรุปและจับใจความ) 

เรียงลำดับการวางตัวเลือกสั้น ยาว 

ข้อ 17 จากข้อความผู้เขียนมีทัศนคติอย่างไรต่อ
การกระทำของเด็กทั้งสองคน (จุดประสงค์ของ
ผู้เขียน) 
 

ปรับแก้คำ จากเดิมใช้คำว่า “ผู้เขียนคิดว่า” 
แก้เป็น “เห็นว่า”  

ข้อ 19  นักเรียนเห็นด้วยกับการกระทำของพ่อ
แม่ของเด็กทั้งสองคนหรือไม่ เพราะเหตุใด  
(ความคิดเห็น) 

ปรับแก้เป็น นักเรียนคิดว่าการกระทำของพ่อ
แม่เด็กท้ังสองคนเหมาะสมหรือไม่ เพราะเหตุ
ใด 

ข้อ 24 จากข้อความนี้ผู้เขียนกล่าวถึงเรื่องใด
เป็นสำคัญ (สรุปและจับใจความ) ตัวเลือกที่ 4 
สิทธิขั้น พ้ืนฐาน ความเสมอภาค การได้รับ
การศึกษา เป็นปัจจัยสำคัญในการดำเนินชีวิต
ของมนุษย์ 

ปรับแก้ตัวเลือกที่ 4  เป็น “สิทธิขั้นพ้ืนฐาน 
ความเสมอภาค ด้านการศึกษา เป็นปัจจัย
สำคัญในการพัฒนาชีวิต” 
 

ข้อ 27 จากข้อความการขอพรจากดวงจันทร์
ของผู้ เขียนข้างต้นนี้นักเรียนเห็นด้วยหรือไม่ 
เพราะเหตุใด (ข้อเท็จจริง ความคิดเห็น) 

ปรับคำถามใหม่ เป็น “ข้อใดคือข้อคิดเห็นที่
ปรากฏจากบทประพันธ์” 
 

 
4.2.2.9 นำแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ที่ปรับปรุงแก้ไขตาม

คำแนะนำของผู้เชี่ยวชาญแล้วให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบความถูกต้องในการใช้ภาษา
อีกครั้ง  
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4.2.2.10 นำแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ไปใช้ทดลอง      
(Try Out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/1 โรงเรียนศรีรัตนวิทยา ซึ่งคัดเลือกนักเรียนที่ผ่าน      
การเรียนเรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณแล้ว จำนวน 36 คน ผลการทดลองใช้พบว่า ภาษา      
ของคำถามมีความเหมาะสม ไม่กำกวม และตรงกับพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณท่ีกำหนด 

4.2.2.11 ตรวจสอบแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณตามเกณฑ์ 
การประเมิน และนำผลการทดสอบมาวิเคราะห์หาค่าความยาก และอำนาจจำแนก  

1) การตรวจสอบความยากง่าย (P) ใช้สำหรับข้อสอบแบบปรนัย โดยมีเกณฑ์
กำหนดค่าความยากง่าย คือ 0.20 – 0.80 (มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 188)  

2) การตรวจสอบค่าอำนาจจำแนก (r) โดยใช้เกณฑ์ค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.20 ขึ้น
ไป ถือว่าแบบวัดความสามารถจำแนกนักเรียนเก่งและอ่อนได้ดี (มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 186)  

3) การตรวจสอบค่าความเชื่อมั่น (Reliability) โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์- ริ
ชาร์ดสัน (Kuder - Richardson) (พวงรัตน์  ทวีรัตน์ , 2543: 123) โดยใช้ เกณฑ์ที่ จะต้องมีค่ า        
ความเชื่อมั่น ตั้งแต่ .70 ขึ้นไป  

4.2.2.12 เลือกข้อสอบที่มีคุณภาพตามเกณฑ์ ข้อสอบปรนัย 15 ข้อ ข้อสอบอัตนัย 5 
ข้อ มาเป็นแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนเป็นข้อสอบชุดเดียวกัน ทั้งนี้ผู้วิจัยได้คัดเลือกข้อสอบ
ตามที่กำหนดโครงสร้างแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยพิจารณาจากค่า
อำนาจจำแนก ข้อสอบปรนัย 15 ข้อ ได้แก่ ข้อที่ 1, 4, 6, 7, 9, 13, 15, 17, 18, 20, 21, 23, 24, 26 
และ 28 โดยข้อสอบแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณมีค่าความยากง่ายรายข้อ
อยู่ระหว่าง 0.39 – 0.78 และค่าอำนาจจำแนกรายข้ออยู่ระหว่าง 0.26 – 1.00 ข้อสอบอัตนัย 5 ข้อ 
ได้แก่ ข้อที่ 1, 2, 3, 4 และ 5 โดยข้อสอบอัตนัยมีค่าความยากง่ายรายข้ออยู่ระหว่าง 0.61 – 0.72 
และค่าอำนาจจำแนกรายข้ออยู่ระหว่าง 0.24 – 0.74 (ภาคผนวก ข หน้า 95) 

4.2.2.13 นำแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณทั้งหมด 20 ข้อมา
คำนวณหาค่าความเชื่อมั่น  (Reliability) โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์- ริชาร์ดสัน (Kuder - 
Richardson) (พวงรัตน์ ทวีรัตน์, 2543: 123) โดยใช้เกณฑ์ท่ีจะต้องมีค่าความเชื่อมั่นตั้งแต่ .70 ขึ้นไป 
ผลการคำนวณพบว่า ค่าความเชื่อม่ัน มีค่า 0.76 (ภาคผนวก ข หน้า 97) 

4.2.2.14 การนำแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไปใช้กับกลุ่ม
ตัวอย่าง ซึ่งเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 จำนวน 39 คน 

4.2.3 แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้
ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน มีวิธีการสร้างดังนี้ 

4.2.3.1 ศึกษาหลักการ ทฤษฎี และวิธีการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นจากเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประเมินค่าแบบ 5 ระดับ 
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4.2.3.2 กำหนดโครงสร้างของแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา          
ปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน โดยจำแนกเป็นข้อคำถาม 15 ข้อ
ประกอบด้วยกัน 3 ด้าน ได้แก่ ด้านบรรยากาศในการจัดการเรียนรู้ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียน   
การสอน และด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้ โดยใช้มาตรประมาณค่าของลิเคอร์ท 5 ระดับ 
(Likert, 1932:44) โดยกำหนดค่าระดับคะแนนการตอบด้วยตัวเลข 1-5 มีความหมาย ดังนี้ 

ระดับคะแนน   5   เห็นด้วยมากที่สุด 
ระดับคะแนน   4   เห็นด้วยมาก 
ระดับคะแนน   3   เห็นด้วยปานกลาง 
ระดับคะแนน   2   เห็นด้วยมากที่สุด 
ระดับคะแนน   1   เห็นด้วยน้อยที่สุด 

แปลความหมายของค่าเฉลี่ยความคิดเห็นที่วัดได้ กำหนดเกณฑ์ที่ใช้โดยพิจารณาค่า
ระดับความคิดเห็น (Best, 1981: 190 อ้างถึงใน สุดาพร รินสมปาน, 2562: 83) ดังนี้ 

ค่าเฉลี่ย 4.50 – 5.00  เห็นด้วยมากที่สุด           
ค่าเฉลี่ย 3.50 – 4.49  เห็นด้วยมาก                
ค่าเฉลี่ย 2.50 – 3.49 เห็นด้วยปานกลาง 
ค่าเฉลี่ย 1.50 – 2.49 เห็นด้วยน้อย 
ค่าเฉลี่ย 1.00 – 1.49 เห็นด้วยน้อยที่สุด 

4.2.3.3 นำแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ที่มีต่อ         
การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์เพ่ือตรวจสอบความถูกต้องและให้คำแนะนำ แล้วจึงแก้ไขเพ่ิมเติม 

4.2.3.4 เสนอแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อ     
การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านต่อผู้เชี่ยวชาญ เพ่ือตรวจสอบ
ความเหมาะสมของภาษา ความตรงของเนื้อหา และคำนวณดัชนีความสอดคล้อง (index of item 
objective congruence: IOC) ซึ่งมีเกณฑ์การประเมิน ดังนี้ (มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 177) 

+1 หมายถึง ถ้าแน่ ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับเนื้ อหาตาม
จุดประสงค์ต้องการวัด 

0 หมายถึง ถ้าไม่แน่ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับเนื้อหาตาม
จุดประสงค์ท่ีต้องการวัด 

-1 หมายถึง ถ้าแน่ใจว่าข้อคำถามนั้นไม่สอดคล้องกับเนื้อหาตาม
จุดประสงค์ที่ต้องการวัด 
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4.2.3.5 นำคะแนนที่ได้มาแทนค่าในสูตร IOC หากค่า IOC มากกว่าหรือเท่ากับ 0.50 
แสดงว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ แต่ถ้าต่ำกว่าหรือเท่ากับ 0.50 แสดงว่า ข้อความ   
ไม่สอดคล้องโดยมีสูตรดังนี้ 

                                           IOC    =       
∑R

N
 

 
IOC      หมายถึง ดัชนีความสอดคล้องของคำถามกับจุดประสงค์ท่ีต้องการวัด 
 ∑R    หมายถึง ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
N         หมายถึง จำนวนผู้เชี่ยวชาญ 

4.2.3.6 ปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มี
ต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้ อ่านตามคำแนะนำของผู้เชี่ยวชาญ ทั้งนี้
แบบสอบถามความคิดเห็นที่สร้างขึ้นมีค่าดัชนีความสอดคล้องของแต่ละรายการประเมินตั้งแต่ 0.67 – 
1.00 (ภาคผนวก ข หน้า 93) โดยผู้เชี่ยวชาญเสนอแนะให้ปรับสำนวนภาษาที่ใช้ในรายการประเมิน 
ดังนี้ 
 
ตารางที่ 12 รายการแก้ไขข้อคำถามรายการประเมินความคิดเห็นจากข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 

รายการประเมินความคิดเห็น รายการแก้ไขจากข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 
ข้อที่ 1 นักเรียนมีความพอใจจากการปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียนรู้ 

แก้ไขเป็น มีความพอใจจากการปฏิบัติกิจกรรม
การเรียนรู้ 

ข้อที่  2 นักเรียนมีอิสระในการแสดงความ
คิดเห็นและรับฟังความคิดเห็นของเพื่อนในชั้น
เรียน 

แก้ไขเป็น มีอิสระในการแสดงความคิดเห็นและรับ
ฟังความคิดเห็นของเพ่ือนในชั้นเรียน 

ข้อที่ 4 นักเรียนมีความพอใจในการทำงาน
ร่วมกันเป็นกลุ่ม 

แก้ไขเป็น มีความพอใจในการทำงานร่วมกันเป็น
กลุ่ม 

ข้อที่ 5 บรรยากาศการเรียนรู้ช่วยส่งเสริมมี
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพ่ือนและครูมากข้ึน 

แก้ไขเป็น มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพ่ือนและครูมาก
ขึ้น 

ข้อที่  7 กิจกรรมการเรียน เรียนรู้ ช่วยให้
นักเรียนได้เชื่อมโยงประสบการณ์ของตนเอง
เข้ากับเรื่องที่ อ่าน เพ่ือให้ เกิดความเข้าใจ
จุดประสงค์และใจความสำคัญของเรื่องได้ดี
ยิ่งขึ้น 

แก้ไขเป็น กิจกรรมการเรียนเรียนรู้ช่วยให้นักเรียน
ได้เชื่อมโยงประสบการณ์ของตนเองเข้ากับเรื่องที่
อ่าน 

ข้อที่ 11 นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็น แก้ ไขเป็น ได้แลกเปลี่ ยนความคิดเห็นที่ เป็น
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รายการประเมินความคิดเห็น รายการแก้ไขจากข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 
ที่เป็นประโยชน์กับเพ่ือนในชั้นเรียน ประโยชน์กับเพ่ือนในชั้นเรียน 
ข้อที่ 12 นักเรียนได้รับความเพลิดเพลินจาก
การอ่าน 

แก้ไขเป็น ได้รับความเพลิดเพลินจากการอ่าน 

ข้อที่ 13 นักเรียนได้ฝึกทักษะการคิดและการ
ทำงานที่เป็นระบบ 

แก้ไขเป็น ได้ฝึกทักษะการคิดและการทำงานที่
เป็นระบบ 

ข้อที่ 14 นักเรียนมีมนุษยสัมพันธ์ดี สามารถ
ทำกิจกรรมร่วมกับผู้อ่ืนได้ 

แก้ไขเป็น มีมนุษยสัมพันธ์ดี สามารถทำกิจกรรม
ร่วมกับผู้อ่ืนได้ 

ข้อที่ 15 นักเรียนได้พัฒนาความสามารถใน
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากเรื่องที่อ่าน 

แก้ไขเป็น ได้พัฒนาความสามารถในการอ่านอย่าง
มีวิจารณญาณจากเรื่องท่ีอ่าน 

 
4.2.3.7 นำแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ที่มีต่อ         

การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านที่แก้ไขตามข้อเสนอแนะของ
ผู้เชี่ยวชาญและให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณาอีกครั้งก่อนนำไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างหลัง   
การทดลอง 
 

5. การดำเนินการวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจัยดำเนินการวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูลตามขั้นตอน ดังนี้ 
5.1 ดำเนินการทดสอบก่อนการทดลอง (Pretest) โดยใช้แบบวัดความสามารถด้านการอ่าน

อย่างมีวิจารณญาณ แก่นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 แบบทดสอบปรนัย จำนวน 15 ข้อ และ
แบบทดสอบแบบอัตนัย จำนวน 5 ข้อ โดยใช้เวลา 1 คาบ 

5.2 ดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่านตามแผนการจัด               
การเรียนรู้ที่สร้างขึ้น จำนวน 8 คาบ  

5.3 ดำเนินการทดสอบหลังการทดลอง (Posttest) ด้วยแบบวัดความสามารถด้านการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ แก่นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จำนวน 20 ข้อ โดยใช้เวลา 1 คาบ 

5.4 ให้นักเรียนตอบแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อ      
การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน หลังจากจัดการเรียนรู้ด้วยแบบสอบถาม 

5.5 นำคะแนนที่ได้จากการสอบด้วยแบบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
และผลจากการทำแบบสอบถามความคิดเห็นมาวิเคราะห์ข้อมูล 
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6. การวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจัยนำข้อมูลทั้งหมดในการรวบรวมข้อมูล และดำเนินการวิจัยมาวิเคราะห์ตามหลักการ    
ทางสถิติโดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป เพ่ือการวิจัยทางสังคมศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือทดสอบ
สมมติฐาน และสรุปผลการทดลองในการวิจัย ดังนี้ 

6.1 วิเคราะห์ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ จากผลการทำแบบทดสอบวัด
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างก่อนและหลังการทดลอง 
คำนวณค่าเฉลี่ย (M) ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยคะแนน
การทดสอบการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้สถิติทดสอบที แบบกลุ่มตัวอย่างที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน 
(dependent sample t-test) ที่ระดับนัยทางสถิติ .05 

6.2 วิเคราะห์ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วย
รูปแบบการตอบสนองของผู้ อ่าน  จากผลการทำแบบสอบถามความคิดเห็นหลังการทดลอง            
โดยคำนวณค่าเฉลี่ย (M) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD)  
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บทที่ 4  

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน           

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน มีวัตถุประสงค์เพ่ือ
เปรียบเทียบความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบ
การจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านและเพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน ผู้วิจัยดำเนินการวิจัย
ตามข้ันตอนและนำเสนอผลวิเคราะห์ข้อมูลตามลำดับดังนี้ 

1. ผลเปรียบเทียบคะแนนความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน ก่อนและหลังจัดการเรียนรู้ 

2. ผลวิเคราะห์ระดับความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการจัดการเรียนรู้ด้วย
รูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน 

1. ผลเปรียบเทียบคะแนนความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านก่อนและหลังจัดการ

เรียนรู้ 

ผู้วิจัยเปรียบเทียบคะแนนความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน          
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านก่อนและหลังจัดการ
เรียนรู้ คำนวณค่าเฉลี่ย (M) ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
คะแนนทดสอบการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้สถิติทดสอบทีแบบกลุ่มตัวอย่างที่ไม่เป็นอิสระต่อ
กัน (dependent sample t-test) ที่ระดับนัยทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังแสดงในตาราง
ที่ 13 
 
ตารางที่ 13 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านก่อนและหลังการทดลอง 

การทดลอง จำนวน 
(คน) 

คะแนนเต็ม M SD t-test Sig. 

ก่อนเรียน 39 20 9.15 1.55 18.99 .00 
หลังเรียน 39 20 14.41 2.15 
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จากตารางที่ 13 พบว่า คะแนนการทดสอบของกลุ่มตัวอย่างก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ
การจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้ อ่าน  (M=9.15, SD=1.55) และหลังการจัดการเรียนรู้  
(M=14.41, SD=2.15) เมื่อตรวจสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยโดยใช้สถิติทดสอบทีแบบไม่เป็นอิสระ
ต่อกัน (dependent t-test) พบว่าคะแนนความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญท่ีระดับ .05  

2. ผลวิเคราะห์ระดับความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการจัดการเรียนรู้ด้วย

รูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน 

ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ระดับความคิดเห็นของนักเรียนจากการตอบแบบสอบถามความคิดเห็นหลัง
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ได้ดำเนินการทดลองกับกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย จากการตอบ
แบบสอบถามมีจำนวน 39 คน  สามารถสรุปผลการประเมินความคิดเห็นได้ ดังแสดงในตารางที่ 14 

 
ตารางที ่14 ผลการวิเคราะห์ระดับความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการจัดการ
เรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน 

รายการประเมิน M SD ระดับ         
ความคิดเห็น 

ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ 
1 นักเรียนมีความพอใจจากการปฏิบัติ

กิจกรรมการเรียนรู้ 
4.67 0.48 มากที่สุด          

2 นักเรียนมีอิสระในการแสดงความคิดเห็น
และรับฟังความคิดเห็นของเพ่ือนในชั้น
เรียน 

4.77 0.43 มากที่สุด          

3 ได้รับคำแนะนำและให้คำปรึกษาเม่ือเกิด
ประเด็นสงสัย 

4.74 0.44 มากที่สุด          

4 นักเรียนมีความพอใจในการทำงานร่วมกัน
เป็นกลุ่ม 

4.74 0.44 มากที่สุด          

5 บรรยากาศการเรียนรู้ช่วยส่งเสริม
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพ่ือนและครูมากขึ้น 

4.79 0.41 มากที่สุด          

รวมด้านบรรยากาศการเรียนรู้ 4.74 0.37 มากที่สุด          
ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

6 กิจกรรมการเรียนรู้เป็นลำดับต่อเนื่อง  4.64 0.49 มากที่สุด          
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ตารางที่ 14 ผลการวิเคราะห์ระดับความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการจัดการ
เรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน (ต่อ) 

รายการประเมิน M SD ระดับ         
ความคิดเห็น 

 นักเรียนสามารถร่วมกิจกรรมและปฏิบัติ
ตามขั้นตอนได้ 

   

7 กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้เชื่อ
โยงประสบการณ์ของตนเองเข้ากับเรื่องที่
อ่าน  

4.69 0.47 มากท่ีสุด          

8 กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้ฝึกคิด
ตอบคำถาม และแสดงความคดิเห็นจาก
เรื่องท่ีอ่านได้อย่างมีหลักการและมีอิสระ 

4.77 0.43 มากท่ีสุด          

9 กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้พัฒนา
ความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากเรื่องที่อ่านได้อย่างเป็น
ระบบ 

4.69 0.47 มากท่ีสุด          

10 กิจกรรมการเรียนรู้มีความน่าสนใจและ
กระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้มากขึ้น 

4.69 0.47 มากท่ีสุด          

ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้ 
11 นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นท่ีเป็น

ประโยชน์กับเพื่อนในชั้นเรียน 
4.74 0.44 มากท่ีสุด          

12 นักเรียนได้รับความเพลิดเพลินจากการอ่าน 4.62 0.49 มากท่ีสุด 
13 นักเรียนได้ฝึกทักษะการคิดและการทำงาน

ท่ีเป็นระบบ 
4.74 0.44 มากท่ีสุด          

14 นักเรียนมีมนุษยสัมพันธ์ดี สามารถทำ
กิจกรรมร่วมกับผู้อื่นได้ 

4.74 0.44 มากท่ีสุด          

15 นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณจากเรื่องที่อ่าน 

4.72 0.46 มากท่ีสุด          

รวมด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้ 4.71 0.36 มากที่สุด          
รวมทุกด้าน 4.72 0.34 มากที่สุด          
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จากตารางที่ 14 พบว่าความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้
ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน ในภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมากท่ีสุด มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.72 
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 0.34 เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า นักเรียนมีความคิดเห็นใน
ระดับมากที่สุดในด้านบรรยากาศการเรียนรู้เป็นลำดับที่ 1 (M = 4.74, SD= 0.37) ลำดับที่ 2 ด้าน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ (M = 4.71, SD= 0.34) และลำดับที่ 3 ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการ
เรียนรู้เป็น (M = 4.70, SD= 0.36) ซึ่งมีรายละเอียดแต่ละด้านดังนี้ 

ด้านบรรยากาศการเรียนรู้นักเรียนมีความคิดเห็นในระดับมากที่สุด (M= 4.74, SD= 0.44) เมื่อ
พิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า ลำดับที่ 1 คือ บรรยากาศการเรียนรู้ช่วยส่งเสริมปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพ่ือน
และครูมากขึ้น (M= 4.79, SD= 0.41) ลำดับที่ 2 คือ นักเรียนมีอิสระในการแสดงความคิดเห็นและรับ
ฟังความคิดเห็นของเพ่ือนในชั้นเรียน (M= 4.77, SD= 0.43)  ลำดับที่ 3 นักเรียนได้รับคำแนะนำและ
ให้คำปรึกษาเมื่อเกิดประเด็นสงสัย และนักเรียนมีความพอใจในการทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม (M= 
4.74, SD= 0.44) และลำดับที่ 4 นักเรียนมีความพอใจจากการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ (M= 4.67, 
SD= 0.48) 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนมีความคิดเห็นในระดับมากท่ีสุด (M= 4.70, SD= 0.46) 
เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า ลำดับที่ 1 คือ กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้ฝึกคิดตอบคำถาม 
และแสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้อย่างมีหลักการและมีอิสระ  (M= 4.77, SD= 0.43) ลำดับ    
ที่ 2 คือ กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจาก
เรื่องที่อ่านได้อย่างเป็นระบบ กิจกรรมการเรียนรู้มีความน่าสนใจและกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้มากขึ้น 
และกิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้เชื่อโยงประสบการณ์ของตนเองเข้ากับเรื่องที่อ่าน(M= 4.69, 
SD= 0.47)  ลำดับที่ 3 กิจกรรมการเรียนรู้เป็นลำดับต่อเนื่อง นักเรียนสามารถร่วมกิจกรรมและ
ปฏิบัติตามข้ันตอนได้ (M= 4.64, SD= 0.49) 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้นักเรียนมีความคิดเห็นในระดับมากที่สุด (M= 4.71,      
SD = 0.46) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า ลำดับที่ 1 คือ นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นที่เป็น
ประโยชน์กับเพ่ือนในชั้นเรียน นักเรียนได้ฝึกทักษะการคิดและการทำงานที่เป็นระบบ และนักเรียนมี
มนุษยสัมพันธ์ดี สามารถทำกิจกรรมร่วมกับผู้อ่ืนได้ (M= 4.74, SD = 0.44) ลำดับที่ 2 คือ นักเรียนได้
พัฒนาความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากเรื่องที่อ่าน (M= 4.72, SD = 0.46) และ
ลำดับที่ 3 คือ นักเรียนได้รับความเพลิดเพลินจากการอ่าน (M= 4.62, SD = 0.49) 

นอกจากนี้ผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 หลังจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ โดยเปิดโอกาสให้นักเรียนเขียนแสดงความคิดเห็นต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้
อย่างอิสระหลังการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน ผลจากการสอบถามความคิดเห็นของ
นักเรียนจำนวน 39 คน พบประเด็นสำคัญดังต่อไปนี้ 
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ประเด็นที่ 1 นักเรียนชื่นชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน 
จากการตรวจความคิดเห็นต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้พบว่า พบว่านักเรียนมีความรู้สึกเชิง

บวกต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เนื่องจากกิจกรรมนี้มีขั้นตอนที่เน้นให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติ      
ได้อ่านและเข้าใจเรื่องราว ความรู้สึกตัวละคร เชื่อมโยงเหตุการณ์กับชีวิตของตนเอง ได้ทำงานเป็น
กลุ่มร่วมกันกับเพ่ือน ทำให้นักเรียนรู้สึกสนุกสนานและไม่น่าเบื่อหน่ายจากกิจกรรมการเรียนรู้         
ดังตัวอย่างความคิดเห็นต่อไปนี้ 

 
“ชอบ เพราะสนุกได้ทำงานเป็นกลุ่มกับเพ่ือน ๆ ได้ช่วยกันคิด ช่วยกัน

ทำงานเป็นระบบ สนุกสนานเพลิดเพลินกับการเรียนมากข้ึน” 
กลุ่มตัวอย่างคนที่ 15 

“ชอบ เพราะได้ช่วยกันทำงาน ได้แลกเปลี่ยนความคิด ช่วยกันทำงานมี
ความสามัคคีในกลุ่ม   ไม่โดดเดี่ยว ทำงานเป็นกลุ่มสนุกสนานเฮฮาไม่เครียด” 

กลุ่มตัวอย่างคนที่ 17 
 

“ชอบ เพราะเรียนแล้วทำให้เข้าใจในเนื้อหาที่ครูสอน มีแนวคิด คติเตือนใจ 
วิธีการใช้ชีวิตสอดแทรกในบทอ่าน อีกทั้งยังได้ทำงานเป็นกลุ่ม และทำด้วย
ตนเอง สนุกสนานกับเนื้อหาที่ได้อ่าน” 

กลุ่มตัวอย่างคนที่ 28 
 

“ชอบการสอนแบบนี้ครับ เพราะสนุกได้จับกลุ่มกันแสดงความคิดเห็น   
ต่าง ๆ กับเรื่องที่อ่าน ทำให้เกิดความสามัคคี และทำให้กล้าแสดงออกตอน
นำเสนองาน” 

กลุ่มตัวอย่างคนที่ 8 
 

“ชอบ เพราะมีความเข้าใจเรื่องที่อ่าน เข้าใจเนื้อหามากขึ้น รับรู้ถึงอารมณ์
ของตัวละคร เชื่อมโยงกับชีวิตจริงของตัวเอง” 

กลุ่มตัวอย่างคนที่ 13 
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ความคิดเห็นจากข้อคิดเห็นอ่ืน ๆ พบกลุ่มคำที่สะท้อนความรู้สึกเชิงบวกที่มีต่อการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ คือ คำว่า “ชอบ” “สนุกสนาน” “มีความสุข” แสดงให้เห็นว่ากิจกรรมการเรียนรู้ด้วย
รูปแบบการตอบสนองของผู้อ่านในแต่ละขั้น ส่งผลให้นักเรียนสนุกสนานกับเรื่องที่อ่าน และกระบวน
ทำงานเป็นกลุ่ม 

ประเด็นที่ 2 หลังจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนคิดว่าตนเองมีวิจารณญาณในการอ่านเรื่อง   
ต่าง ๆ มากข้ึน 

กิจกรรมการจัดการเรียนรู้การอ่านอย่างมีวิจารณญาณในครั้งนี้ เป็นกิจกรรมที่มุ่งพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ให้นักเรียนได้ฝึกอ่านเรื่อง สรุปความเรื่องที่อ่าน 
ตีความจุดประสงค์ วิเคราะห์ข้อเท็จข้อคิดเห็น ความน่าเชื่อถือ ประเมินค่าข้อคิดที่ได้ แสดงความ
คิดเห็นอย่างอิสระ แลกเปลี่ยนความคิดเห็นร่วมกัน การเรียนรู้จากกระบวนการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณเหล่านี้ทำช่วยให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของตนเอง 
ดังที่พบจากตัวอย่างความคิดเห็นต่อไปนี้ 

 
“มีวิจารณญาณในการอ่าน ทำให้เรารู้ว่าผู้เขียนต้องการสื่ออะไร และ

วิเคราะห์เนื้อเรื่องที่เราได้อ่าน” 
กลุ่มตัวอย่างคนที่ 27 

 
“รู้สึกว่าตัวเองมีวิจารณญาณมากขึ้น เพราะได้วิธีการคิดที่รอบคอบ         

มีความคิดในการตัดสินใจได้ถูกต้องมากขึ้น แยกแยะได้ว่าสิ่งใดจริงหรือไม่จริง 
เลือกเชื่อหรือไม่เชื่อได้อย่างมีเหตุผลหลังจากท่ีได้อ่าน” 

กลุ่มตัวอย่างคนที่ 36 
 

“รู้สึกว่าเรียนแล้วตนเองมีวิจารณญาณในการอ่านมากขึ้น เพราะได้อ่าน
เรื่องราวต่าง ๆ สามารถคิดวิเคราะห์ และแยกแยะเข้าใจเรื่องที่อ่าน และยัง
สามารถนำมาปรับใช้ในชีวิตประจำวันได้ด้วย” 

 กลุ่มตัวอย่างคนที่ 39 
 

“มีมากข้ึนเมื่อเรียนแล้วสามารถอ่านเรื่องราว บทความต่าง ๆ ได้ละเอียด
และแยกแยะ มีเหตุผลแสดงความคิดเห็นมากข้ึน” 

กลุ่มตัวอย่างคนที่ 7 
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“รู้สึกว่ามีวิจารณญาณในการอ่าน ทั้งในเรื่องการตีความจากเรื่องที่อ่านได้
ดีขึ้น เข้าใจถึงความรู้สึกตัวละครว่าจะสื่อถึงอะไร ได้ข้อคิดไปปรับใช้” 

กลุ่มตัวอย่างคนที่ 20 
 

ความคิดเห็นจากการจัดกิจกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณทำให้พบว่า นักเรียนได้มี
พัฒนาการในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณขึ้น เพราะนักเรียนได้แสดงความคิดเห็นที่สำคัญคือ 
“เข้าใจ” “แยกแยะ” “นำไปใช้” แสดงให้เห็นว่ากิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของ
ผู้อ่านในแต่ละขั้น ส่งผลให้นักเรียนได้เข้าใจเรื่องที่ อ่าน สรุปเรื่อง วิเคราะห์รายละเอียดต่าง ๆ        
ของเรื่องที่อ่าน ได้แสดงความคิดเห็น และนำข้อคิดไปปรับใช้ชีวิตประจำวันได้ 

ผลจากการวิเคราะห์ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ   
การตอบสนองของผู้อ่านของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 ผู้วิจัยพบว่านักเรียนมีความคิดเห็นเชิง
บวกต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จากประเด็นสำคัญ 2 รายการ ได้แก่ นักเรียนชื่นชอบการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน และหลังจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนคิดว่า
ตนเองมีวิจารณญาณในการอ่านเรื่องต่าง ๆ มากขึ้น เข้าใจเรื่องที่อ่าน สรุปความเรื่องที่อ่าน ตีความ
จดุประสงค์ วิเคราะห์ แสดงความคิดเห็น และนำข้อคิดไปปรับใช้ ความคิดเห็นเหล่านี้จึงสอดคล้องกับ
พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนพัฒนาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้
อย่างมีประสิทธิภาพทั้งในด้านผลสัมฤทธิ์และเจตคติต่อการอ่าน 
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บทที่ 5  

สรุปผลการวิจัย การอภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน           

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน มีวัตถุประสงค์ในการวิจัย
เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6        
ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน และเพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียน       
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน โรงเรียนศรีรัตน  
วิทยา จังหวัดศรีสะเกษ สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาศรีสะเกษ ยโสธร ที่ศึกษาอยู่
ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2565 จำนวน 39 คน ได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random 
Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 

ผู้วิจัยได้ดำเนินการทดลองโดยใช้เวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 8 คาบ และทดสอบก่อน
เรียนและหลังเรียน 2 คาบ รวมเป็น 10 คาบ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ 
จำนวน 4 แผน ผ่านการตรวจค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 0.67-1.00 แบบทดสอบความสามารถ
ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณทั้งฉบับ มีค่าความยากง่าย (P) ระหว่าง 0.39–0.78 ค่าอำนาจ
จำแนก (r) ตั้งแต่ 0.24–1.00 ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.76 และแบบสอบถามความคิดเห็นของ
นักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน ค่าดัชนีความ
สอดคล้องเท่ากับ 0.67–1.00 

การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้เปรียบเทียบคะแนนความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน 
ก่อนและหลังจัดการเรียนรู้ ใช้สถิติคำนวณค่าเฉลี่ย (M) ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และ
วิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณใช้สถิติ
ทดสอบทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (dependent sample t-test) จากนั้นวิเคราะห์ผลความคิดเห็น
ของนักเรียนมีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน โดยใช้สถิติ
คำนวณค่าเฉลี่ย (M) ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) สามารถสรุปผล ได้ดังต่อไปนี้ 

 

สรุปผลการวิจัย 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน           
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน สามารถสรุปผลวิจัยได้
ดังต่อไปนี้ 
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1. ผลการเปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน  พบว่าคะแนนเฉลี่ย
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ        
การจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน (M=14.41, SD=2.15) สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้      
(M=9.15, SD=1.55) อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นของนักเรียนมีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้
การตอบสนองของผู้อ่าน พบว่าโดยภาพรวมนักเรียนมีความคิดเห็นอยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด   
(M=4.72, SD=0.34)  
 

อภิปรายผล 

จากผลการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน           
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน สามารถอภิปราผลการวิจัย
ดังนี้ 

1. ผลการเปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเ รียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่  6 ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้ อ่าน พบว่า คะแนน
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 หลังจัดการเรียนรู้สูง
กว่าก่อนจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัย ทั้งนี้อาจ
เป็นเพราะจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านทำให้นักเรียนได้คิด
เชื่อมโยงประสบการณ์ของตนกับบทอ่าน ทำให้เข้าใจอารมณ์ ความรู้สึกตัวละคร เหตุการณ์                    
ปมปัญหารวมทั้งวิธีการแก้ปมปัญหา ได้มีส่วนร่วมในการทำงานเป็นกลุ่มอภิปรายแลกเปลี่ยน                     
ความคิดเห็น และพิจารณารับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนด้วยเหตุผล ดังนั้นรูปแบบการจัดการเรียนรู้
การตอบสนองของผู้อ่านจึงช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ สอดคล้องกับงานวิจัยของ ธีรรัตน์ นาคละมัย (2559) ที่ได้ทำการศึกษาผลของการสอน
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถใน
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  ผลการวิจัยพบว่า การสอนตามทฤษฎี
การตอบสนองของผู้อ่านทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถในการ อ่าน
อย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 อาจเนื่องมาจากรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่านมีกระบวนการขั้นที่จะ
ช่วยพัฒนาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณอย่างเป็นลำดับขั้นตอนจากอ่านขั้นต้นไปจนถึงอ่านขั้นสูง ดังนี้    

ขั้นที่ 1 ขั้นสร้างความเข้าใจเบื้องต้นในการอ่าน  ที่ทำให้นักเรียนได้เข้าใจเรื่องที่ อ่านมาก            
โดยการสรุปความเข้าใจในการอ่าน เข้าใจความหมายคำศัพท์ ซึ่งครูได้มอบหมายให้นักเรียนอ่านเรื่อง
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ที่จะเรียนมาก่อนล่วงหน้า และให้นักเรียนสรุปความเข้าใจเรื่องที่อ่านเป็นผังความคิด สุ่มให้นักเรียน 
1-2 คน ได้ทบทวนเนื้อหาที่สรุปมา เป็นขั้นที่นักเรียนได้พัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมี               
วิจารญาณ จากการสรุปเรื่องจับใจความสำคัญที่เกิดขึ้นในเรื่อง ทำให้เข้าใจเรื่องที่อ่าน ดังที่ ประเทิน 
มหาขันธ์, 2530: 173; สุขุม  เฉลยทรัพย์, 2531: 34; ฉวีวรรณ คูหาภินันทน์ , 2542: 17; สมบัติ 
จำปาเงิน และสำเนียง มณีกาญจน์ ,2548: 98; เอมอร  เนียมน้อย, 2551: 11; ราชบัณฑิตยสถาน, 
2556: 1117; Taschow, 1972: 3) ได้กล่าวว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ คือ การอ่านที่ผู้อ่านต้อง
ใช้ความคิด และความสามารถในการพิจารณาเรื่องที่ อ่าน วิเคราะห์ข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น              
สรุปใจความสำคัญและเข้าใจจุดประสงค์ ตัดสินประเมินค่าจากเรื่องที่อ่านและนำไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจำวันได้  

ขั้นที่ 2 ขั้นเชื่อมโยงประสบการณ์ เชื่อมโยงประสบการณ์ตนเองกับเรื่องที่อ่าน เป็นขั้นที่ครูใช้
คำถามในการกระตุ้นให้นักเรียนได้คิดเชื่อมโยงประสบการณ์ของตนเองกับเรื่องที่อ่าน ทำให้นักเรียน
ได้ใช้ความคิดพิจารณาเรื่องที่อ่านอย่างรอบคอบ ถี่ถ้วน และมีเหตุผล มีส่วนร่วมในกิจกรรมด้วยการ
ตอบคำถาม ซึ่งคำตอบของนักเรียนจะเป็นคำตอบที่หลากหลายเพราะเกิดจากประสบการณ์ของแต่ละ
คนที่แตกต่างกันไป ซึ่งขั้นเชื่อมโยงประสบการณ์ช่วยให้เกิดวิจารณญาณ เพราะนักเรียนได้ใช้ความคิด
วิเคราะห์ ทำความเข้าใจจุดประสงค์ของผู้เขียนได้ แยกประเด็นข้อเท็จจริงข้อคิดเห็น การตีความ และ
พิจารณาความน่าเชื่อถือ ความสมเหตุสมผลของเรื่องที่อ่านผ่านการตอบคำถาม และได้แลกเปลี่ยน
ความคิดกับนักเรียนคนอ่ืน ๆ สอดคล้องกับ Brown and Stephens (1995: 84-87) ได้อธิบายขั้น
ระหว่างการอ่าน คือ ครูต้องช่วยให้นักเรียนสร้างความสัมพันธ์และเชื่อมโยงประสบการณ์ในขณะที่
อ่านและการใช้กลวิธีในการตรวจสอบความเข้าใจเรื่องที่อ่าน ในขณะที่อ่านให้นักเรียนได้ใช้ความคิด
และซึมซับกับสิ่งที่กำลังอ่าน ให้คิดถึงประเด็นที่หนังสือเล่มนี้กระตุ้นทำให้เกิดความคิด ให้จินตนาการ
เกี่ยวกับ ฉาก ตัวละคร การกระทำ และเหตุการณ์ต่าง ๆ ให้ตั้งคำถามเก่ียวกับเรื่องที่อ่าน ความรู้สึกท่ี
มีขณะที่อ่าน ใช้การจดบันทึกข้อความที่ประทับใจ หรือข้อความส่วนที่ไม่เข้าใจ และสนทนาเกี่ยวกับ
ประสบการณ์ท่ีได้รับจากการอ่าน 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนรู้อย่างมีปฏิสัมพันธ์ นักเรียนได้มีโอกาสทำงานร่วมกับผู้อ่ืน ทำงานเป็นกลุ่ม
ร่วมกับผู้อ่ืน โดยการแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 6-7 คน ร่วมมือช่วยกันทำงานแบ่งหน้าที่ในกลุ่ม นักเรียนได้
สนทนา อภิปรายแสดงความคิดเห็นร่วมกันถึงประเด็นเกี่ยวกับเรื่องอ่าน สรุปใจความสำคัญ วิเคราะห์
จุดประสงค์ผู้เขียน วิเคราะห์ข้อเท็จจริงข้อคิดเห็น ประเมินค่าและสรุปข้อคิดที่ได้  เขียนสรุปผลที่ได้
ออกมา เตรียมผู้แทนในการนำเสนอ ในขั้นตอนนี้เป็นขั้นที่ช่วยส่งเสริมให้เกิดวิจารณญาณเพราะ
นักเรียนได้ร่วมกันอภิปราย โต้แย้ง เกิดมุมมองความคิดที่แตกต่างกัน และนำไปสู่การตัดสินใจอย่างมี
เหตุผลเพ่ือหาข้อสรุปร่วมกัน สอดคล้องกับ Brown and Stephens (1995: 221-224) ได้เสนอแนะ
การสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน ว่าให้นักเรียนแบ่งกลุ่มศึกษา และการอภิปรายกลุ่ม
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เกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน เช่น นักเรียนอาจอภิปรายความแตกต่างระหว่างการตอบสนองปฏิกิริยาที่มีต่อตัว
ละครต่าง ๆ จากเรื่องที่อ่าน หรืออภิปรายความเหมือนและความแตกต่างของฉากจากเรื่องที่อ่าน   
เป็นต้น 

ขั้นที่ 4 ขั้นให้และรับข้อมูลป้อนกลับ นักเรียนจะได้นำเสนองานกลุ่มที่ได้ร่วมกันอภิปราย
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นโดยการนำเสนอที่หน้าชั้นเรียนอย่างมีอิสระถือเป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียน
ได้กล้าคิดกล้าแสดงออก แลกเปลี่ยนเรียนรู้ และเสริมสร้างให้มีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับผู้ อ่ืน เป็นขั้นที่
นักเรียนจะได้พัฒนาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยการแสดงความคิดเห็นอย่างอย่างมีอิสระ           
มีเหตุผล และพิจารณาตัดสินความคิดเห็นของผู้อ่ืนโดยใช้เหตุผลพิจารณาถึงความสมเหตุสมผล
เช่นเดียวกัน สอดคล้องกับ อานุภาพ เอ้ือยฉิมพลี (2550: 55-56) ได้นำทฤษฎีการตอบสนองของ
ผู้อ่านมาสังเคราะห์ และสรุปขั้นตอนการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน ในขั้นหลัง
อ่าน ให้นักเรียนเขียนข้อความและตอบคำถามแสดงการตอบสนอง ตอบสนองแบบกลุ่ม ให้แบ่งกลุ่ม 
กลุ่มละ 4-5 คน อภิปรายและแสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านอย่างมีอิสระ มีเหตุผล และพิจารณา
ความคิดเห็นของผู้อื่นได้อย่างมีวิจารณญาณ 

ขั้นที่ 5 ขั้นทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง นักเรียนจะได้ทบทวนเนื้อหาจากเรื่องที่อ่าน 
จากการนำเสนอผลงานกลุ่มในชั้นเรียน และเขียนบันทึกการตอบสนองของผู้อ่าน โดยเขียนอธิบาย
ความรู้ ความเข้าใจ ความรู้สึกและความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านอย่างอิสระ เขียนลงในเว็บไซต์   
แพดเลทที่ให้บริการแสดงความคิดเห็นออนไลน์ จะทำให้เพ่ือนในชั้นเข้าไปอ่านบันทึกการตอบสนอง
ของแต่ละคนได้ เป็นกิจกรรมที่จะส่งเสริมให้นักเรียนเกิดพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
เพราะนักเรียนจะได้สรุปความเรื่องราวทั้งหมดอีกครั้ง ได้แสดงความรู้สึกที่มีต่อพฤติกรรมตัวละคร 
เหตุการณ์ในเรื่อง แสดงความคิดเห็นในสิ่งที่ประทับใจจากเรื่อง ตัดสินคุณค่าของเรื่องพร้อมทั้งนำ
ความรู้ข้อคิดที่ได้จากเรื่องไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน และแลกเปลี่ยนอ่านงานของเพ่ือนนักเรียน
จะทำให้ได้เพ่ิมมุมมองที่มีต่อเรื่องที่อ่านให้กว้างขึ้นและเข้าใจ ซึ่งทั้งหมดนี้คือพฤติกรรมการอ่านอย่าง
มีวิจารณญาณที่นักเรียนจะได้รับจากขั้นตอนนนี้ สอดคล้อง Brown and Stephen (1995: 84-87) 
กล่าวว่า ขั้นหลังการอ่าน ครูได้เปิดโอกาสให้นักเรียนอธิบายทำความเข้าใจให้ชัดเจนและทบทวน
ความรู้ ขยายความ และขยายความเข้าใจของเนื้อหา โดยการเขียนบันทึกการเรียนรู้ แล้วจับคู่
แลกเปลี่ยนกันอ่าน ซึ่งในทุกขั้นตอนนี้มีส่วนช่วยในการพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ สอดคล้องกับแนวทางการวัดและประเมินผลจากพฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ
จากนักวิชาการตามที่  ดนยา วงศ์ธนะชัย , 2542: 179; เอมอร เนียมน้อย , 2551: 17 2531 ; 
Gunning, 1992 อ้างถึงในชลธิชา หอมฟุ้ง, 2557: 53; วนิดา พรมเขต , 2559: 33 ได้กำหนด
พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ดังนี้ 1) อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือสำนวน 2) 
สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 3) บอกจุดประสงค์ของผู้เขียน 4) วิเคราะห์น้ำเสียงของผู้เขียน 5) 
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จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น 6) พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล และ 7) ประเมินค่าเรื่องที่อ่าน
และข้อคิดท่ีได้รับ เพ่ือให้การอ่านอย่างมีวิจารณญาณมีประสิทธิภาพและสามารถพัฒนาความสามารถ
ของนักเรียนได้  

จากการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว จะเห็นได้ว่าทั้ง 5 ขั้นตอนทำให้นักเรียนสามารถพัฒนา
ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ เข้าใจเรื่องที่อ่าน สรุปความ แยกประเด็นข้อเท็จจริง
และข้อคิดเห็นได้  สามารถตีความ คำศัพท์  หรือสำนวน วิเคราะห์น้ำเสียงผู้แต่ง พิจารณา             
ความน่าเชื่อถือของข้อมูล และแสดงความคิดเห็นกั บสิ่ งที่ อ่านได้อย่างเหมาะสม เชื่อมโยง
ประสบการณ์ของตนเข้ากับเรื่องที่อ่าน รวมทั้งตัดสินประเมินค่าสิ่งที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับได้อย่างมี
เหตุผล นักเรียนได้เขียนบันทึกการตอบสนองจากเรื่องที่อ่าน เป็นการเขียนสรุปสิ่งที่ได้รับจากการอ่าน 
พร้อมทั้งแสดงความรู้สึกความคิดเห็นประเด็นต่าง ๆ ที่มีต่อเรื่องที่อ่านอย่างอิสระ โดยภาพรวมผล
จากการดำเนินการตามขั้นตอนนักเรียนมีความเข้าใจ และสามารถแสดงความคิดเห็นได้ ส่งผลให้เมื่อ
ทำแบบทดสอบจึงสามารถทำคะแนนได้เพ่ิมขึ้นเพ่ิมขึ้นจากเดิม เนื่องจากนักเรียนจะต้องประเมิน     
ความคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านจนนำไปสู่การนำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้ดังจะเห็นได้จากตัวอย่าง    
ความคิดเห็นของนักเรียน  

“มีความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารญาณมากขึ้นเมื่อเรียนแล้ว
สามารถอ่านเรื่องราว บทความต่าง ๆ ได้ละเอียดและแยกแยะ มีเหตุผลแสดง
ความคิดเห็นมากขึ้น”                                                                                   

กลุ่มตัวอย่างคนที่ 7 
 
นอกจากนี้เนื้อหาที่นำมาเป็นบทอ่าน ได้แก่ สารคดี เรื่องสั้น นวนิยาย และกวีนิพนธ์ สารคดี        

ที่นำมาเป็นบทอ่านได้เลือกสารคดีเรื่อง วิตามิน “ยิ่งมากยิ่งดี” จริงหรือ เป็นเรื่องราวข้อมูลที่
ประกอบด้วยข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น มีพฤติกกรมตัวละครปรากฏให้นักเรียนได้วิเคราะห์               
มีเหตุการณ์ที่สามารถเชื่อมโยงประสบการณ์ของนักเรียนเข้าไปสู่เรื่องที่ อ่ าน เรื่องราวเกี่ยวกับ          
การรับประทานวิตามินควรรับประทานอย่างไรให้เกิดประโยชน์ และมีตัวละครที่อย่างที่เกี่ยวข้องกับ
การรับประทานวิตามิน นักเรียนได้เชื่อมโยงประสบการณ์ของตนเองกับเรื่องที่อ่านทำให้เข้าใจ
ความรู้สึก และเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น เรื่องสั้นจัดเป็นประเภทบันเทิงคดี ผู้วิจัยเลือกเป็นประเภทเรื่องสั้น 
เรื่อง พายุร่วมสมัย เป็นเรื่องราวของนักเรียนที่ปิดบังความผิดของตนเอง และผลเสียที่เกิดขึ้นจาก    
การปิดบังความผิด เลือกจากมีความเหมาะสมกับเนื้อหา ความยาว และโครงสร้างของเรื่องไม่ซับซ้อน
มากเหมาะกับการอ่านอย่างมีวิจารณญาณในระดับชั้นของนักเรียน เลือกเรื่อง มีตัวละคร เหตุการณ์ที่
เป็นปมปัญหาที่สำคัญและมีความสอดคล้องกับวัยของนักเรียน พร้อมทั้งแฝงข้อคิดที่สามารถนำไป
ปรับใช้ในชีวิตประจำวัน สอดคล้องกับ ฉวีวรรณ  คูหาภินันทน์ (2542: 37) กล่าวว่า การอ่านจะ



  71 

ประสบความสำเร็จ ผู้จัดกิจกรรมการอ่านควรศึกษาจิตวิทยาด้านต่าง ๆ ได้แก่ ความพร้อม          
ความสนใจ และความต้องการของเด็กเล็ก เด็กวัยรุ่น และผู้ใหญ่เพ่ือเป็นแนวทางจัดกิจกรรมให้
เหมาะสมกับผู้อ่านแต่ละวัย นวนิยายที่ผู้วิจัยเลือก เรื่อง อาม่าบนคอนโด ตอน อิเหนารุ่นใหม่         
เป็นเรื่องราวเกี่ยวกับการใช้ชีวิตของเด็กรุ่นปัจจุบัน นวนิยายมีเนื้อหาที่ค่อนข้างยาว ผู้วิจัยใช้วิธีการ
สอนโดยการแบ่งเนื้อหาเป็นตอน เลือกตอนที่จะให้นักเรียนศึกษามาให้อ่าน ส่วนเรื่องทั้งหมดให้
นักเรียนศึกษาจากเรื่องย่อเพ่ือให้เข้าใจเรื่องทั้งหมด ตอนที่เลือกจะปรากฏพฤติกรรมตัวละครให้
นักเรียนได้ศึกษาเชื่อมโยงเข้ากับประสบการณ์ของตนเอง และกวีนิพนธ์ผู้วิจัยเลือก เรื่อง ไหมแท้ที่แม่
ทอ เป็นเรื่องราวความรักที่แม่มีต่อลูก มีพฤติกรรมตัวละครที่ให้ผู้เรียนศึกษา มีข้อคิดที่ได้จากเรื่องให้
ได้วิเคราะห์และเชื่อมโยงเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่านมาสู่ประสบการณ์ของตนเอง จากประเภทบทอ่าน
ที่ผู้วิจัยได้เลือกมาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นเรื่องที่มุ่งเน้นให้มีขนาดความยาวที่เหมาะสมกับ
เวลาจัดกิจกรรม เป็นเรื่องที่มีพฤติกรรมของตัวละครที่จะสามารถกำหนดประเด็นให้นักเรียนได้คิด
พิจารณา เป็นเรื่องที่มีปมปัญหาให้นักเรียนได้ฝึกคิดวิเคราะห์และเชื่อมโยงเข้ากับประสบการณ์ของ
ตนเองเพ่ือให้เข้าใจในเรื่องที่อ่านมากขึ้น และสามารถนำความรู้ที่ได้จากการอ่านมาประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจำวันได้ สอดคล้องกับ พรทิพย์ ศิริสมบูรย์เวช (2547) กล่าวว่า เนื้อหาที่นำมาใช้เป็นบทอ่าน
ควรเป็นเนื้อหาที่เหมาะกับวัยของผู้เรียน เป็นเรื่องราวที่มีความขัดแย้งหรือมีพฤติกรรมตัวละครที่จะ
นำไปให้ผู้เรียนได้ศึกษา  

เมื่อพิจารณาจากข้อมูลบันทึกการจัดการเรียนรู้  อภิปรายได้ดังนี้  ข้อมูลจากบันทึกผล          
การจัดการเรียนรู้ของกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งได้จัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนอง
ของผู้อ่าน พบว่า แผนจัดการเรียนรู้ที่ 1 การอ่านอย่างมีวิจารณญาณสารคดี พบว่า นักเรียนให้ความ
สนใจ กระตือรือร้นในกิจกรรมการเรียนรู้ อ่านเนื้อเรื่องที่กำหนดให้มาก่อนล่วงหน้า พร้อมสรุปความ
เป็นแผนผังความคิด แต่มีนักเรียนบางคนที่ไม่ได้อ่านมาต้องมาสรุปเรื่องจากที่เพ่ือนได้นำเสนอ 
นักเรียนเข้าใจเรื่องที่อ่านเห็นได้จากการสรุปผังความคิด และการสุ่มนำเสนอสรุปเรื่องที่อ่าน นักเรียน
ร่วมกิจกรรมเชื่อมโยงประสบการณ์ แสดงความคิดเห็นประเด็นที่ครูกำหนดจากเนื้อเรื่องที่อ่าน 
เชื่อมโยงเข้ากับประสบการณ์ที่เคยเกิดขึ้นกับตนเอง นักเรียนเข้าทำงานกลุ่มระดมความคิดตอบ
คำถาม บางครั้งครูต้องชี้แนะแนวทางเพ่ือให้นักเรียนเข้าใจ ให้นักเรียนได้นำเสนองานที่หน้าห้องเรียน         
พูดอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดกับเพ่ือน และนักเรียนได้เขียนบันทึกการตอบสนองของผู้อ่าน ในการ
จัดกิจกรรมครั้งนี้ครูต้องให้คำแนะนำ กระตุ้นให้นักเรียนทำกิจกรรมให้กระชับและทันเวลาที่กำหนด 
ซึ่งแผนจัดการเรียนรู้ที่ 1 นี้พบว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ยังไม่เป็นไปตามระยะเวลาที่แผนกำหนด
ไว้ อาจต้องกำชับและปรับให้นักเรียนได้กระชับเวลามากขึ้น 

แผนจัดการเรียนรู้ที่ 2 การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเรื่องสั้น พบว่า นักเรียนสรุปผังความคิดได้
เข้าใจชัดเจนมากข้ึน มีการใช้สีประกอบการสรุปทำผังความคิด นักเรียนสรุปเรื่องได้เข้าใจและกระชับ
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เวลาตามที่กำหนด นักเรียนร่วมกิจกรรมเชื่อมโยงประสบการณ์เรื่องที่อ่านกับประสบการณ์ของตนเอง 
สังเกตว่านักเรียนกล้าแสดงออก กล้าแสดงความคิดเห็นมากขึ้น แสดงความรู้สึกของตนเอง เช่น หาก
นักเรียนเป็นเด็กหญิงคนนั้นจะทำอย่างไร ระหว่างพูดความจริงกับเก็บเป็นความลับ นักเรียนแสดง
ความคิดเห็นว่า “พูดความจริงและยอมรับผลที่เกิดขึ้น ต้องเป็นคนที่มีความรับผิดชอบต่อการกระทำ
ของตน” แต่ในอีกมุมมองหนึ่งนักเรียนแสดงความคิดเห็นว่า “เก็บเป็นความลับไว้ พูดความจริงไปอาจ
โดนตำหนิได้และเดือดร้อนมากกว่าเดิม” นักเรียนกล้าแสดงความคิดเห็นมากขึ้น เพราะได้รับอิสระใน
การแสดงความคิดเห็น และทำให้เข้าใจความรู้สึกของตัวละครมากขึ้น สอดคล้องกับ Sahragard and 
Rasti (2013) ได้อธิบายขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านสรุป     
ขั้นขณะการอ่าน ผู้อ่านต้องมีส่วนร่วมในกระบวนการอ่านข้อความและความเข้าใจ ต้องมีการสนทนา 
มีปฏิกิริยาตอบสนองแสดงความรู้สึกที่อธิบายถึงสถานการณ์ที่เกิดขึ้น ได้แสดงอารมณ์ของตนเอง    
และทางเลือกของตนตน ส่งเสริมให้นักเรียนตอบสนองโดยการคิดเชื่อมโยงกับประสบการณ์ที่คล้ายกัน
ที่ตนเองมีการทำงานเป็นกลุ่มนักเรียนสามารถทำได้เร็วขึ้นจากเดิม สมาชิกในกลุ่มรับผิดชอบหน้าที่
ช่วยกัน เข้าใจกระบวนการขั้นตอนมากขึ้น นำเสนองานได้กระชับตรงประเด็น นักเรียนเขียนบันทึก
ตอบสนองได้เพ่ิมข้ึนจากเดิม และแลกเปลี่ยนกันอ่านบันทึกตอบสนองของเพ่ือน   

แผนจัดการเรียนรู้ที่ 3 การอ่านอย่างมีวิจารณญาณนวนิยาย พบว่า นักเรียนมีความสนใจ 
กระตือรือร้นในกิจกรรมการเรียนรู้ อ่านเรื่องที่มอบหมายให้และสรุปความทำแผนผังความคิดมา 
นักเรียนพูดคุยกันมีปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือนมากขึ้น กล้าแสดงออกอาสานำเสนอสรุปใจความ อภิปราย
เนื้อเรื่องร่วมกับครู ตอบคำถามเชื่อมโยงประสบการณ์ร่วมแสดงความคิดเห็น บรรยากาศสนุกสนาน
มากขึ้น สามารถทำใบงานได้ตามเวลาที่กำหนดเขียนตอบอธิบายได้เพ่ิมมากขึ้น รวมกลุ่มทำงานแบ่ง
หน้าที่รับผิดชอบ นำเสนองานได้กระชับเวลาและแลกเปลี่ยนความรู้จากการนำเสนอ นักเรียนเขียน
บันทึกตอบสนองได้เพ่ิมมากขึ้น เช่น บอกพฤติกรรมตัวละครและบอกถึงข้อคิดที่จะนำไปปรับใช้ใน
ชีวิตจากพฤติกรรมตัวละคร สอดคล้องกับ Savolainen (2019) ได้อธิบายขั้นตอนการตอบสนองต่อ
การอ่านเชิงสุนทรียศาสตร์ ขั้นสร้างความสัมพันธ์ และขั้นจินตนาการถึงมุมมองทางเลือก ซึ่งนักเรียน
ได้เชื่อมโยงประสบการณ์จากเรื่องเข้ากับชีวิตจริง และสามารถจินตนาการส่วนท้ายของเรื่องให้
แตกต่างจากเรื่องที่อ่านตามความคิดและประสบการณ์ของตนได้ ในขณะที่นักเรียนเขียนบันทึก     
การตอบสนองกอ็ธิบายแต่ละประเด็นได้เพ่ิมมากข้ึน และแลกเปลี่ยนอ่านบันทึกตอบสนองของเพื่อน 

แผนจัดการเรียนรู้ที่  4 การอ่านอย่างมีวิจารณญาณกวีนิพนธ์ พบว่า นักเรียนเข้าใจ
กระบวนการขั้นตอนการจัดการเรียนรู้มากขึ้น เตรียมตัวมาดีขึ้น ทำการบ้านอ่านล่วงหน้ามา นำเสนอ
ประเด็นสรุปเรื่องได้ชัดเจน ตอบคำถามอภิปรายเชื่อมโยงประสบการณ์ได้กระชับ ตอบคำถามจากใบ
งานได้ทันเวลา และยกตัวอย่างประกอบในคำถามได้ นำเสนองานแลกเปลี่ยนความคิดเห็นประเด็น
ข้อคิดที่ได้รับ ประเด็นเชื่อมโยงประสบการณ์มีความหลากหลายมากขึ้น เขียนบันทึกตอบสนองและ
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แลกเปลี่ยนกันอ่านบันทึกตอบสนอง การทำงานในแต่ละครั้งจากข้อมูลบันทึกผลการจัดกิจกรรม    
การเรียนรู้ พบว่านักเรียนมีพัฒนาการที่ดีขึ้นตามลำดับ จากคะแนนเฉลี่ยการทำแบบฝึกหัดในแต่ละ
แผนการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ 14.25, 14.53, 16.20 และ 17.28 ตามลำดับ 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน นักเรียน
สามารถอ่านได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น นักเรียนเกิดความมั่นใจและกล้าแสดงออก เข้าใจในเนื้อ
เรื่องที่อ่านเข้าใจความรู้สึกตัวละคร โดยได้เชื่อมโยงประสบการณ์ของตนเองที่คล้ายกับเหตุการณ์ที่
เกิดขึ้นในเรื่อง ได้แสดงความคิดเห็นอย่างอิสระในการตอบคำถามและเขียนบันทึกตอบสนอง 
แลกเปลี่ยนผลงานของตนเองและเพ่ือน ช่วยทำให้กิจกกรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของ
ผู้อ่านมีประสิทธิภาพมากขึ้นนักเรียนทำใบงานและเขียนบันทึกตอบสนองได้ดีขึ้น ส่งผลให้คะแนน
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณหลังการทดลองสูงขึ้นมากกว่าก่อนการทดลอง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของ ถนิมรักษ์ ชูชัยมงคล (2557), จุฬาลักษณ์ คชาชัย (2557), นเรศ ทอง
อินทร์ (2560) ที่ได้จัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีตอบสนองของผู้อ่านแล้ว พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์การ
เรียนวรรณคดีและวรรณกรรมสูงขึ้น  

2. จากผลการวิจัยพบว่า ความคิดเห็นของนักเรียนมีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบจัดการ
เรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน โดยภาพรวมในระดับเห็นด้วยมากที่สุด เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน
พบว่า ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ อยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด เนื่องจากรูปแบบจัดการเรียนรู้      
การตอบสนองของผู้อ่านทำให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถด้านการอ่านทำให้นักเรียนเห็นด้วยมาก
ที่สุดกับประเด็นมีอิสระในการแสดงความคิดเห็นและรับฟังความคิดเห็นของเพ่ือนในชั้นเรียน และ
ประเด็นบรรยากาศการเรียนรู้ช่วยส่งเสริมปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพ่ือนและครูมากขึ้น เพราะการส่งเสริม
บรรยากาศในการเรียนรู้ให้อิสระนักเรียนได้แสดงความคิดเห็น ได้ทำงานเป็นกลุ่มร่วมกับเพ่ือน หากมี
ข้อสงสัยครูจะคอยให้คำแนะนำ ทำให้มีความมั่นใจและกล้าแสดงออกความคิดเห็นของตนเอง       
โดยการให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความรู้ประสบการณ์และมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกันระหว่างครูและนักเรียน 
รับฟังการอภิปรายแสดงความคิดเห็นของผู้อ่ืน ทำให้นักเรียนได้ใช้วิจารณญาณในการฟัง เพ่ือให้เกิด
ความเข้าใจในเรื่องที่อ่านมากข้ึน ซึ่งการสร้างบรรยากาศในกิจกรรมการจัดการเรียนรู้นั้นได้ สอดคล้อง
กับ Probst (1987) ได้อธิบายหลักการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน ให้สร้างการสนทนา 
ช่วยสร้างบรรยากาศในการเรียนโดยนักเรียนควรมีอิสระที่จะเปลี่ยนแปลงความรู้สึกจิตใจของตนและ
แสวงหาความเข้าใจมากกว่าชัยชนะให้ผ่อนคลาย มีความเป็นมิตร มีปฏิสัมพันธ์กัน นักเรียนมีอิสระ
ทางความคิดและแสดงออกมา ทำให้เข้าในเรื่องที่เรียนมากยิ่งขึ้น 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ นักเรียนมีความคิดเห็นอยู่ในระดับมากที่สุด คือ ประเด็น
กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้ฝึกคิดตอบคำถาม และแสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้อย่าง
มีหลักการและมีอิสระ เพราะรูปแบบการจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน มีกระบวนการที่เน้น
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ให้นักเรียนทำความเข้าใจเรื่องที่อ่าน เชื่อมโยงประสบการณ์ความรู้สึกตนเองกับเรื่องที่อ่าน เพ่ือให้
เข้าใจความรู้สึกตัวละคร และได้ตอบคำถามแสดงความคิดเห็นอย่างอิสระ ทำกิจกรรมอภิปรายเป็น
กลุ่มแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน ทำให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถใน    
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากเรื่ องที่ อ่านได้อย่างเป็นระบบ  เสริมสร้างความมั่น ใจและ               
การแสดงออกในการนำเสนอผลงาน อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดกับเพ่ือน รวมทั้งเขียนบันทึกการ
ตอบสนองจากเรื่องที่อ่าน ส่งผลให้คะแนนความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณหลังการ
ทดลองสูงขึ้นมากกว่าก่อนการทดลอง ซึ่งสอดคล้องกับ  Rosenblatt ,1985: 38 อ้างถึงใน Carlisle, 
2000: 12; Thompson, 1992 อ้างถึงใน Trisnawati, 2009; Bressler, 2007อ้างถึงใน Sahragard, 
R., & Rasti, A 2013: 250; Church, 1997: online อ้างถึงใน พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช 2547: 36;   
สุรเดช โชติอุดมพันธ์, 2560: 174) กล่าวว่า ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านเน้นให้ความสำคัญ
ระหว่างข้อความที่สื่อไปยังผู้อ่าน ตัวบทอ่านจะทำหน้าที่กระตุ้นให้ผู้อ่านตอบสนองผ่านอารมณ์ 
ความรู้สึก และประสบการณ์ และให้อิสระแก่ผู้อ่านเพ่ือให้เกิดการตอบสนองต่อเหตุการณ์ซึ่งเกี่ยวข้อง
กับความคิดและความรู้สึกจากข้อความที่อ่าน 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้ นักเรียนมีความคิดเห็นอยู่ในระดับมากที่สุด คือ ประเด็น
นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นที่เป็นประโยชน์กับเพ่ือนในชั้นเรียน  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ดังกล่าวทำให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ได้เข้าใจเรื่องที่อ่าน
มากขึ้นจากกระบวนการจัดกิจกรรมการสอน เชื่อมโยงประสบการณ์ตนเองกับเรื่องที่อ่าน เน้นการมี
ส่วนร่วมกับตัวละคร เหตุการณ์ต่าง ๆ และตอบคำถามแสดงความคิดเห็นต่อเรื่องที่อ่าน กระบวนการ
อภิปรายกลุ่มและนำเสนองาน รวมทั้งการเขียนบันทึกการตอบสนองเรื่องที่อ่านอ่างอิสระ ทำให้
นักเรียนได้ฝึกกระบวนการทำงานร่วมกับผู้อ่ืนที่เป็นระบบมากขึ้น สอดคล้องกับ  Savolainen (2019) 
ได้อธิบายขั้นตอนการตอบสนองต่อการอ่าน คือ การอ่านที่สร้างความสัมพันธ์ระหว่างเรื่องราวและ
วรรณกรรมกับประสบการณ์ชีวิต เน้นประสบการณ์ทางอารมณ์ ความขัดแย้งหรือการแก้ปัญหาต่าง ๆ 

สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้ อ่าน สามารถช่วยพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ได้ ดังผลการวิจัยที่
ได้กล่าวมาแล้ว 
 

ข้อเสนอแนะ 

จากการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะที่เห็นว่าน่าจะเป็นประโยชน์ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้และการศึกษาในครั้งต่อไป ประกอบด้วยข้อเสนอแนะเพ่ือนำผลการวิจัยไปใช้ และข้อเสนอแนะ
เพ่ือในการวิจัยครั้งต่อไป 
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ข้อเสนอแนะเพื่อนำผลการวิจัยไปใช้ 
บทอ่านที่นำมาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน       

ควรเป็นบทอ่านที่มีขนาดความยาวที่เหมาะสมกับเวลาจัดกิจกรรม ควรเป็นเรื่องที่มีพฤติกรรมของตัว
ละครที่จะสามารถกำหนดประเด็นให้นักเรียนได้คิดพิจารณา เชื่อมโยงเข้ากับประสบการณ์ของตนเอง
เพ่ือให้ เข้าใจในเรื่องที่ อ่านมากขึ้น และสามารถนำความรู้ที่ ได้จากการอ่านมาประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจำวันได้ 
 

ข้อเสนอแนะเพื่อในการวิจัยครั้งต่อไป 
1. การวิจัยด้วยการปรับใช้รูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้ อ่าน ไปใช้พัฒนา

ความสามารถในการอ่านประเภทอ่ืน ๆ เช่น การอ่านจับใจความสำคัญ การอ่านวิเคราะห์ 
2. การวิจัยด้วยการปรับใช้รูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน สามารถปรับใช้กับ

เนื้อหาการอ่านรูปแบบอ่ืน เช่น วรรณกรรมท้องถิ่น 



 

รายการอ้างอิง 

 

รายการอ้างอิง 
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ภาคผนวก ก  

รายนามผู้เชี่ยวชาญตรวจคุณภาพเครื่องมืองานวิจัย 
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ผู้เชี่ยวชาญตรวจคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู้และแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

 
1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. พรสุดา อินทร์สาน 

วุฒิการศึกษาสูงสุด   ปรัชญาดุษฏีบัณฑิต (หลักสูตรและการสอน) 
                          มหาวิทยาลัยศิลปากร 
ตำแหน่ง                อาจารย์ประจำสาขาภาษาไทย  คณะศึกษาศาสตร์ 

                                       มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ 
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ภาคผนวก ข  

ผลการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย 

1. ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัดการ 
เรียนรู้  

2. ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแบบทดสอบวัด
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบจัดการ
เรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน 

3. ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของเกณฑ์การให้คะแนน
แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

4. ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน 

5. ค่าความยากง่าย (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการ
อ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
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ตารางที่ 15 ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัดการ
เรียนรู้ แผนการจัดการเรียนรู้ ที่ 1 

รายการประเมิน ผู้เชี่ยวชาญ IOC ความหมาย 
1 2 3 

1. สาระสำคัญ  
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
1.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
1.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้  
2.1 สอดคล้องกับตัวชี้วัด +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3. สาระการเรียนรู้  
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3.2 สอดคล้องกับระดับความรู้ของผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4.3 กำหนดเวลาเหมาะสมกับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 สอดคล้อง 

4.4 เป็นไปตามขั้นตอน นักเรียนมีส่วนร่วมใน
กิจกรรม 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5. สื่อการเรียนรู้  
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6. การวัดและประเมินผล  
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ 0 +1 +1 0.67 สอดคล้อง 
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ตารางที่ 16 ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัดการ
เรียนรู้ แผนการจัดการเรียนรู้ ที่ 2 

รายการประเมิน ผู้เชี่ยวชาญ IOC ความหมา
ย 1 2 3 

1. สาระสำคัญ  
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
1.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
1.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้  
2.1 สอดคล้องกับตัวชี้วัด +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3. สาระการเรียนรู้  
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3.2 สอดคล้องกับระดับความรู้ของผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4.3 กำหนดเวลาเหมาะสมกับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 สอดคล้อง 

4.4 เป็นไปตามขั้นตอน นักเรียนมีส่วนร่วมใน
กิจกรรม 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5. สื่อการเรียนรู้  
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6. การวัดและประเมินผล  
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ 0 +1 +1 0.67 สอดคล้อง 
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ตารางที่ 17 ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัดการ
เรียนรู้ แผนการจัดการเรียนรู้ ที่ 3 

รายการประเมิน ผู้เชี่ยวชาญ IOC ความหมา
ย 1 2 3 

1. สาระสำคัญ  
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
1.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
1.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้  
2.1 สอดคล้องกับตัวชี้วัด +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3. สาระการเรียนรู้  
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3.2 สอดคล้องกับระดับความรู้ของผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4.3 กำหนดเวลาเหมาะสมกับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 สอดคล้อง 

4.4 เป็นไปตามขั้นตอน นักเรียนมีส่วนร่วมใน
กิจกรรม 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5. สื่อการเรียนรู้  
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6. การวัดและประเมินผล  
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ตารางที่ 18 ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแผนการจัดการ
เรียนรู้ แผนการจัดการเรียนรู้ ที่ 4 

รายการประเมิน ผู้เชี่ยวชาญ IOC ความหมาย 
1 2 3 

1. สาระสำคัญ  
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
1.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
1.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้  
2.1 สอดคล้องกับตัวชี้วัด +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3. สาระการเรียนรู้  
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3.2 สอดคล้องกับระดับความรู้ของผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4.3 กำหนดเวลาเหมาะสมกับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 สอดคล้อง 

4.4 เป็นไปตามขั้นตอน นักเรียนมีส่วนร่วมใน
กิจกรรม 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5. สื่อการเรียนรู้  
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
5.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6. การวัดและประเมินผล  
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6.2 สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ตารางที่ 19 ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแบบทดสอบวัด
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน (ปรนัย) 

พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ข้อ ผู้เชี่ยวชาญ IOC ความหมาย 
1 2 3 

บทอ่านที่ 1 สารคดี  
อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือ
สำนวน 

1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 2 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือ
สำนวน 

3 +1 0 +1 0.67  ไม่สอดคล้อง 

สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 4 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ   5 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและวิเคราะห์
น้ำเสียงของผู้เขียน 

6 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น และ
พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล 

7 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น และ
พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล 

8 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ   9 +1 +1 0 0.67 สอดคล้อง 
บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและวิเคราะห์
น้ำเสียงของผู้เขียน 

10 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

บทอ่านที่ 2 นวนิยาย  
ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ   11 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 12 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือ
สำนวน 

13 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 14 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น และ
พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล 

15 +1 0 +1 0.67 สอดคล้อง 

บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและวิเคราะห์ 16 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ข้อ ผู้เชี่ยวชาญ IOC ความหมาย 
1 2 3 

น้ำเสียงของผู้เขียน 
บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและวิเคราะห์
น้ำเสียงของผู้เขียน 

17 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ   18 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
บทอ่านที่ 2 นวนิยาย (ต่อ)       
จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น และ
พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล 

19 +1 0 +1 0.67 ไม่สอดคล้อง 

สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 20 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
บทอ่านที่ 3 กวีนิพนธ์  
จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น และ
พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล 

21 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ   22 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและวิเคราะห์
น้ำเสียงของผู้เขียน 

23 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 24 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือ
สำนวน 

25 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือ
สำนวน 

26 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น และ
พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล 

27 +1 0 +1 0.67 ไม่สอดคล้อง 

ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ   28 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 29 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและวิเคราะห์
น้ำเสียงของผู้เขียน 

30 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ตารางที่ 20 ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของแบบทดสอบวัด
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน (อัตนัย) 
 

พฤติกรรมการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ข้อ ผู้เชี่ยวชาญ IOC ความหมาย 
1 2 3 

บทอ่านที่ 4 เรื่องสั้น  
อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือ
สำนวน 

1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 2 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและวิเคราะห์
น้ำเสียงของผู้เขียน 

3 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น และ
พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล 

4 +1 0 +1 0.67 สอดคล้อง 

ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ   5 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือ
สำนวน 

6 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน 7 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและวิเคราะห์
น้ำเสียงของผู้เขียน 

8 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น และ
พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล 

9 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ   10 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ตารางที่ 21 ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ขององค์ประกอบและความเหมาะสมของเกณฑ์การให้
คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ (อัตนัย) 
 

ข้อ ประเด็นการประเมิน ผู้เชี่ยวชาญ IOC ความหมาย 
1 2 3 

1 อธิบายความหมาย ตีความ
คำศัพท์ หรือสำนวน 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

2 สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3 บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและ

วิเคราะห์น้ำเสียงของผู้เขียน 
+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

4 จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น 
และพิจารณาความน่าเชื่อถือของ
ข้อมูล 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5 ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิด
ที่ได้รับ   

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

 
ตารางที่ 22 ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี
ที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน 
 

ข้อ รายการประเมิน ผู้เชี่ยวชาญ IOC ความหมาย 
1 2 3 

ด้านบรรยากาศการเรียนรู้  
1 มีความพอใจจากการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2 มีอิสระในการแสดงความคิดเห็นและรับฟังความ

คิดเห็นของเพ่ือนในชั้นเรียน 
+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3 ได้รับคำแนะนำและให้คำปรึกษาเม่ือเกิดประเด็น
สงสัย 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

4 มีความพอใจในการทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
5 มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพ่ือนและครูมากข้ึน +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
6 กิจกรรมการเรียนรู้เป็นลำดับต่อเนื่อง นักเรียน +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ข้อ รายการประเมิน ผู้เชี่ยวชาญ IOC ความหมาย 
1 2 3 

สามารถร่วมกิจกรรมและปฏิบัติตามข้ันตอนได้ 
7 กิจกรรมการเรียนเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้

เชื่อมโยงประสบการณ์ของตนเองเข้ากับเรื่องที่
อ่าน  

+1 +1 0 0.67 สอดคล้อง 

8 กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้ฝึกคิดตอบ
คำถาม และแสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้
อย่างมีหลักการและมีอิสระ 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

9 กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้พัฒนา
ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจาก
เรื่องท่ีอ่านได้อย่างเป็นระบบ 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

10 กิจกรรมการเรียนรู้มีความน่าสนใจและกระตุ้นให้
เกิดการเรียนรู้มากขึ้น 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้  
11 ได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นที่เป็นประโยชน์กับ

เพ่ือนในชั้นเรียน 
+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

12 ได้รับความเพลิดเพลินจากการอ่าน +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
13 ได้ฝึกทักษะการคิดและการทำงานที่เป็นระบบ +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
14 มีมนุษยสัมพันธ์ดี สามารถทำกิจกรรมร่วมกับผู้อ่ืน

ได้ 
+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

15 ได้พัฒนาความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากเรื่องที่อ่าน 

+1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ตารางที่ 23 ค่าความยากง่าย (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการ
อ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เป็นแบบทดสอบปรนัย จำนวน 30 ข้อ 
 
ข้อ IOC ค่าความยากง่าย  ค่าอำนาจจำแนก  ผลการพิจารณา ผลการคัดเลือก 
1 1 0.39 0.26 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
2 1 0.89 0.04 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
3 0.67 0.44 0.88 ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
4 1 0.69 0.57 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
5 1 0.64 0.15 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
6 1 0.78 0.44 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
7 1 0.50 0.39 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
8 1 0.28 0.08 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
9 0.67 0.58 0.78 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
10 1 0.89 0.10 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
11 1 0.14 -0.08 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
12 1 0.81 0.18 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
13 1 0.47 0.22 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
14 1 0.58 0.29 ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
15 0.67 0.50 0.36 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
16 1 0.78 0.11 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
17 1 0.64 0.51 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
18 1 0.75 0.54 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
19 0.67 0.92 0.14 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
20 1 0.72 0.64 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
21 1 0.64 0.25 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
22 1 0.56 0.13 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
23 1 0.61 0.61 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
24 1 0.56 1.00 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
25 1 0.64 0.31 ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
26 1 0.50 0.39 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
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ข้อ IOC ค่าความยากง่าย  ค่าอำนาจจำแนก  ผลการพิจารณา ผลการคัดเลือก 
27 0.67 0.61 0.45 ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
28 1 0.50 0.81 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
29 1 0.61 0.19 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
30 1 0.69 0.31 ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
 
หมายเหตุ  1. ข้อสอบข้อที่ 2, 5, 8, 10, 11, 12, 14, 16, 19, 22, 25, 27, 29 และ 30 ค่าอำนาจ
จำแนกไม่ดี ไม่สามารถนำไปใช้ได้  

2. ข้อสอบที่มีคุณภาพตามเกณฑ์ ผู้วิจัยได้คคัดเลือกตามที่กำหนดโครงสร้างแบบวัด
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยพิจารณาค่าความยากง่ายและค่าอำนาจจำแนก    
ได้ข้อสอบจำนวน 15 ข้อ ได้แก่ข้อที่ 1, 4, 6, 7, 9, 13, 15, 17, 18, 20, 21, 23, 24, 26 และ 28 
 
ตารางที่ 24 ค่าความยากง่าย (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการ
อ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เป็นแบบทดสอบอัตนัย จำนวน 10 ข้อ 
 
ข้อ IOC ค่าความยากง่าย  ค่าอำนาจจำแนก ผลการพิจารณา ผลการคัดเลือก 
1 1 0.61 0.22 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
2 1 0.72 0.33 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
3 1 0.64 0.61 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
4 0.67 0.72 0.22 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
5 1 0.64 0.28 ผ่านเกณฑ์ นำไปใช้ 
6 1 0.86 0.17 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
7 1 0.78 0.33 ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
8 1 0.67 0.56 ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
9 1 0.86 0.06 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
10 1 0.86 -0.06 ไม่ผ่านเกณฑ์ ตัดทิ้ง 
 
หมายเหตุ  1. ข้อสอบข้อที่  6, 7, 8, 9 และ 10  ค่าความยากง่ายและค่าอำนาจจำแนกไม่ดี              
ไม่สามารถนำไปใช้ได้  
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2. ข้อสอบที่มีคุณภาพตามเกณฑ์ ผู้วิจัยได้คคัดเลือกตามที่กำหนดโครงสร้างแบบวัด
ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยพิจารณาค่าความยากง่ายและค่าอำนาจจำแนก       
ได้ข้อสอบจำนวน 5 ข้อ ได้แก่ข้อที่ 1, 2, 3, 4 และ 5  
แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณทั้งฉบับมีค่าความเชื่อม่ัน เท่ากับ 
0.76 
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ภาคผนวก ค  

เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย 

1) แผนการจัดการเรียนรู้การอ่านอย่างมีวิจารณญาณด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน 
2) แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

แบบทดสอบปรนัย จำนวน 15 ข้อ 
แบบทดสอบอัตนัย จำนวน 5 ข้อ 

3) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 การอ่าน                        เรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเรื่องสั้น  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย                                                       เวลา 2 ชั่วโมง 
รายวิชา ภาษาไทย                                                     รหัสวิชา ท 33101 
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6                                                      ภาคเรียนที่ 1 
**************************************************************************************  
1. มาตรฐานการเรียนรู้ / ตัวชี้วัด 
                  มาตรฐาน ท 1.1  ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนำไปใช้ตัดสินใจ  
แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
                 ตัวชี้วัด 
                  ท 1.1 ม.4-6/2 ตีความ แปลความ และขยายความเรื่องที่อ่าน 

ท 1.1 ม.4-6/3 วิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องท่ีอ่านในทุก ๆ ด้านอย่างมีเหตุผล 
ท 1.1 ม.4-6/4 คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน และประเมินค่าเพ่ือนำความรู้ 

ความคิดไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต 
ท 1.1 ม.4-6/5 วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความคิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องที่อ่านและเสนอ

ความคิดใหม่อย่างมีเหตุผล 
2. สาระสำคัญ/ความคิดรวบยอด 

เรื่องสั้น จัดเป็นบันเทิงคดีร้อยแก้วรูปแบบหนึ่งที่แต่งขึ้นมีขนาดสั้น เรื่องสั้นมีองค์ประกอบดังนี้ 
โครงเรื่อง ฉาก ตัวละคร แก่นเรื่อง แต่เรื่องสั้นจะมีตัวละคร ฉากและเหตุการณ์ไม่มาก มีการดำเนิน
เรื่องมุ่งเข้าสู่ประเด็นหลักอย่างรวดเร็ว มีแก่นเรื่องเดียว การอ่านอย่างมีวิจารญาณจากเรื่องสั้นจึง
จำเป็นจะต้องวิเคราะห์เหตุการณ์เรื่องราวที่เกิดขึ้น ตีความแก่นเรื่องจุดมุ่งหมายของผู้เขียน สรุป
ใจความสำคัญจากเรื่อง แสดงความคิดเห็นและตัดสินประเมินค่าจากเรื่องสั้นที่อ่าน การที่นักเรียนได้
เรียนเรื่องนี้จะทำให้สามารถเข้าใจเรื่องที่อ่าน จุดมุ่งหมายผู้เขียน เลือกเรื่องที่อ่านได้อย่างมีวิจารญาณ 
รวมทั้งประเมินคุณค่าและข้อคิดท่ีได้ 
3. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

1. นักเรียนแปลความ ตีความข้อความจากเรื่องสั้นที่กำหนดให้อ่านได้ 
2. นักเรียนสรุปสาระสำคัญจากเรื่องสั้นที่อ่านได้ 
3. นักเรียนวิเคราะห์เหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นและตอบคำถามจากเรื่องสั้นที่อ่านได้ 
4. นักเรียนแสดงความคิดเห็นและวิจารณ์ต่อเหตุการณ์สำคัญที่เกิดขึ้นในเรื่องสั้นได้อย่างสม

เหตุผล 
5. นักเรียนเขียนบันทึกการตอบสนองของผู้อ่านหลังจากได้อ่านเรื่องสั้น 
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4. สาระการเรียนรู้ 
เรื่องสั้น พายุร่วมสมัย 

5. สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 
1. ความสามารถในการสื่อสาร 
2. ความสามารถในการคิด 

6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
    1.  มีวินัย   
    2.  ใฝ่เรียนรู ้   
7. ช้ินงาน / ภาระ  

1. ใบงาน เรื่อง เชื่อมโยงประสบการณ์ ประสานความรู้ 
2. ใบงานกิจกรรมกลุ่ม 
3. แผนผังสรุปเรื่อง 
4. บันทึกการตอบสนองการอ่าน 

8. การวัดและประเมินผล 
ประเด็นการวัดและประเมินผล 
1. แปลความ ตีความข้อความจากเรื่องสั้นที่กำหนดให้อ่านได้ 
2. สรุปสาระสำคัญจากเรื่องสั้นที่อ่านได้ 
3. วิเคราะห์เหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นและตอบคำถามจากเรื่องสั้นที่อ่านได้ 
4. แสดงความคิดเห็นและวิจารณ์ต่อเหตุการณ์สำคัญท่ีเกิดข้ึนในเรื่องสั้นได้อย่างสมเหตุผล 
5. เขียนบันทึกการตอบสนองของผู้อ่านหลังจากได้อ่านเรื่องสั้น 
ผลงานที่ประเมิน 
1. ใบงาน เรื่อง เชื่อมโยงประสบการณ์ ประสานความรู้ 
2. แผนผังสรุปเรื่อง 
3. ใบงานกิจกรรมกลุ่ม 
4. บันทึกการตอบสนองการอ่าน 
วิธีการวัดและประเมินผล 
1. ตรวจใบงาน 
2. ประเมินแผนผังสรุปเรื่อง  
3. ประเมินใบงานกิจกรรมกลุ่ม 
4. ตรวจบันทึกการตอบสนองการอ่าน 
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เครื่องมือวัดและประเมินผล 
1. แบบประเมินใบงาน 
2. แบบประเมินแผนผังสรุปเรื่อง 
3. แบบประเมินใบงานกิจกรรมกลุ่ม 
4. แบบประเมินบันทึกการตอบสนองการอ่าน 

 
เป้าหมายหลักของการเรียนรู ้ วิธีการวัด เคร่ืองมือวัด เกณฑ์การวัด 

- แยกข้อเท็จจริง และข้อคิดเห็นจาก
เรื่องสั้นที่อ่านได ้
- ประเมินคณุค่าและบอกข้อคิดทีไ่ด้รับ
จากเรื่องสั้นที่อ่านได ้

ตรวจใบงาน แบบประเมินใบงาน ตอบถูกเกินร้อยละ 
 80 ผ่าน 

- สรุปสาระสำคัญจากเรื่องสั้นที่อ่านได ้ ประเมิน
แผนผัง
ความคิด 

แบบประเมินแผนผัง
ความคิด 

4-5 คะแนน= ดีมาก  
3 คะแนน= ด ี
2 คะแนน= พอใช้ 
1 คะแนน= ปรับปรุง 

- สรุปสาระสำคัญจากเรื่องสั้นที่อ่านได ้
- แยกข้อเท็จจริง และข้อคิดเห็นจาก
เรื่องสั้นที่อ่านได ้
- ประเมินคณุค่าและบอกข้อคิดทีไ่ด้รับ
จากเรื่องสั้นที่อ่านได ้
- แสดงความคิดเห็นและวิจารณ์ตอ่
เหตุการณส์ำคัญที่เกดิขึ้นในเรื่องสัน้ได้
อย่างสมเหตุผล 

ประเมินใบ
งานกลุ่ม 

แบบประเมินใบงานกลุ่ม 4-5 คะแนน= ดีมาก  
3 คะแนน= ด ี
2 คะแนน= พอใช้ 
1 คะแนน= ปรับปรุง 

- เขียนบันทึกการตอบสนองของผูอ้่าน
หลังจากได้อ่านเรื่องสั้น 

ตรวจบันทึก
การตอบสนอง 

แบบประเมินบันทึกการ
ตอบสนอง 

4-5 คะแนน= ดีมาก  
3 คะแนน= ด ี
2 คะแนน= พอใช้ 
1 คะแนน= ปรับปรุง 

 
9. กิจกรรมการเรียนรู้     

ขั้นที่ 1 ข้ันสร้างความเข้าใจเบื้องต้นในการอ่าน (10 นาที) 
1. ครูมอบหมายให้นักเรียนอ่านเรื่องสั้น เรื่อง พายุร่วมสมัย มาก่อนเรียน และให้นักเรียนสรุป

เนื้อหาสำคัญจากเรื่องสั้น เรื่อง พายุร่วมสมัย เป็นแผนผังความคิดลงในสมุด 
2. ครูและนักเรียนช่วยกันทบทวนเรื่อง โดยครูสุ่มนักเรียน 2-3 คน พูดนำเสนอความเข้าใจจาก

เรื่องท่ีอ่าน 
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3. ครูและนักเรียนช่วยกันเรียงลำดับเหตุการณ์สำคัญในเรื่อง และอภิปรายสรุปเนื้อหาเรื่องสั้น 
เรื่อง พายุร่วมสมัย 

 
ขั้นที่ 2 ข้ันเชื่อมโยงประสบการณ์ (25 นาที) 
4. ครูยกตัวอย่างข้อความจากเรื่องสั้น เรื่อง  พายุร่วมสมัย โดยเปิดให้นักเรียนดูจาก 

PowerPoint ตัวอย่างข้อความจากเรื่องสั้นและประเด็นอภิปราย และให้อ่านออกเสียงพร้อมกัน เพ่ือ
เชื่อมโยงประสบการณ์ของนักเรียนกับเรื่องที่อ่าน ดังนี้  

 
 
 
 
 
 
 
 

 
ครูและนักเรียนร่วมกันวิเคราะห์และอภิปรายเหตุการณ์จากข้อความเรื่องสั้น เรื่อง พายุร่วม

สมัย ข้างต้น โดยครูตั้งคำถามพัฒนาความคิด ดังนี้ 
- จากข้อความเรื่องสั้นข้างต้นเด็กผู้หญิงมีลักษณะนิสัยอย่างไร 
- เด็กผู้หญิงจากข้อความข้างต้นกำลังรู้สึกอย่างไร 
- เพราะเหตุใดเด็กหญิงจึงเกิดความลังเลใจที่จะพูดความจริง 
- หากนักเรียนเป็นเด็กหญิงคนนั้นจะทำอย่างไร ระหว่างพูดความจริงกับเก็บเป็น

ความลับ เพราะเหตุใด  
5. ครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายถึงพฤติกรรมของเด็กหญิงคนนั้นที่กำลังกลุ้มใจและลังเลใจ

ว่าจะพูดความจริงหรือเก็บเป็นความลับ แล้วเชื่อมโยงไปสู่ประสบการณ์ หรือเหตุการณ์ในชีวิตจริงที่
เคยพบเจอ โดยครูตั้งคำถามพัฒนาความคิด ดังนี้ 

- นักเรียนเคยเจอเหตุการณ์ที่เราต้องเลือกตัดสินใจที่จะพูดความจริงในสิ่งที่เกิดขึ้น หรือ
เก็บเป็นความลับไม่ยอมพูดออกไปหรือไม่ และมีวิธีจัดการกับเหตุการณ์นี้อย่างไร 

6. นักเรียนทำใบงาน เชื่อมโยงประสบการณ์ ประสานความรู้ โดยยกตัวอย่างข้อความจากเรื่อง
สั้น เรื่อง พายุร่วมสมัย ที่นักเรียนคิดว่าสอดคล้องกับสภาพชีวิตในปัจจุบัน 

ขั้นที่ 3 ข้ันเรียนรู้อย่างมีปฏิสัมพันธ์ (20 นาที) 

“เอ...แล้วถ้าเกิดเพ่ือนเขาขอดูแบบทดสอบ แล้วเขาเห็นว่าเราเขียนผิดล่ะ เราก็อายแย่สิ หรือ
ถ้าเกิดอาจารย์เขาเห็นแล้ว แต่เขาจะลองใจเราดูล่ะ โอ๊ย..ยิ่งคิดยิ่งกลุ้ม งั้นเราบอกอาจารย์เสียดีกว่า
นะ บอกแล้วยังได้ชื่อว่าเป็นผู้มีมโนธรรมด้วย เป็นคนซื่อสัตย์เป็นคนดี ยิ่งถ้าอาจารย์เขาจะลองใจเรา
ด้วยแล้ว เราก็จะมีแต่ได้กำไร ไม่มีขาดทุนเลยนะ เป็นคนดีมีคุณธรรมเหมือนคำขวัญโรงเรียนเปี๊ยบ
เลย 

ไม่เอาหรอก ไม่อยากเป็นคนดีมีคุณธรรมของอาจารย์และเพ่ือน ๆ เป็นแล้วต้องเป็นตลอดไป 
ต่อไปไม่ทำดีไม่ได้เลยนะ มันเหมือนตราประทับ ประทับแล้วอมตะนิรันดร์กาลเลย 

ไม ่
ไม”่ 
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7. แบ่งกลุ่มนักเรียน 6 กลุ่ม กลุ่มละ 7 คน ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มสรุปประเด็นสำคัญจากเรื่อง
สั้น เรื่อง พายุร่วมสมัย โดยให้อภิปรายแสดงความคิดเห็นอย่างอิสระ จากประเด็นที่กำหนดให้ดังนี้  

- วิเคราะห์จุดประสงค์ แก่นเรื่อง ประเด็นสำคัญของเรื่องสั้น 
- วิเคราะพฤติกรรมตัวละครจากเรื่องสั้น พายุร่วมสมัย 
- สรุปข้อคิดท่ีได้จากเรื่องสั้น พายุร่วมสมัย ที่อ่าน และการนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน  
- ยกตัวอย่างสถานการณ์หรือบุคคลในชีวิตจริงที่สอดคล้องกับเรื่องสั้น พายุร่วมสมัย และ

อภิปรายผลของเหตุการณ์นั้น 
8. ครูอธิบายและให้ข้อมูลเพิ่มเติมในกรณีที่นักเรียนไม่เข้าใจในกิจกรรมกลุ่ม 
ขั้นที่ 4 ขั้นให้และรับข้อมูลป้อนกลับ (25 นาที) 
9. นักเรียนแต่ละกลุ่มส่งผู้แทนนำเสนอผลการอภิปรายประเด็นจากเรื่องสั้น เรื่อง พายุร่วมสมัย 
10. ครูและนักเรียนกลุ่มอ่ืนฟังการนำเสนอผลอภิปราย แสดงความคิดเห็นเพ่ิมเติม และ

ประเมินการนำเสนอผลงานกลุ่ม 
11. ครูและนักเรียนร่วมกันอภิปราย สรุปภาพรวมจากการนำเสนองานกลุ่ม สรุปสาระสำคัญ

และข้อคิดท่ีได้รับ 
ขั้นที่ 5 ข้ันทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง (20 นาที) 
12. นักเรียนร่วมกันเขียนแผนผังความคิดสรุปสาระสำคัญจากการนำเสนอลงบนกระดาน เพื่อ

ทบทวนความรู้อีกครั้ง 
13. ครูให้นักเรียนแต่ละคนเขียนบันทึกการตอบสนอง โดยเขียนแสดงความรู้ ความเข้าใจ 

ความรู้สึก และความคิดเห็นเกี่ยวกับเนื้อเรื่องโดยอิสระ เขียนลงในโปรแกรมแพดเลท เป็นลักษณะ
กระทู้แสดงความคิดเห็นผ่านออนไลน์ และให้เพ่ือนในห้องทุกคนสามารถอ่านและแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์กันได้ ก่อนครูตรวจให้คะแนน    
 
10. สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 

10.1 เรื่องสั้น เรื่อง พายุร่วมสมัย 
10.2 โปรแกรมแพดเลท  
10.3 PowerPoint ตัวอย่างข้อความจากเรื่องสั้นและประเด็นอภิปราย 
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บทอ่านเรื่องสั้น เรื่อง พายุร่วมสมัย 
ฉันออกวิ่งจนสุดฝีเท้า... 

นึกถึงสมัยเรียนชั้นมัธยมต้นที่ครูพละสั่งให้ทุกคนวิ่งรอบสนามฟุตบอลหน้าโรงเรียน โดยมีตัวครูถือไม้
เรียวอันยาววิ่งไล่กวดมาข้างหลัง ใครล้าหลังก็จะถูกฟาดจนน้ำตาร่วง จำได้ว่า ฉันจะไม่ยอมให้ครูพละ
ได้มีโอกาสไล่ทันเลย แม้ว่าฉันจะเป็นเด็กตัวเล็กขาสั้น แต่ก็ใจสู้แบบที่ครูพละเองก็รับรู้ได้ และมักจะ
เรียกฉันว่า “ไอ้เล็กพริกข้ีหนู” 

“แกนะแก...เผ็ดเด็ดขาดไปเลย” 
ครูคำรามใส่หูของฉัน เมื่อครั้งหนึ่งฉันจวนเจียนจะถูกไม้เรียวฟาดหลัง ฉันจึงออกลูกไม้โดยการ

ล้มตัวลงนอนกลิ้ง แกล้งร้องโอย โอย ไว้ก่อน 
“เอาทุกท่าเลยนะแก” 
ครูคำรามซ้ำก่อนจะเดินแกว่งไม้เรียว หัวเราะหึ หึ จากไปการไม่ถูกครูพละตีของฉันออกจะเป็น

ที่เลื่องระบืออยู่ไม่น้อย เพราะปกติแล้วครูไม่ค่อยละไม่ค่อยเว้นใคร นักกีฬาชั้นเยี่ยมๆ ของโรงเรียนถูก
ครูฝึกครูดัดกันจนไม้เรียวหักไปหลายคนแต่สำหรับฉันครูไม่เคยตี และไม่ว่าครูคนไหน ๆ ฉันก็ไม่เคย
ถูกตีเพราะฉันมั่นใจว่า ฉันเดินอยู่ข้างหน้าเสมอ ไม่ว่าจะเป็นการเรียนวิชาอะไร 

“มันทำเลขได้เต็มได้ยังไงวะ” เพ่ือนคนหนึ่งบ่น เพราะฉันเป็นคนที่บวกลบคูณหารอะไรกับใคร
เขาไม่เคยทัน กินก๋วยเตี๋ยวด้วยกันทีไร ฉันเป็นบวกผิดให้เขาฮาป่าทุกครั้ง แต่พอคะแนนคณิตศาสตร์
ออกมาทุกคนก็งงงวยไปตามๆ กัน 

“ท่องสิ...ท่องมันหมดทุกตัวอย่างเลย...เข้าใจมั้ย” ฉันอธิบายชัดเจน แต่พวกเขาก็ยังทำหน้างง 
แถมบางคนยังเพิ่มข้อกล่าวหาใหม่อีกว่า 

“ประสาท” 
ประสาทก็ประสาท ฉันยอมรับข้อกล่าวหาของพวกเขาโดยดุษณี เพราะฉันใช้เวลากับมันไม่น้อย

เลยในการท่องจำทุกข้อและในทุกวิชาที่ฉันไม่ถนัด 
“ไปบอกยายเล็กนะ ระวังมันจะเรียนไม่จบเพราะความบ้าเรียน” ครูประจำชั้นสมัยเรียนมัธยม

สามฝากความมากับเพ่ือนคนหนึ่งที่กลับไปเยี่ยม ครูขูม่าอีกว่า “เข้าโรงเรียนเตรียมได้ไม่ได้เเปลว่าต้อง
เข้ามหาวิทยาลัยได้นะ ถ้าขืนบ้าเรียนแบบนี้ เธอไปบอกให้เขาเพลา ๆ ลงมั่งนะ” 

เพ่ือนรักถ่ายทอดให้ฟังอย่างครบถ้วน ทำให้ฉันอดยิ้มไม่ได้ในความห่วงใยของครู 
“ไม่มีวัน” ฉันบอกตัวเองข้างใน ฉันต้องทำได้ทุกอย่างตาม ที่ฉันตั้งเป้าหมายเอาไว้  ฉันต้องวิ่ง

ให้สุดฝีเท้า... 
เมื่อสักสองสามชั่วโมงที่ผ่านมานี้เอง อาจารย์วิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไปแจ้งว่าจะคืนแบบทดสอบ

ครั้งที่ 1 ตอนอาจารย์เข้าห้อง ทุกคนบ่นกันพึมพำ 
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“โอ๊ย...กลัวจังเลย...ผิดตั้งหลายข้อแน่ะ” วิภาวีบ่น ท่าทางวิตกกังวล “เล็กล่ะ...ทำได้ใช่มั้ยล่ะ”
เธอหันกลับมาถามฉัน 

ฉันเงียบไปนิดหนึ่ง นึกอยู่ในใจว่าจะตอบอย่างไรดี แต่แววตาคาดคั้นแบบฉงนนิด ๆ ของเพ่ือน
ข้างเคียงทำให้ปากไวออกไปโดยอัตโนมัติ 

“ไม่ได้เหมือนกันแหละ...ยากจะตายไป” 
“ยิว” เพ่ือนอีกคนเสริม ทำหน้าหงิกงอราวกับโกรธครูผู้สอนมาสักร้อยปี 
แต่ทันทีที่อาจารย์ก้าวเข้ามาในห้อง ทุกคนก็นั่งตัวตรง ตาจ้องเป๋งไปที่กระดาษแบบทดสอบใน

มืออาจารย์ วิภาวีออกไปเอาข้อสอบคืนมาก่อนเพ่ือน เธอยิ้มหน้าบาน 
“สี่สิบเก้า” เธอหันมากระซิบบอกฉันเบา ๆ แล้วหันไปกระซิบคนอ่ืนต่อ ฉันเริ่มกังวลกับ

คะแนนของตัวเองเล็กน้อย บางทีฉันอาจได้เท่าเธอ...เพราะหลังทำแบบทดสอบ ฉันรู้สึ กว่าฉัน “ผิด” 
อยู่ข้อหนึ่ง 

“จุลมณี” 
เสียงอาจารย์เรียกชื่อฉันแล้ว เพ่ือน ๆ เงียบกริบขณะฉันเดินถือแบบทดสอบกลับมาที่โต๊ะ ฉัน

ได้ 50 คะแนนเต็ม เสียงเพ่ือน ๆ ปรบมือกราวใหญ่ เมื่ออาจารย์ประกาศว่าฉันได้คะแนนเต็มคนเดียว
ของห้อง ฉันนั่งลงที่โต๊ะ เงียบสนิท หัวใจเต้นแรง ขณะกวาดสายตาไปบนกระดาษแผ่นนั้น ฉันพอจะ
จำได้ว่าฉันเขียน “มัน” ผิด ลายมือคำตอบของฉันปรากฏบนกระดาษ ดูเล็ก ๆ ใหญ่ ๆ วุ่นวายสับสน
และปนเป เหงื่อเม็ดเล็ก ๆ ซึมออกมาตามหน้าผากและแผ่นหลังของฉัน 

นี่ฉันเป็นอะไรไป 
นั่นไง ฉันเห็นแล้ว ข้อที่ 39 นั่นไง ฉันเขียนชื่อดาวผิดไปจาก “ชีเรส” เป็น “อีเรส” และดู

เหมือนว่าตัว อ ของฉันจะดูผอมบางในสายตาของอาจารย์ แต่ฉันก็รู้ดีว่าฉันเขียน อ อ่าง หรือ ซ โซ่ 
“ทำได้ยังไงวะ” เสียงเพ่ือนผู้ชายผู้เอิกเกริกในความซ่าท่ีนั่งอยู่ข้างหลังห้องบ่นดัง ๆ อย่างจงใจ 
ฉันสะดุ้งตกใจ รีบพับแบบทดสอบสอดไว้ในหนังสือวิทยาศาสตร์ พอดีกับที่อาจารย์สอนต่อ ฉัน

จึงได้โอกาสทำท่าตั้งใจเรียนโดยไม่สนใจกับเสียงเรียกขอดูแบบทดสอบของเพ่ือนข้างหลังอีกต่อไป 
หัวใจของฉันเต้นแรงขึ้นอีก เสียงอาจารย์ดังปาว ๆ แต่ดูเหมือนว่าจะไม่เลื่อนไหลเข้าไปในหัว

ของฉันเลยแม้แต่น้อย 
เสียงลึกลับภายในกระซิบเบา ๆ ว่า เราจะบอกกับอาจารย์มั้ยว่า เรามีข้อผิด เราควรจะบอก 

แต่ทันทีนั้นอีกเสียงหนึ่งก็สวนค้านออกมาว่า ใครจะรู้ล่ะ อาจารย์เขาตรวจผิดเองนี่ เราไม่ได้ไปขอร้อง
หรือดิ้นรนให้ได้มา แค่คะแนนเดียวเอง ไม่เท่าไหร่หรอกยังไง ๆ ก็เกรดเอเท่ากัน ไม่แตกต่างไปกว่ากัน 
ไม่ได้ไปทำให้ใครเดือดร้อนด้วย 

เอ...แล้วถ้าเกิดเพ่ือนเขาขอดูแบบทดสอบ แล้วเขาเห็นว่าเราเขียนผิดล่ะ เราก็อายแย่สิ หรือถ้า
เกิดอาจารย์เขาเห็นแล้ว แต่เขาจะลองใจเราดูล่ะ โอ๊ย..ยิ่งคิดยิ่งกลุ้ม งั้นเราบอกอาจารย์เสียดีกว่านะ 
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บอกแล้วยังได้ชื่อว่าเป็นผู้มีมโนธรรมด้วย เป็นคนซื่อสัตย์เป็นคนดี ยิ่งถ้าอาจารย์เขาจะลองใจเราด้วย
แล้ว เราก็จะมีแตไ่ด้กำไร ไม่มีขาดทุนเลยนะ เป็นคนดีมีคุณธรรมเหมือนคำขวัญโรงเรียนเปี๊ยบเลย 

ไม่เอาหรอก ไม่อยากเป็นคนดีมีคุณธรรมของอาจารย์และเพ่ือน ๆ เป็นแล้วต้องเป็นตลอดไป 
ต่อไปไม่ทำดีไม่ได้เลยนะ มันเหมือนตราประทับ ประทับแล้วอมตะนิรันดร์กาลเลย 

ไม ่
ไม ่
ฉันไม่อยากเป็นคนดีในสายตาเพ่ือน โกหก เธอโกหกตัวเอง เธอไม่ได้อยากเป็นคนดีหรือไม่ดี

หรอกแต่เธอกลัวคะแนนจะลดลงใช่ไหม 
เธอกลัวจะไม่เป็นหนึ่ง เธอกลัวจะไม่ได้อยู่ข้างหน้าสุด 
ไม่ใช่ 
ไม่ใช่ 
ฉันไม่ใช่คนอย่างนั้นสักหน่อย ฉันเป็นคนดี เป็นเด็กเรียนเก่งของครู ฉันเป็นหนึ่งเสมอ... ฉันวิ่ง

อยู่ข้างหน้า 
“จุลมณี” เสียงอาจารย์เรียก ฉันสะดุ้งสุดตัว 
“เป็นอะไรไปน่ะ” เสียงอาจารย์ถาม “ท่าทางเหมือนไม่สบาย” 
“ปละ...เปล่าค่ะ” ฉันรีบตอบ รู้สึกเหมือนหัวใจออกมาวิ่งเล่นอยู่บนโต๊ะจนอาจารย์จับได้ หัวใจ

ไม่รักดีเสียด้วย 
“ตื่นเต้นค่ะ...อาจารย์...เค้าได้เต็ม” เพ่ือนผู้หญิงคนหนึ่งเสนอเสียงดังลั่นห้อง พวกผู้ชายโห่ฮา

ขึ้นพร้อมกัน และผู้หญิงหัวเราะคิกคักกันอยู่รายรอบ ราวกับว่าพวกเขากำลังหัวเราะเยาะฉัน ฉันค่อย 
ๆ กางแบบทดสอบออก เอ้ือมมือไปหยิบปากกา ทำท่าเหมือนกำลังขีดเขียนอะไรเล่น  ๆ แต่แท้จริง
แล้วฉันกำลังเติมหาง อ อ่าง ให้เป็น ช โซ่ อยู่กลาย ๆ 

ใครจะมาหัวเราะเยาะฉันไม่ได้อีกแล้ว ไม่ได้อีกแล้ว ฉันวิ่งสุดฝีเท้าเข้าบ้าน... 
“แม่คะ...เล็กท็อปวิชาวิทยาศาสตร์ล่ะแม”่ 
“เหรอลูก...ดีจ้ะ เล็กเก่ง...รักษาความดีไว้...” แม่ยังไม่ทันพูดจบประโยค ฉันก็ชิงต่อให้ด้วย

ประโยคที่จำได้ข้ึนใจ 
“เหมือนเกลือรักษาความเค็ม” 
แล้วเราก็หัวเราะเสียงใสประสานกัน แต่ลึก ๆ ลงไป ฉันรู้ดีว่า เสียงของฉันไม่ใสเท่าท่ีควร 
“อ้อ...เดี๋ยวแม่ต้องรีบไปนะจ๊ะ...วันนี้ที่ทำงานแม่เขาเลี้ยงวันเกิดเจ้านายที่โรงแรม...” แม่เอ่ย

ชื่อโรงแรมดังโรงแรมหนึ่ง เมื่อเห็นฉันทำหน้าขมวด แม่ก็รีบต่อประโยคว่า 
“ไม่ไปไม่ได้หรอกลูก ให้ ๆ เจ้านายเขาเห็นหน้าไว้หน่อยก็ดีไม่งั้นคนอื่นแซงข้ามหัวไปหมด..” 
ฉันยังไม่พูดอะไร 
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“เดี๋ยวนี้เขาวิ่งกันยังกะอะไรดี” 
ไม่งั้นคนอื่นแซงข้ามหัวไปหมด เดี๋ยวนี้เขาวิ่งกันยังกะอะไรดี ฉันรู้สึกว่าคุ้นชินกับสองประโยคนี้

มากที่สุดในวันนี้เอง 
“ดูหนังสือไปนะลูก” แม่สั่งเหมือนทุกครั้งที่จะออกนอกบ้าน “คืนนี้คุณพ่อกลับดึกหน่อยนะ 

หุ้นราคาตก คุณพ่อวุ่นหน่อย..ไม่ว่าอะไรนะจ๊ะ” แม่เอ้ือมมือมาจับหัวฉันเขย่านิดหนึ่งอย่างให้กำลังใจ
ก่อนออกจากบ้าน 

ฉันหันรีหันขวาง ไม่รู้จะทำอะไรดี จึงออกวิ่งสุดฝีเท้าให้เจ้าเป๊บซี่...หมาหน้าโง่วิ่งตาม 
รอบท่ีหนึ่ง รอบท่ีสอง รอบท่ีสาม รอบท่ีสี่ รอบท่ีห้า รอบที่หก... 
ในที่สุดฉันก็หมดแรงล้มลงนอนกลางสนามหญ้า ปล่อยให้น้ำตาไหลเป็นทางรินสู่ปลายตา 

ในขณะที่เจ้าหมาหน้าโงวิ่งวนร้องงื้ด ๆ อยู่รอบ ๆ 
เช้าวันรุ่งขึ้นฉันไปโรงเรียนแบบไม่ค่อยสบายใจ ข้างในเหมือนมีร่องรอยที่ยังชำระล้างไม่ได้ ไม่

อยากสบตาเพ่ือน ไม่อยากสบตาครู รู้สึกเหมือนตัวเองได้ทำอะไรบางอย่างที่ไม่เคยทำมาก่อนบางอย่าง
ที่เลวร้ายเหลือกำลัง ฉันคิดถึงยาย นี่ถ้ายายรู้เข้า ยายจะต้องบอกว่า “ไปบอกครูเลย...หนูต้องซื่อสัตย์ 
หนูต้องกล้าที่จะทำดี...” แต่ยายก็จากฉันไปแล้ว แม่ก็ไม่มีเวลารับฟังคำของฉันดีไม่ดีแม่อาจจะบอกว่า 
“ได้คะแนนมากก็ดีแล้วไง” ยิ่งคิดก็ยิ่งปั่นป่วน ฉันจะทำอย่างไรดี 

ครูวิทยาศาสตร์กับเพ่ือนครูอีกคนเดินคุยกันมา ฉันรีบหลบไปหลังป้าย ด้วยความที่ยังไม่อยาก
สบตาครู ครูหยุดยืนอยู่ตรงทางแยก ครูบ่น 

“ฉันต้องทำผลงานให้ได้...ไม่งั้นก็แพ้บายปิ๋ว...เขาผ่านแล้วนะ” 
“จ้างสิเธอ ฉันได้ยินมาว่า มีครูเกษียณคนหนึ่ง เขามีฝีมือเขารับจ้างทำผลงานให้...แค่แสนหนึ่ง

เอง” 
“โอย...แพง...ข้อสำคัญเดี๋ยวกรรมการจับได้ละชวยเลย” 
“จะจับได้ไง เพราะมันชื่อเราทุกอย่าง แสนหนึ่งก็ไม่แพงเดี๋ยวพอตกเบิกมาก็คุ้มแล้ว..” 
“จริงเหรอ...เออดี...งั้นเธอช่วยหาเบอร์ของคนนั้นให้ฉันหน่อยนะ” 
“ได้...” 
แล้วครูสองคนก็แยกย้ายกันไปคนละทาง ฉันก้าวออกจากที่กำบังด้วยความรู้สึกหมดแรง แขน

ขาอ่อนล้า ร่องรอยในหัวใจเปิดกว้างออกไปอีก 
ฉันต้องทำผลงานให้ได้ 
ประโยคของครูดังก้องอยู่ในหัว ฉันรู้สึกเคว้งคว้างเหมือนลูกโป่งลอยอยู่ในท้องฟ้าที่มีพายุลม

แรง แล้วนี่ฉันจะบอกใครดี... 
ที่มา: ชมัยพร  แสงกระจ่าง. (2562).แม่มดในซอย. กรุงเทพฯ : คมบาง 
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คำชี้แจง ให้นักเรียนตอบคำถามต่อไปนี้ โดยเลือกข้อความจาก เรื่องสั้น พายุร่วมสมัย ให้สอดคล้อง
กับเหตุการณ์ท่ีนักเรียนพบในปัจจุบัน 
 
1. การทุจริต  
1.1 นักเรียนอ่านเรื่องสั้นแล้วข้อความใดที่เกี่ยวข้องกับการทุจริต ให้ยกตัวอย่างข้อความจากเรื่อง 
........................................................................................................................................................ ........
........................................................................................................................... .....................................
............................................................................................................................. ...................................
........................................................... .....................................................................................................  
1.2 มีเหตุการณ์ ใดบ้างในปัจจุบันที่ มีลักษณะคล้ายกับเหตุการณ์จากในเรื่อง ให้นักเรียน
ยกตัวอย่างเหตุการณ์  
................................................................................................................................................................
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................... .............................................................................  
1.3 นักเรียนเห็นด้วยกับการกระทำของตัวละครเกี่ยวกับการทุจริตจากในเรื่องที่อ่านหรือไม่    
เพราะเหตุใด 
.............................................................................. ..................................................................................
............................................................................................................................. ................................... 
.......................................................................................................................................... ......................
............................................................................................................. ................................................... 
1.4 ถ้านักเรียนต้องเผชิญกับเหตุการณ์เช่นเดียวกับในเรื่องท่ีอ่าน นักเรียนจะปฏิบัติตนอย่างไร 
................................................................................................................. ...............................................
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................ 
 
 
 

ใบงาน เชื่อมโยงประสบการณ์ ประสานความรู้ 
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2. ความพยายามและความตั้งใจ 
2.1 นักเรียนอ่านเรื่องสั้นแล้วข้อความใดที่ เกี่ยวข้องกับ ความพยายามและความตั้ งใจ               
ให้ยกตัวอย่างข้อความจากเรื่อง 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................................................................................
............................................................................................................................. ................................... 
2.2 มีเหตุการณ์ ใดบ้างในปัจจุบันที่ มีลักษณะคล้ายกับเหตุการณ์จากในเรื่อง ให้นักเรียน
ยกตัวอย่างเหตุการณ์  
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ...................................
........................................................................... .....................................................................................   
2.3 นักเรียนเห็นด้วยกับการกระทำของตัวละครเกี่ยวกับความพยายามและความตั้งใจจากในเรื่อง
ที่อ่านหรือไม่ เพราะเหตุใด 
................................................................................................................................................................
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ...................................  
2.4 ถ้าหากว่าคนเราไม่มีความพยายามและความตั้งใจ นักเรียนคิดว่าจะเกิดปัญหาอะไรขึ้น และ
จะมีวิธีปัญหาที่เกิดขึ้นอย่างไร 
............................................................................................................................. ...................................
........................................................................................................................................................ ........ 
.......................................................................................................................... ......................................  
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คำชี้แจง ให้นักเรียนแบ่งกลุ่มให้มีจำนวนสมาชิกกลุ่มละ 7 คน จากนั้นให้ดำเนินการดังนี้ 
- วิเคราะห์จุดประสงค์ แก่นเรื่อง ประเด็นสำคัญของเรื่องสั้น 
- วิเคราะพฤติกรรมตัวละครจากเรื่องสั้น 
- สรุปข้อคิดท่ีได้จากเรื่องสั้นที่อ่าน และการนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน  
- ยกตัวอย่างสถานการณ์หรือบุคคลในชีวิตจริงที่สอดคล้องกับเรื่องสั้น เรื่อง พายุร่วมสมัย และ

อภิปรายผลของเหตุการณ์นั้น 
- บันทึกพร้อมทั้งรายงานสมาชิกทราบ และทบทวน 
- ส่งผู้แทนกลุ่มนำเสนอหน้าชั้นเรียน 
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คำชี้แจง ให้นักเรียนพิจารณาเรื่องสั้น แล้วเขียนบันทึกการตอบสนองจากเรื่องที่อ่าน ความยาวไม่
น้อยกว่า 10 บรรทัด โดยเขียนอธิบาย แสดงความรู้สึก  ความคิดเห็นอย่างอิสระตามประเด็นดังนี้ 

เนื้อเรื่อง พฤติกรรมตัวละคร เหตุการณ์สำคัญในเรื่อง ปัญหา หรือความขัดแย้งในเรื่อง 
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บันทึกการตอบสนองของผู้อ่าน 
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เกณฑ์การประเมินใบงานกลุ่ม 
รายการ
ประเมิน 

5 คะแนน 4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

 
 
 
 
 
 
 

ระดับ
ความสามารถ 

1. สรุป
สาระสำคญัจาก
สารคดีที่อ่านได ้
2. แยก
ข้อเท็จจริง และ
ข้อคิดเห็นจากท่ี
อ่าน 
3. แสดงความ
คิดเห็นและ
วิจารณต์่อ
เหตุการณ์
สำคัญที่เกดิขึ้น
ในเรื่องที่อ่าน 
4. ประเมิน
คุณค่าและบอก
ข้อคิดที่ได้รบั 
5. ตัวอย่างที่
สอดคล้องกับ
เนื้อหาจาก 
เรื่องสั้น 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 4 ข้อ 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 3 ข้อ 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 2 ข้อ 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 1 ข้อ 

 
เกณฑ์การตัดสินระดับคุณภาพ 
     คะแนน                                                 ระดับคุณภาพ 

4 - 5 คะแนน           หมายถึง                    ดีมาก  
3      คะแนน           หมายถึง                    ดี 
2      คะแนน           หมายถึง                    พอใช้ 

          1      คะแนน            หมายถึง                    ปรับปรุง 
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เกณฑ์การประเมินแผนผังความคิดสรุปเรื่อง 
รายการ
ประเมิน 

5 คะแนน 4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

 
 
 
 
 
 
 

ระดับ
ความสามารถ 

1. เขียนสรุป
ใจความ
สำคัญตรง
ประเด็น
ครบถ้วน 

2. เลือกใช้คำ
ได้ถูกต้อง 
3. ใช้ภาษาท่ี
เข้าใจง่ายใช้
สำนวนภาษา
ของตนเอง 

4. จัดลำดับ
ความสำคัญ 
วางตำแหน่ง
ความคิดรวบ
ยอด 
5. การใช้ภาพ 
สัญลักษณ์ สี
และ
เครื่องหมาย
สอดคล้อง
เนื้อหา 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 4 ข้อ 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 3 ข้อ 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 2 ข้อ 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 1 ข้อ 

เกณฑ์การตัดสินระดับคุณภาพ 
      คะแนน                                                ระดับคุณภาพ 

4 - 5 คะแนน           หมายถึง                    ดีมาก  
3      คะแนน           หมายถึง                    ดี 
2      คะแนน           หมายถึง                    พอใช้ 

          1      คะแนน           หมายถึง                    ปรับปรุง 
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เกณฑ์การประเมินการตอบสนองต่อการอ่าน 
รายการ
ประเมิน 

5 คะแนน 4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

 
 
 
 
 
 
 

ระดับ
ความสามารถ 

1. เขียนแสดง
ความเข้าใจ
เบื้องต้น โดย
อธิบายเหตุการณ์
ในเรื่องได ้
2. เขียนอธิบาย
พฤติกรรมตัว
ละครหรือ
สถานการณ์ใน
เรื่อง 
3. แสดงความ
คิดเห็น ความรู้สึก
เกี่ยวกับตัวละคร
หรือสถานการณ์
ในเรื่อง 
4. เขียนอธิบาย
จุดเด่นและจดุที่
ควรปรับปรุงของ
เรื่องได้อย่าง
ละเอียดชัดเจน 
5. สรุปคุณค่าและ
ข้อคิดที่ได้จาก
เรื่อง 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 4 ข้อ 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 3 ข้อ 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 2 ข้อ 

เขียนไดต้าม
เกณฑ์ 1 ข้อ 

 
 
เกณฑ์การตัดสินระดับคุณภาพ 

4 - 5 คะแนน           หมายถึง                    ดีมาก  
3      คะแนน           หมายถึง                    ดี 
2      คะแนน           หมายถึง                    พอใช้ 
1      คะแนน           หมายถึง                    ปรับปรุง 
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การจัดการเรียนรู ้
 

1.   ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
 ............................................................................................................................. .....................
.............................................................................................................. ..................................................
............................................................................................................................. ...................................
........................................................................................................................................................... ..... 
............................................................................................................................. ................................... 
2.  ปัญหาและอุปสรรค 
 ............................................................................................................................. .....................
..................................................................... ...........................................................................................
............................................................................................................................. ...................................
.................................................................................................................................. .............................. 
.................................................................................................... ............................................................ 
3.  แนวทางแก้ไขและข้อเสนอแนะ 
 ............................................................................................................................. .....................
................................................................................................................................................ ................
................................................................................................................... .............................................
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................................................................................................................  
 
 
 

.....................................................(ผูส้อน) 
(นางสาวสุรัตน์  สมศรี) 

 
 

 

 

 



  116 

แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
 

คำชี้แจง : 1. แบบทดสอบฉบับนี้ ตอนที่ 1 เป็นข้อสอบ ปรนัยจำนวน 15 ข้อ 
 2. แบบทดสอบฉบับนี้ ตอนที่ 2 เป็นข้อสอบ อัตนัยจำนวน 5 ข้อ 

             3. เวลาสอบ 1 ชัว่โมง 
             4. ห้ามขีดเขียนหรือทำเครื่องหมายใด ๆ ลงในข้อสอบ 
             5. ให้นักเรียนเลือกคำตอบที่ถูกต้องที่สุดเพียงข้อเดียวลงในกระดาษคำตอบ 
ตอนที่ 1 
ให้นักเรียนอ่านข้อความต่อไปนี้และตอบคำถาม ข้อ 1-5 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

กระยาสารท 
ในตอนที่แล้วได้กล่าวถึงขนมสารทเดือน 10 ของชาวใต้ ตอนนี้จะได้กล่าวถึงขนมในวันทำบุญ

สารทของทางภาคกลางบ้างขนมที่รู้จักกันดีก็คือ กระยาสารท ชื่อออกจะตรงตัวดี คือหมายถึง เครื่องกิน
ในเทศกาลสารท แต่เข้าใจกันทั่ว ๆ ไปว่า เป็นขนมที่ทำจากข้าวสำหรับทำบุญสารท ในสมัยก่อนจะมี
กระยาสารทกินเฉพาะหน้าทำบุญสารทในตอนสิ้นเดือน 10 เท่านั้น ถือเป็นประเพณีมาแต่โบราณจน
เป็นที่สังเกตได้ว่าถ้าเห็นกระยาสารทวางขายก็แสดงว่าจะถึงวันทำบุญสารทแล้ว ในหนังสือ นิราศเดือน 
ของนายมี กล่าวถึงประเพณีทำบุญสารทไว้ตอนหนึ่งว่า 

ถึงเดือนสิบเห็นกันเมื่อวันสารท              ใส่อังคาสโภชนากระยาหาร 
กระยาสารทกล้วยไข่ใส่โตกพาน             พวกชาวบ้านถ้วนหน้าธารณะ 
เจ้างามคมห่มสีชุลีนบ                         แล้วจับจบทัพพีน้อมศีรษะ 
หยิบข้าวของกระยาสารทใส่บาตรพระ      ธารณะเสร็จสรรพกลับมาเรือน 
ดังนี้จะเห็นว่ากระยาสารทกับกล้วยไข่เป็นหลักสำคัญอยู่สองอย่างเท่านั้น บางท่านอาจไม่เคยกิน

กระยาสารทกับกล้วยไข่ ของสองอย่างนี้เป็นของคู่บุญคู่บารมีกันมาแต่โบราณ พอถึงหน้าทำบุญสารท
กล้วยไข่ก็สุกทันเวลา ถ้ากินกระยาสารทซึ่งมีรสหวานจัดแล้ว ได้กินกล้วยไข่เป็นของแกล้ม ก็จะทำให้มี
รสอร่อยข้ึนอีก และกินกระยาสารทได้มาก ไม่เชื่อก็ลองดูเถิด 

ในสมัยก่อนบ้านที่พอมีอันจะกิน คือมีฐานะ ข้าทาสบริวารมากก็มักจะกวนกระยาสารทกันเอง 
การกวนกระยาสารทต้องใช้กระทะขนาดใหญ่ที่เรียกกันว่ากระทะใบบัว ใช้ฟืนเป็นเชื้อเพลิง คนกวนก็
ต้องใช้ผู้ชายที่มีข้อลำแข็งแรง บ้านไหนมีลูกสาวก็มีหนุ่ม ๆ มาอาสาช่วยกวนก็เบาแรงไป ส่วนบ้านไหน
ไม่มีกำลังทรัพย์หรือกำลังคนที่จะกวนเองก็เข้าหุ้นกับบ้านที่เขากวนหรือไปช่วยเขากวน ก็ได้รับส่วนแบ่ง
มาบ้างบางบ้านขี้เกียจกวนไม่อยากเหนื่อยก็ซื้อเอา ที่บ้านผู้เขียนเมื่อ 60 ปีมาแล้ว ก็สั่งซื้อทีละมาก ๆ 
เพราะนอกจากจะเอาไปทำบุญแล้ว ก็ตัดแบ่งใส่จานแจกเพ่ือนบ้านหรือคนที่ชอบพอกันด้วย 
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กระยาสารทมีส่วนผสมของข้าวตอก ข้าวเม่า ถั่ว งา น้ำตาล ถ้าทำแบบลงทุนน้อยก็ใส่ข้าวตอกมาก 
ๆ ถ้าจะให้ดีให้อร่อยก็ต้องใส่งามากลงทุนมาก บางรายกวนไม่เป็นไม่อร่อย เนื้อร่วนไป อย่างนี้พวกเด็กวัด
ไม่แลเลยทีเดียว กระยาสารทเมื่อกวนได้ที่แล้ว เขาจะตักละเลงบนใบตองแห้งที่ทำเป็นแผ่นกลม ๆ แล้ว
เกลี่ยกระยาสารทให้เป็นแผ่นหนาบางตามต้องการ บางเจ้าทำเนื้อแน่นหนาเหนียวหนับ เวลาจะตัดถึงกับ
ต้องใช้มีดโต้สับกันทีเดียว  

ผู้เขียนเมื่อครั้งเป็นเด็กนักเรียนโรงเรียนวัด ถึงวันทำบุญสารทก็ต้องทำหน้าที่ศิษย์วัด ต้องเตรียมผ้า
อาบของพระไปด้วย เพ่ือจะได้ใช้ห่อกระยาสารทและกล้วยไข่กลับกุฏิพระ สมัยนั้นกระยาสารทมีมาก
เหลือเฟือจริง ๆ คนทำบุญก็มีมาก เพียงใส่คนละชิ้น คนละแผ่น (มักตัดเป็นชิ้นสี่เหลี่ยม ขนาดเล็กก็ 3" x 
3" ขนาดใหญ่ก็ 6" x 6") ก็ได้ กันองค์ละนับร้อยแผ่น และบางทีก็เตรียมของมามากกว่าพระ ไม่อยากขน
กลับบ้านให้หนักก็ถวายพระไปหมด หรือพบคนที่คุ้นเคยชอบพอกันก็เอากระยาสารทใส่ขันข้าวให้ไปเป็น
ของแถม นี่เป็นวัฒนธรรมอีกอย่างหนึ่งของคนโบราณ 

เมื่อกระยาสารทมีมากมายเช่นนั้น พระก็ฉันไม่หมด แม้จะแจกให้ลูกศิษย์ขนเอากลับไปบ้านบ้าง
แล้ว ก็ยังมีเหลืออีกมากถึงกับต้องใส่โอ่งมังกรเก็บไว้ โอ่งเก็บกระยาสารทนี้มักเก็บไว้ในกุฏิ จึงทำให้เกิด
นิทานเล่ากันว่า หลวงตากับพระบวชใหม่อยู่กุฏิเดียวกัน พอตกดึกพระบวชใหม่รู้สึกหิว และนึกว่าหลวงตา
หลับแล้ว ก็เอ้ือมมือลงไปในโอ่งมังกรที่เก็บกระยาสารทซึ่งตั้งอยู่ใกล้ ๆ ที่นอนนั้นเอง แต่พอเอามือหย่อน
ลงไปในโอ่งก็ต้องสะดุ้ง เพราะปรากฏว่ามีมืออีกมือหนึ่งกำลังล้วงกระยาสารทอยู่เช่นเดียวกัน ทันใดนั้น
เสียงหลวงตาก็ดังขึ้นว่า 

“เอ๊ะ อย่างนี้เราจุดตะเกียงกันดีกว่า” 
เรื่องนี้เด็กวัดสมัยก่อนชอบเล่ากันเป็นที่สนุกครึกครื้น กล่าวกันว่ามีเค้าเรื่องจริงแฝงอยู่ เพราะ

กระยาสารทเก็บไว้ได้นานหลายวันแต่ตกมาถึงสมัยนี้ การที่พระจะเก็บกระยาสารทไว้เป็นโอ่ง ๆ นั้น ออก
จะหายาก เพราะกระยาสารทแพงกว่าแต่ก่อน แล้วไม่ได้กวนกันเองกล้วยไข่ก็แพง ถ้าจะทำบุญอย่างแต่
ก่อน ก็จะต้องลงทุนกันหลายร้อย 

เคยมีคนถามว่ากระยาสารทมีมาตั้งแต่ครั้งไหน ก็ถามเขาว่าจะเอาหลักฐานประเภทไหน ถ้าเอาชนิด
เป็นหลักฐานเชื่อได้แน่ก็ต้องอย่างที่กล่าวไว้ในกลอน นิราศเดือน ข้างต้น ประมาณกันว่ากระยาสารทคงจะ
มีมาแล้วแต่สมัยอยุธยา แต่ถ้าว่าตามนิทานก็เป็นของที่มีมาแต่ดึกดำบรรพ์นานมาก 

ตำนานของกระยาสารทมีนิทานเล่าว่า สมัยหนึ่งพระพุทธเจ้าประทับอยู่ ณ กรุงราชคฤห์ในเพลา
ราตรีมีเปรตตนหนึ่งได้เข้าไปเฝ้าพระเจ้าอชาตศัตรู ขณะที่พระองค์ประทับอยู่กับราชบริพารเหล่าสนม
กำนัลในเคราะห์ดีที่เปรตนั้นไม่ได้เข้าไปในสภาพของเปรตอย่างที่เราเคยเห็นตามภาพเขียนที่ผนังโบสถ์
วิหาร ไม่เช่นนั้นแล้วก็คงจะทำให้พวกข้าราชบริพารวิ่งหนีกันอลหม่าน 

เปรตตนนั้นเข้าไปในลักษณะของพระ เรียกว่าห่มจีวรเข้าไปทีเดียว พระเจ้าอชาตศัตรูจึงไม่ตก
พระทัยและทำทีว่าจะนมัสการ เปรตเห็นดังนั้นจึงร้องห้ามว่า 

 



  118 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

“มหาบพิตรอย่าไหว้เลย ข้าพเจ้าหาใช่พระผู้ทรงสิกขาดังที่เห็นไม่ข้าพเจ้าเป็นเพียงเปรตที่ต้องเสวย
กรรมเก่าเท่านั้นเอง” 

“เธอทำกรรมสิ่งใดไว้” 
“ข้าพเจ้าเคยเป็นพระ ได้บวชอยู่นานหลายสิบปี มีความโลภในจตุปัจจัยที่มีคนถวาย ได้สะสมไว้

มากมาย ไม่ได้สละเป็นทานต่อไป เมื่อสิ้นชีวิตจึงได้มาเกิดเป็นเปรตตามอกุศลนั้น แต่ยังคงอยู่ในรูปของพระ 
เพ่ือประสงค์จะได้ขอทานอาหารมาบรรเทาความหิวโทย เมื่อเขาให้แล้วก็กลายเป็นเปรต เป็นอยู่เช่นนี้ช้านาน
จนกว่าจะหมดเวร” 

“แล้วที่เข้ามาหาเราในวันนี้มีประสงค์อะไร” พระเจ้าอชาตศัตรูตรัสถามด้วยความสนพระทัย 
“ข้าพเจ้าใคร่ขอรับพระราชทานกระยาสารทอันปรุงแต่งด้วยของเจ็ดอย่างมีน้ำตาล น้ำผึ้ง ถั่ว งา 

ข้าวตอก ข้าวเม่า น้ำนมวัว เป็นต้น พวกข้าพเจ้าทั้งหลายอดอยากยิ่งนัก ถ้าได้รับพระราชทานกระยาสารทก็
คงจะชุ่มชื่นเป็นแน่แท้” 

“ถ้าเราทำตามที่เธอบอก แล้วเธอจะได้รับกระยาสารทนั้นไดอ้ย่างไรละ” 
“ขอได้โปรดนำถวายพระสงฆ์แล้วอุทิศส่วนกุศลถึงข้าพเจ้า เท่านี้ก็คงจะสำเร็จดังปรารถนา” 
“เอาเถิดเราจะทำให้” 
เมื่อเปรตได้ฟังพระเจ้าอชาตศัตรูตรัสดังนั้นแล้ว ก็ถวายบังคมลากลับไป พระเจ้าอชาตศัตรูรับสั่งให้

วิเสทจัดทำกระยาสารทตามตำราที่เปรตบอกนั้นทันที 
ครั้นรุ่งเข้าพระเจ้าอชาตศัตรูมีรับสั่งให้ไปนิมนต์พระพุทธเจ้าและพระสาวกเข้ามาในพระราชวัง ถวาย

กระยาสารทแล้วกรวดน้ำอุทิศให้แก่เปรตตามที่ได้ทูลไว้ทุกประการ 
วันที่พระเจ้าอชาตศัตรูถวายกระยาสารทแด่พระสงฆ์ครั้งนั้นว่าตรงกับวันสารทพอดี  ตั้งแต่นั้นเป็นต้น

มา บรรดาประชาราษฎร์ก็พากันปฏิบัติตาม พอถึงวันพระแรม 15 ค่ำ เดือน 11 ก็พากันนำกระยาสารท ไป
ทำบุญ 
อุทิศส่วนกุศลให้ญาติพี่น้องที่ล่วงลับไปแล้ว 

นิทานเรื่องนี้จะมีที่มาอย่างไรยังไม่พบต้นเรื่องเดิม แต่บางท่านว่ามีในพระบาลี เมื่อยังไม่พบพระบาลีก็
รับทราบไว้ก่อน 

เล่าถึงเหตุที่จะมีกระยาสารทดังกล่าวข้างต้นแล้ว นึกถึงต้นเหตุที่จะมีการทำบุญข้าวประดับดินหรือ
บุญเดือน 9 ของคนอีสาน ซึ่งทำในวันแรม 14 ค่ำ เดือน 9 คือในคืนแรม 13 ค่ำ เขาจะจัดอาหารพร้อมทั้ง
ขนมห่อด้วยใบตองแบบข้าวต้มมัดและหมากพลูบุหรี่เตรียมไว้ พอเข้ามืดวันแรม 14 ค่ำ เดือน 9 (เดือน 9 
เป็นเดือนขาดมี 29 วัน สิ้นเดือนวันแรม 14 ค่ำ) และที่ต้องรีบทำแต่เช้ามืด ก็เพราะเชื่อกันว่าในวันแรม 14 
ค่ำ เดือน 9 นั้น พญายมปล่อยผีให้มาอยู่ในมนุษยโลกตั้งแต่ตีสี่ถึงหกโมงเช้าเท่านั้น ของกินเหล่านี้เขาจะเอา
ไปวางไว้กับพ้ืนดินหรือแขวนไว้ตามกิ่งไม้บ้าง ตามทางแยกบ้าง 
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1. จากเรื่อง กระยาสารท ข้อใดกล่าวไม่ถูกต้อง (อธิบายความหมาย) 

1. ขนมกระยาสารทมีที่มาตั้งแต่ในสมัยพุทธกาล 
2. ขนมกระยาสารทต้องกินกับกล้วยไข่คู่กันเท่านั้น 
3. กระยาสารท หมายถึง ขนมท่ีทำจากข้าวสำหรับทำบุญสารท 
4. กระยาสารทมีส่วนประสมของข้าวตอก ข้าวเม่า ถั่ว งา และน้ำตาล 

2. ข้อใดไม่อาจอนุมานได้จากเรื่อง กระยาสารท (สรุปและจับใจความ) 
1. กระยาสารทเป็นขนมที่มีมานานหลายร้อยป ี
2. กระยาสารทมีรสชาติอร่อยจึงนำมาทำบุญสารท 
3. คนในสมัยก่อนมีความเชื่อเรื่องการทำบุญอุทิศส่วนกุศล 
4. คนยุคปัจจุบันมีความเชื่อเรื่องการทำบุญอุทิศส่วนกุศลน้อยลง 

3. เหตุใดผู้เขียนจึงใช้วิธีการเขียนยกตัวอย่างนิทานที่มาของกระยาสารท (จุดประสงค์ของผู้เขียน) 
1. เพ่ือให้ผู้อ่านสนุกสนานเพลิดเพลินเวลาอ่าน 
2. เพ่ือสอดแทรกเนื้อหาคติ ข้อคิดเตือนใจเวลาอ่าน 
3. เพ่ือให้ผู้อ่านสนใจในงานเขียนของตนเพ่ิมมากข้ึน 
4. เพ่ือให้ผู้อ่านได้รู้และเข้าใจถึงความเป็นมาอย่างชัดเจน 

 
 
 
 
 
 
 

ส่วนการทำบุญเดือน 10 นั้น ชาวอีสานเรียกว่าประเพณีบุญข้าวสาก ทำในวันเพ็ญเดือน 10 มีของ
หวานคือข้าวเม่า ข้าวพอง ถั่ว งา มะพร้าว น้ำตาล คลุกรวมกันเรียกว่า ข้าวสาก ตรงกับกระยาสารทของ
ภาคกลาง เป็นการทำบุญอุทิศให้ญาติผู้ล่วงลับเช่นเดียวกับสารท 

เรื่องที่เล่ามานี้ทำในเดือน 9 และเดือน 10 ต่างเดือนกัน และทำอุทิศให้แก่ญาติที่ตายไปแล้ว นิทานที่
อ้างก็ดูจะคล้าย ๆ กัน คือ เปรตมาขอส่วนบุญ สรุปว่าการทำบุญเดือน 9 และเดือน 10 เป็นการทำบุญเพ่ือ
อุทิศส่วนกุศลแก่เปตชนคือคนตายโดยเฉพาะเหมือนกัน แต่ทางภาคใต้ดูจะขึงขังเอาจริงเอาจังมากกว่าภาค
อ่ืน ๆ 

ที่มา: ส.พลายน้อย. (2562). ขนมแม่เอ๊ย. พิมพ์ครั้งที่ 10. นนทบุรี : สารคด.ี 
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4. ข้อใดไม่ใช่ข้อเท็จจริงที่ปรากฏจากเรื่อง กระยาสารท (ข้อเท็จจริง ความคิดเห็น) 
1. กระยาสารท หมายถึง เครื่องกินในเทศกาลสารท เป็นขนมที่ทำจากข้าวสำหรับทำบุญสารท 
2. การทำบุญเพ่ืออุทิศส่วนกุศลแก่เปตชนคือคนตายโดยเฉพาะเหมือนกัน แต่ทางภาคใต้ดูจะขึง

ขังเอาจริงเอาจังมากกว่าภาคอ่ืน ๆ 
3. กระยาสารทมีส่วนผสมของข้าวตอก ข้าวเม่า ถั่ว งา น้ำตาล เมื่อกวนได้ที่แล้ว เขาจะตัก

ละเลงบนใบตองแห้งที่ทำเป็นแผ่นกลม ๆ 
4. ประเพณีบุญข้าวสาก ทำในวันเพ็ญเดือน 10 มีของหวานคือข้าวเม่า ข้าวพอง ถั่ว งา 

มะพร้าว น้ำตาล คลุกรวมกันเรียกว่า ข้าวสาก 
5. จากสารคดีเรื่อง กระยาสารท ผู้อ่านได้รับประโยชน์ในเรื่องใดมากที่สุด (ประเมินค่าและข้อคิด) 

1. วิธีการรับประทานกระยาสารท 
2. ขั้นตอนวิธีการทำกระยาสารท 
3. ประวัติความเป็นมาของกระยาสารท 
4. ความเป็นมาของการทำบุญสารทภาคต่าง ๆ  

ให้นักเรียนอ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบคำถามข้อ 6 
 

 

 

 

 

 

 

 
 
6. “ชีวิตคืออะไร เราต่างเกิดมามีชีวิตอยู่ ในระยะเวลาอันสั้น ไม่ช้าก็ตายไป”  จากข้อความนี้
หมายความว่าอย่างไร (อธิบายความหมาย) 

1. ชีวิตไม่แน่นอน  2. ให้ใช้ชีวิตให้มีค่า  
3. ให้ทำทุกวันให้ดีที่สุด 4. ให้ใช้ชีวิตให้มีความสุข 

 

แมงมุมเพื่อนรัก 
“ทำไมเธอถึงทำเพ่ือฉันขนาดนี้” วิลเบอร์ถาม “ฉันไม่ควรจะได้รับสิ่งเหล่านี้ ฉันไม่เคยทำอะไร

ตอบแทนเธอเลย” 
“เธอทำแล้ว ก็เธอเป็นเพ่ือนฉันไง”  ชาร์ล็อตต์ตอบ  “นั่นเป็นสิ่งที่ยิ่งใหญ่  ฉันชักใยให้เธอ

เพราะฉันชอบเธอ  ยิ่งไปกว่านั้น  ชีวิตคืออะไร  เราต่างเกิดมามีชีวิตอยู่ในระยะเวลาอันสั้น  ไม่ช้าก็ตาย
ไป  แมงมุมอย่างพวกฉันแทบไม่ได้สร้างประโยชน์อะไรเลย  นอกจากทำให้โลกรกรุงรัง  ดักแมลง  กิน
แมลง  เท่านั้น    การที่ฉันได้ช่วยเธอ  ทำให้ชีวิตของฉันมีค่า  ชีวิตสัตว์อย่างพวกเราจะมีค่าถ้าได้ทำใน
สิ่งที่เป็นประโยชน์บ้าง” 

“เอ้อ”  วิลเบอร์พูด  “เธอก็รู้ว่าฉันพูดไม่เก่ง  ไม่มีพรสวรรค์เรื่องแบบนี้  แต่ขอบอกอย่างจริงใจ
นะ  ชาร์ล็อตต์  ฉันเป็นหนี้บุญคุณเธอ  และฉันยินดีอุทิศชีวิตของฉันให้เธอ  ฉันเต็มใจที่จะทำจริง ๆ  

“ฉันรู้  ขอบใจมากวิลเบอร์  ฉันรู้ว่าเธอพูดจากใจจริง” 
ที่มา: ดัดแปลงจาก ไวท,์ อี. บี. (2554). ชาร์ล็อตต์ แมงมุมเพื่อนรัก.กรุงเทพ: แพรว. 
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ให้นักเรียนอ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบคำถามข้อ 7 
 
 
 

 

 
 
 
7. “เด็ก ๆ จะสังเกตสิ่งรอบตัวได้ดีกว่าผู้ใหญ่ ถ้าเฟิร์นว่าสัตว์ในโรงนาของซัคเกอร์แมนพูดได้ ผมก็
พร้อมจะเชื่อเธอ” จากข้อความนี้นักเรียนเห็นด้วยหรือไม่เพราะเหตุใด (ข้อเท็จจริง ความคิดเห็น) 
 1. ไม่เห็นด้วย เพราะสัตว์ไม่สามารถพูดคุยหรือสื่อสารกันได้ 
 2. ไม่เห็นด้วย เพราะไม่ได้ยินกับหูของตัวเอง เด็กอาจแต่งเรื่องโกหกขึ้นมาได้ 
 3. เห็นด้วย เพราะเด็กมีประสาทในการรับรู้ดีกว่าผู้ใหญ่ ช่างสังเกตรับรู้สิ่งต่าง ๆ ได้ดี  
 4. เห็นด้วย เพราะเด็กมักจะไม่พูดโกหก เห็นอย่างไรก็มักจะพูดตามสิ่งที่ตนเห็นเสมอ 
อ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบคำถามข้อ 8-10 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
8. จากข้อความผู้เขียนมีทัศนคติอย่างไรต่อการกระทำของเด็กท้ังสองคน (จุดประสงค์ของผู้เขียน) 
 1. เห็นว่าเด็กจะเรียนรู้ได้ดีเม่ือได้รับอิสระในการใช้ชีวิตจากพ่อแม่ 
 2. เห็นว่าเด็กควรได้รับการดูและเอาใจใส่จากผู้เป็นพ่อแม่ตลอดเวลา 
 3. เห็นว่าเด็กควรเชื่อฟังพ่อแม่  ไม่ปฏิบัติตนให้พ่อแม่ได้รับความเดือดร้อนใจ 
 4. เห็นว่าเด็กควรได้รับอิสระทำในสิ่งที่เขาอยากทำ  โดยมีพ่อแม่คอยสนับสนุน 

แมงมุมเพื่อนรัก 

“ผมไม่เคยได้ยินสัตว์คุยกัน” เขาตอบ “แต่นั่นไม่ได้หมายความว่าสัตว์พูดไม่ได้ เป็นไปได้ว่าอาจมีสัตว์
เคยพยายามพูดกับผมอย่างสุภาพ  แต่ผมไม่รู้เพราะไม่ได้สนใจ  เด็ก ๆ จะสังเกตสิ่งรอบตัวได้ดีกว่า
ผู้ใหญ่  ถ้าเฟิร์นว่าสัตว์ในโรงนาของซัคเกอร์แมนพูดได้  ผมก็พร้อมจะเชื่อเธอ  เวลาพวกสัตว์เจอคนไม่
ค่อยพูด  มันอาจกล้าพูดมากขึ้นก็ได้  ผมบอกได้ว่ามนุษย์น่ะเป็นพวกพูดไม่หยุด” 

ที่มา: ดัดแปลงจาก ไวท,์ อี. บี. (2554). ชาร์ล็อตต์ แมงมุมเพื่อนรัก.กรุงเทพ: แพรว. 
 

แมงมุมเพื่อนรัก 
         เด็กทั้งสองจูงมือกัน  วิ่งกระโดดโลดเต้นตรงไปยังเครื่องเล่นม้าหมุน  ตรงเข้าหาเสียงดนตรีอัน
เร้าใจ  การผจญภัยมหัศจรรย์  และเรื่องตื่นเต้นชวนระทึก  ทั้งคู่ตรงไปยังเส้นทางอันแสนน่าอภิรมย์  ได้
เที่ยวเล่นสนุกสนานมีอิสระทำอะไรได้ตามใจ  ไม่มีพ่อแม่คอยควบคุม  นางอราเบิ้ลยืนมองลูกทั้งสอง
เงียบ ๆ  ถอนหายใจแล้วสั่งน้ำมูก 

“พ่อว่าลูกเราจะรักษาตัวเองได้แน่หรือ”  นางถาม 
“น่า  ลูกเราต้องโตขึ้นไม่วันใดก็วันหนึ่งอยู่ดี !”  นายอราเบิ้ลว่า  “แล้วในเทศกาลงานแบบนี้ก็

เป็นสถานที่ท่ีเหมาะสมให้พวกแกได้เริ่มต้น” 
ที่มา: ดัดแปลงจาก ไวท,์ อี. บี. (2554). ชาร์ล็อตต์ แมงมุมเพื่อนรัก.กรุงเทพ: แพรว. 
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9. จากข้อความข้างต้นสะท้อนให้เห็นว่าครอบครัวนี้มีลักษณะอย่างไร (ประเมินค่าและข้อคิด) 
 1. เป็นครอบครัวที่เข้มงวด กังวลว่าลูกจะไม่ปลอดภัยหากปล่อยให้ทำตามใจตนเอง 
 2. เป็นครอบครัวที่เข้าใจลูก ห่วงใยและให้อิสระในการใช้ชีวิตกับลูก ๆ  
 3. เป็นครอบครัวที่อบอุ่น  ลูก ๆ เชื่อฟังพ่อแม่เป็นอย่างดี 
 4. เป็นครอบครัวที่รักใคร่กลมเกลียวกันเป็นอย่างดี   
10. “น่า ลูกเราต้องโตขึ้นไม่วันใดก็วันหนึ่งอยู่ดี!” จากข้อความผู้เป็นพ่อรู้สึกอย่างไร  
(สรุปและจับใจความ) 
 1. กังวลใจกับการกระทำของลูก  2. เศร้าใจกับการกระทำของลูก   

3. สบายใจกับการกระทำของลูก                 4. เข้าใจกับการกระทำของลูก 
ให้นักเรียนอ่านคำประพันธ์ต่อไปนี้และตอบคำถาม ข้อ 11-15 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
            

 
          
 
 
 
11. ข้อใดไม่ใช่ข้อเท็จจริงที่ปรากฏในบทประพันธ์ (ข้อเท็จจริง ความคิดเห็น) 

1. บ้านชำรุดเสียหาย                              2. มีอาชีพขายพวงมาลัย 
3. ได้เข้าเรียนในโรงเรียน                         4. อาศัยอยู่ในเมืองหลวง 

 

                            จันทร์เจ้าขา 
        จันทร์เอ๋ยจันทร์เจ้าขา         ฉันเกิดมาในเมืองหลวง 

             จันทร์เด่นเห็นเต็มดวง                โชติช่วงอยู่รหูลังคา 
                    จันทร์จ๋าจันทร์เจ้าเอ๋ย         ฉันไม่เคยได้ศึกษา 
             วันวันวิ่งไปมา                          ขายมาลัยให้รถยนต์ 
                    จันทร์เอ๋ยพระจันทร์เจ้า       ฉันต้องเฝ้าอยู่บนถนน 
             แดดร้อนไม่ร้อนรน                    เท่าร้อนใจไม่มีกิน 
                    จันทร์เอ๋ยจันทร์เจ้าขา         ขอหลังคาคลุมแผ่นดิน 
             ขอมุ้งกันยุงริ้น                         ขอผ้าห่มให้หายหนาว 
                    จันทร์จ๋าจันทร์เจ้าเอ๋ย         ฉันไม่เคยรู้เรื่องราว 
             ก. ไก่ ข. ไข่ดาว                       ขอครูด้วยช่วยสอนฉัน 
                   จันทร์เอ๋ยพระจันทร์เจ้า        ขอคนเรารักผูกพัน 
             ขอสิทธิเท่าเทียมกัน                   ขอสักวันฉันมีกิน ฯ 
 
ที่มา: เนาวรัตน์ พงษ์ไพบูลย์. (2537). เพลงขลุ่ยเหนือทุ่งข้าว. พิมพ์ครั้งที่ 3. กรุงเทพฯ : 
เกี้ยว-เกล้าพิมพการ. 
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12. ข้อใดคือจุดประสงค์ของผู้เขียน (จุดประสงค์ของผู้เขียน) 
1. เพ่ือเตือนให้เรียกร้องสิทธิที่พึงมี 
2. เพ่ือส่งเสริมให้ประกอบอาชีพที่สุจริต 
3. เพ่ือชี้แนะแนวทางแก้ปัญหาความเหลื่อมล้ำ 
4. เพ่ือให้ตระหนักถึงปัญหาความไม่เท่าเทียมกัน 

 
 
 
 
 
   
13. จากข้อความนี้ผู้เขียนกล่าวถึงเรื่องใดเป็นสำคัญ (สรุปและจับใจความ) 

1. ความรัก ความสามัคคีทำให้สังคมเจริญก้าวหน้า 
2. การศึกษาสามารถพัฒนาคุณภาพความเป็นอยู่ของมนุษย์ได้ 
3. หากมนุษย์ได้รับสิทธิขั้นพ้ืนฐานเสมอภาคกัน  คุณภาพชีวิตอาจดีขึ้น 
4. สิทธิขั้นพ้ืนฐาน ความเสมอภาค ด้านการศึกษา เป็นปัจจัยสำคัญในการพัฒนาชีวิต 

14. จากบทประพันธ์นี้สิ่งใดคือความทุกข์และความกังวลที่เกิดขึ้นมากที่สุด  
(อธิบายความหมาย) 

1. ปัญหาการอุปโภค บริโภค การดำเนินชีวิต 
2. เล่าการประกอบอาชีพขายพวงมาลัย 
3. การใช้ชีวิตในกรุงเทพ ฯ 
4. ขาดโอกาสในการศึกษา 

15. หากนักเรียนอยู่ในสถานการณ์เช่นเดียวกับผู้เขียน นักเรียนจะปฏิบัติตนอย่างไร  
(ประเมินค่าและข้อคิด) 
 1. ยอมรับกับเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนและดำเนินชีวิตต่อไป 
 2. ร้องขอความช่วยเหลือจากหน่วยงานของรัฐให้เข้ามาดูแลคุณภาพชีวิต 
 3. ร้องขอความช่วยเหลือจากผู้อื่นเพ่ือให้ตนผ่านพ้นสถานการณ์นี้ไปให้ได้ 
 4. ยอมรับกับเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนเสาะแสวงหาโอกาสในการพัฒนาตนเองให้ดีขึ้น 
 
 
 
 
 

    จันทร์จ๋าจันทร์เจ้าเอ๋ย         ฉันไม่เคยรู้เรื่องราว 
             ก. ไก่ ข. ไข่ดาว                        ขอครูด้วยช่วยสอนฉัน 
                     จันทร์เอ๋ยพระจันทร์เจ้า       ขอคนเรารักผูกพัน 
             ขอสิทธิเท่าเทียมกัน                    ขอสักวันฉันมีกิน ฯ 
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ตอนที่ 2 
คำชี้แจง : ให้นักเรียนอ่านเรื่องสั้นที่กำหนดให้แล้วตอบคำถามท้ายเรื่อง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

เก้าอ้ีดนตรี 
ถ้ามีใครสักคนภูมิใจในตัวเองมาก ๆ เก้าอ้ีไม้สีเนื้อไม้ ก็มีความรู้สึกคล้ายใครคนนั้นเก้าอ้ีไม้ลืมตาดูโลก 

ในโรงหลังบ้านของช่างไม้คนหนึ่ง ณ เวลาที่มันเกิด ท้องฟ้าเป็นสีฟ้า แดดทอสีทอง และชายชราช่างไม้ผู้ให้
กำเนิดก็ฮัมเพลงเบา ๆ อย่างเป็นสุข ขณะตรึงสลักตะปูแต่ละตัวยึดติดกับเก้าอ้ี 

เดิมที่ชายชราคิดจะทาสีเก้าอ้ีให้เป็นสีฟ้าเหมือนท้องฟ้า หรือไม่ก็ทาสีเขียวเหมือนใบไม้ผลิ ทาสีแดง
แบบดวงอาทิตย์ รวมทั้งจะลงสีทองเหมือนแสงแดด แต่ที่สุดแล้วเขาคิดว่า สีเนื้อไม้นั่นแหละเหมาะกับเก้าอ้ี
ที่สุดแล้ว 

เก้าอ้ีแสนสวยถูกนำมาแสดงตรงหน้าร้าน ผู้คนที่ผ่านไปมาไม่มีใครเลยจะอดใจไม่กล่าวชมความงาม
ของมันได้ เพียงไม่ถึงชั่วโมง มันก็ถูกซ้ือไป คุณครูใหญ่ของโรงเรียนประจำเมืองนั่นเองที่เป็นผู้ซื้อ 

“เก้าอ้ีสวย ๆ อย่างนี้แหละที่เราหามานานแล้ว” ครูใหญ่กล่าวกับช่างไม้ด้วยเสียงอันดังและโอ่อ่า     
“เราจะนำไปเป็นเก้าอ้ีดนตรี” 

“...เก้าอ้ีดนตรี...!” เก้าอ้ีแอบอุทานอย่างยินดีเพราะมันชอบดนตรีเป็นอย่างยิ่ง เสียงเพลงที่ช่างไม้ร้อง
กล่อมขณะสองมือบรรจงเลื่อยและกลึงไม้แต่ละท่อน มีความหมายต่อชีวิตอย่างมาก 

“โลกนี้งดงามนัก แต่ไม่มีอะไรจะงามไปกว่าเสียงดนตรีอีกแล้ว” มันคิด 
ครูใหญ่ยกเก้าอ้ีแบกไปโรงเรียน ตลอดระยะทางอันไม่ไกลมากนั้น เก้าอ้ีได้ยินเสียงหัวเราะฮ่า ๆ จาก

ครูใหญ่ แทนที่จะเป็นเสียงฮัมเพลงอย่างท่ีมันคาดหมาย 
“เก้าอ้ีนตรีมาแล้ว...เก้าอ้ีนตรีตัวใหม่มาแล้ว” บอกต่อ ๆ กัน ขณะกรูกันมาในโรงลานของโรงเรียน 

เก้าอ้ีถูกนำมาวางตรงหน้า ทุกคนมองมันอย่างชื่นชมและต่างหวัง 
จะได้นั่งประกาศชัยชนะของตนบนเก้าอ้ีตัวนี้ ต่อสายตามาดหมายหลายพันคู่ เก้าอ้ีรู้สึกเขินเล็กน้อย แต่ก็อด
ดีใจและภูมิใจไม่ได้ 

ถ้ามีใครสักคนภูมิใจในความเป็นตัวเองมาก ๆ เก้าอ้ีสีเนื้อไม้ก็มีความรู้สึกคล้ายใครคนนั้น มันแทบจะ
รอให้ถึงตอนเย็นไม่ไหวแล้ว 

เย็นวันนั้น เก้าอ้ีทั้งเก่าใหม่จำนวนมากถูกนำมาวางล้อมเป็นวงกลมกลางลานที่กว้างใหญ่ยิ่งกว่าสนาม
ฟุตบอล แน่นอนว่าเก้าอ้ีตัวใหม่ย่อม เด่นสง่ากว่าใคร ล้อมวงรอบนอก มีจำนวนมากกว่าเก้าอ้ีอยู่หนึ่งคน            
คือ นักเรียนทั้งโรงเรียนที่ลงชิงชัยในการแข่งขันเก้าอ้ีดนตรี 

เก้าอ้ีตัวใหม่ชำเลืองตาไปรอบ ๆ ในบรรดาเก้าอ้ีเก่า ๆ นับร้อยนับพันนั้นไม่มีตัวใดสบตากับมันเลย 
พวกนั้นต่างมีท่าทีเฉยนิ่ง ไม่ยินดียินร้าย เหมือนไม่อยากรับรู้ว่า เสียงดนตรีกำลังจะกังวานแล้ว 
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“ในเมื่อพวกเธอไม่ได้มีดนตรีไว้เพ่ือการฟัง แล้วจะเรียกฉันว่าเก้าอ้ีดนตรีทำไม” 

ดนตรีจากลำโพงรอบทิศทาง เป็นเพลงจังหวะกระแทกกระทั้น มิใช่เพลงเย็นหูอย่างที่เก้าอ้ีสีเนื้อไม้
ชอบ แต่เก้าอ้ีก็สนุกสนานไปกับมันได้ นักเรียนและครูเริ่มเต้นไปรอบวงเก้าอ้ี ครูใหญ่ครูน้อยหัวเราะฮ่า ๆ 
ปรบมือ 
เชยีร์อยู่ด้านนอก เก้าอ้ีโยกตัวอย่างมีความสุข ขาท้ังสี่ของมันขยับรับจังหวะ 

ปั๊บ- -ปับ๊ปั๊บปั๊บ- -ปั๊บ อ๊ะ ปั๊บ- -ปับ๊ปั๊บปั๊บ- -ปั๊บ ปั๊บ- -ปั๊บปั๊บป๊ะ 
คลิก---- 
ใครสักคนต้องทำอะไรผิดพลาดแน่ ๆ อยู่ดี ๆ เสียงเพลงจึงสะบั้นขาดลง เก้าอ้ีคิดอย่างนั้น แต่ผู้ชำชาญ

การเล่นเก้าอ้ีดนตรีย่อมไม่คิดเช่นนั้นด้วย คนจำนวนพันกรูว่อน ถลากันไปที่เก้าอ้ีแต่ละตัวกระโจน พรวดใส 
ตัวใดก็ได้ที่ใกล้ที่สุด ตรงที่เก้าอ้ีตัวใหม่ นักเรียนร่างผอมคนหนึ่งกำลังจะทรุดนั่ง แต่ก็ถูกบั้นท้ายอวบใหญ่ของ
ใครอีกคนกระแทกเขาปลิวไป และกระแทกตัวลงบนเก้าอ้ีได้สำเร็จ 

มันรู้สึกจุกเสียดไปทั้งตัว 
ครูใหญ่เป่านกหวีดเสียงดัง ทุกคนลุกขึ้นยืน คนที่เหรอหราไม่มีเก้าอ้ีนั่งถูกปรับแพ้คัดออกจาก        

การแข่งขัน และเก้าอ้ีเก่า ๆ ตัวหนึ่งก็ถูกนำออกไปจากวงด้วย เสียงเพลงดังขึ้นอีกครั้ง ทุกคนที่ล้อมวงเต้นวน
ไปข้างหน้า แต่คราวนี้เก้าอ้ีไม้ตัวใหม่ไม่โยกตัวและขยับแข้งขาอีกต่อไปแล้ว เพียงรอบเดียวที่เพ่ิงผ่านมันก็
เข้าใจ “กติกา” ขึ้นมากทีเดียว 

ทุกครั้งที่เพลงหยุด ผู้เล่นคนหนึ่งจะต้องดีดกระเด็นไปจากวงทุกคราก่อนเพลงดังขึ้นใหม่ เก้าอ้ีตัวหนึ่ง
ก็จะถูกคัดออกตามไป จากจำนวนหลายพันของเก้าอ้ีและคนรอบวงเมื่อเริ่มต้น บัดนี้เหลือเพียงผู้แข่งขันสอง
คนกับเก้าอ้ีตัวหนึ่ง เก้าอ้ีไม้สีเนื้อไม้ตัวนั้น 

เสียงเพลงยังคงดังอยู่หรือไม่ ไพเราะหรือไม่ เก้าอ้ีไม่รับรู้เสียแล้ว ผู้แข่งขันคู่นั้นขยับก้าววนรอบตัวมัน
ด้วยท่วงทีมุ่งหมายคุมเชิงและช่วงชิงจังหวะ ดวงตาทั้งสองคู่เหลือบเล็งกันเพื่อคะเนท่าที ใครจะมามัวทอด 
อารมณ์ ปล่อยใจไปกับเสียงเพลงอยู่ได้ ในเมื่อชัยชนะเป็นสิ่งที่ต้องตัดสินกันในเวลาเสี้ยวพริบตา 

คลิก-- !! 
ฝุ่นคลุ้ง-!! 
หนึ่งในสองคนนั้นเหนี่ยวไหล่อีกคนจนคะมำหงาย แล้วโถมขึ้นเหนือเก้าอ้ีได้สำเร็จ เขากดพนักเก้าอ้ี 

โยกขย่มมันเหมือนว่าขอให้ร่วมยินดีด้วยเสียงหัวเราะของผู้ชนะดังกึกก้อง เสียงปรบมือดังจากรอบ ๆ ในขณะ
ที่ผู้แพ้คอตก ลุกขึ้นปัดฝุ่นให้ตัวเอง แล้วเดินเหงาเงียบเลี่ยงไป 

เก้าอ้ีก็คอตก มันบอกตัวเองว่า มันต่างหากท่ีเป็นผู้แพ้ที่แท้จริง 
“ขอร้องเถอะนะ อย่าเรียกฉันว่าเก้าอ้ีดนตรีอีกต่อไปเลย” เก้าอ้ีไม้สีเนื้อไม้ได้แต่คร่ำครวญในทุกเย็นที่มันถูก
ลากตัวออกไปวางกลางลาน 

แต่ใครหรือจะเสียเวลายอมฟังเก้าอ้ีตัวหนึ่ง 
ทุกเย็น ครั้งแล้วครั้งเล่า วันแล้ววันเล่า มันจึงต้องออกไปในฐานะเก้าอ้ีแห่งเสียงเพลง...เก้าอ้ี 
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แห่งเกียรติยศ...เก้าอ้ีแห่งชัยชนะ...มันคือเก้าอ้ีตัวสุดท้ายที่ต้องช่วงชิง 
หลับตาทีไร มันเห็นแต่ภาพของการแก่งแย่ง เห็นบั้นท้ายที่สะบัดว่อนเพ่ือกีดกันผู้ อ่ืน รวมทั้ง           

การกระทัน้น้ำหนักทั้งหมดลงบนตัวมัน แต่ละวัน หูของเก้าอ้ีอ้ือตึงด้วยเสียงหัวเราะ แม้ว่าหูไม่หนวกมันก็ไม่มี
กะจิตกะ ใจจะฟังเพลงใดอีกแล้ว 

นับแต่นั้นเก้าอ้ีก็เปลี่ยนไป ในเมื่อขอร้องดี ๆ ไม่มีใครฟัง มันจึงตัดสินใจตอบโต้ด้วยวิธีการของมัน 
เก้าอ้ีไม่ยอมอีกแล้วที่จะให้นั่งบนตัวมันง่าย ๆ เวลาใครถลาเข้ามาด้วยความเร็วสูง มันพับขาตัวเองเพียงนิด
เดียว น้ำหนักโถมข้ึนไปนั้นก็พาให้เจ้าของน้ำหนักล้มกลิ้งลงกองกับพ้ืน 

หรือบางทีเผลอ มันยื่นขาแข็งโป๊กไปขัดขาผู้คน... หรือบางคราว มันดันตะปูขึ้นมาเกี่ยวก้น... 
เก้าอ้ีเกเรขึ้นเรื่อย ๆ ในไม่ช้าผู้คนก็จับได้ว่ามันเกเร คนที่หงุดหงิดจึงตอบโต้ด้วยการใช้เท้าถีบมัน      

ใช้ของแหลมคมขูดลงไปบนผิวไม้ที่ไม่มีสีปกป้อง ใช้ค้อนทุบหัวตะปูอย่างไม่ปรานีปราศรัย ที่ร้ายแรงที่สุดคือ     
การพาลพาโล กล่าวหาว่ามันคือเก้าอ้ีแห่งความวิบัติ พวกเขาหลายคนช่วยกันจับเก้าอ้ีเหวี่ยงอัปเปหิออกจาก
วง...แบบถาวร 

แต่เก้าอ้ีไม่เสียใจเลย มันดีใจเสียอีกที่ไม่ต้องร่วมมือกับคนพวกนั้น 
นานกี่วันกี่เดือนไม่มีใครสนใจจำ เก้าอ้ีถูกทอดทิ้งให้ตากแดดตากตากฝนตรงมุมหนึ่งของโรงเรียน แล้ว

ที่สุด เวลาของมันในสถานศึกษาก็สิ้นลงเมื่อภารโรงก็จับมันโยนออกไปนอกรั้ว มันเป็นเก้าอ้ีตัวแรกที่ถูกไล่
ออกจากโรงเรียน กลิ้งจมโคลนอยู่ตรงกองขยะใกล้นั้น ผู้คนที่เดินผ่านไปมาไม่มีใครจะจำได้เลยว่า นี่คือเก้าอ้ี
ที่เคยสวยสง่าที่สุดของเมือง เก้าอ้ีที่พวกเขาเคยมองอย่างชื่นชมมาแล้ว 

ไม่ไกลจากโรงเรียน มีบ้านหลังเล็ก ๆ หลังหนึ่งปลูกอยู่ตรงชายทุ่ง 
ลูกสาวของเจ้าของบ้านเป็นเด็กตัวเล็ก ๆ ร่างผอมบาง เธอเป็นนักเรียนคนแรก ๆ ที่ถูกคัดออกพ้นจากเกม
เก้าอ้ีดนตรีในทุก ๆ เย็น 

เด็กหญิงไม่เคยได้นั่งเก้าอ้ีตัวที่สวยที่สุด ว่าไปแล้ว นอกจากม้านั่งยาวในห้องเรียน เธอก็ไม่เคยได้นั่ง
เก้าอ้ีตัวใดเลย 

เด็กหญิงเคยแอบฝันว่าวันหนึ่งตัวเองก็เป็นคนหนึ่งที่มีโอกาสได้นั่งเก้าอ้ี นั่งนานเท่าที่จะมีความสุขอยู่
บนนั้นได้ วางสองแขนแนบกับเท้าแขนเอนแผ่นหลังนาบพิงพนัก นั่นคงเป็นโมงยามที่มีความสุขที่สุด 

นึกต่อไปว่า เมื่ออยู่บนเก้าอ้ีเพ่ือน ๆ แต่ละคนจะใช้เวลานั้นทำอะไร 
เขาอาจจะนั่งบริหารประเทศ? 
เขาอาจจะนั่งนับเงินเหมือนนายธนาคาร? 
เธออาจจะนั่งขมวดคิ้วเหมือนเจ้าของกิจการใหญ่? 
เขาจะนั่งทุบโต๊ะแบบผู้พิพากษา? 
เขาจะนั่งขี้นิ้วสั่งการรบ? 
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เด็กหญิงคิดต่อไปไม่ได้ ฝันของเธอถึงทางตันเพียงแค่นั้น ดูเหมือนว่าการฝันเห็นตัวเองได้นั่งในแต่ละ
บุคลิกท่วงท่าจะต้องเค้นพลังมหึมาจึงจะสร้างภาพให้เป็นรูปชัดจับต้องได้ ช่างเป็นฝันที่เกินตัวเสียกระไร    
อย่าว่าแต่ในความเป็นจริง เธอน่ะหรือจะมีโอกาสได้นั่งเก้าอ้ี? 

ในความเป็นจริง เก้าอ้ีมีไว้สำหรับผู้ชนะ 
จากสถิติในการเล่นเก้าอ้ีดนตรี พวกเพ่ือน ๆ ทั้งโรงเรียนไม่ลังเลจะเรียกเธอว่า “เด็กหญิงขี้แพ้”     

พวกเขาคิดว่าสาเหตุเป็นเพราะร่างกายของเพ่ือนคนนี้บอบบางเกินไป แต่เป็นได้ไหมว่า หัวใจของเธอ
ต่างหากท่ีแบบบาง หัวใจมิได้ถูกออกแบบมาให้แกร่งพอสำหรับทุกเกมชีวิตที่ต้องแก่งแย่งช่วงชิง 

บ่ายวันนั้นมีฝนตกลงมาครู่หนึ่ ง ฝนนั่น เองที่ ชะคราบโคลน ซึ่ งกรังเกรอะเก้าอ้ีไปบางส่วน             
ขณะเด็กหญิงผู้ถูกแพ้คัดออกเดินกลับจากโรงเรียน เธอจึงมองเห็นมัน 

เก้าอ้ี (ที่ไม่มีใครเสนอตัวช่วงชิงอีกต่อไป) ถูกนำไปที่บ้านชายทุ่งการทำความสะอาดและซ่อมแซม
เป็นไปเท่าท่ีมือน้อย ๆ บอบบางคู่นั้นจะทำได้ เด็กหญิงไล้ปลายนิ้วบนแผ่นไม้ที่เต็มไปด้วยรอยแผล 

กะปลกกะเปลี้ย ไร้เรี่ยวแรง และความรู้สึกนึกคิด หลายวันผ่านมาเก้าอ้ีหมดอาลัยที่จะดำรงลมหายใจ 
มันกำลังจะเป็นเพียงซากชีวิตอยู่แล้ว แต่ในพริบตาอันหมิ่นเหม่กับความเป็นตาย นาทีนั้นไออบอุ่นเพียง
เล็กน้อย ก็มาช่วยมันไว้ได้ทัน 

อายอุ่นจากร่างบอบบางที่ค่อย ๆ ทรุดนั่งบนตัวมัน ค่อย ๆ วางแขนและแผนหลังลงแนบกับร่างกาย
ทุกส่วนของมัน เป็นการนั่งอย่างคนที่อยาก นั่งเก้าอ้ี มิใช่นั่งอย่างคนที่อยากเอาชนะ 

ในความเงียบ เก้าอ้ีเหมือนได้ยินเสียงเพลงลอยมาจากที่ไกล... เพลงซึ่งมิได้ถูกสกัดเสียงให้ขาดเป็น    
ห้วง ๆ ดังที่เป็นฝันร้ายมาชั่วชีวิต 

เก้าอ้ีค่อย ๆ ลืมตาขึ้น เบื้องบนท้องฟ้าเป็นสี ฟ้าเหมือนเมื่อวันแรกกำเนิด โลกกลับคืนสวยงาม         
มันเงี่ยหูฟังอีกครู่จึงสัมผัสอย่างปีติว่า เพลงที่ได้ยินนั้นมิใช่เสียงซึ่งลอยในห้วงฝัน หากเป็นเพลงที่ผ่านออกมา
จากริมฝีปากน้อย ๆ ของผู้ที่กำลังนั่งบนตักของมัน เด็กหญิงผู้ซึ่งนึกภาพไม่ออกว่าตัวเองจะนั่งทำอะไรบน
เก้าอ้ี เด็กหญิงผู้ซึ่งหัวใจได้รับการออกแบบมาผิดแบบคนนั้น 
ในวาระที่บอกตัวเองว่า พอใจจะมีชีวิตอยู่ต่อไป เก้าอ้ีไม้สีเนื้อไม้ซีดโทรมยังได้รำลึกด้วยว่า ตราบที่             

“เจ้าหญิง” ของมันยังนั่งอยู่ตรงนี้ มันนี่แหละคือเก้าอ้ีดนตรีที่แท้จริง 

ที่มา:บินหลา  สันกาลาคีรี. (2556).เจ้าหงิญ. พิมพ์ครั้งที่ 27. กรุงเทพฯ :ไรท์เตอร์. 
 



  128 

ให้นักเรียนตอบคำถามจากเรื่องสั้นที่กำหนดให้ 
1. จากข้อความ “เก้าอ้ีคอตก มันบอกตัวเองว่า มันต่างหากที่เป็นผู้แพ้ที่แท้จริง” ผู้แพ้ที่แท้จริง
หมายถึงอะไร (อธิบายความหมาย) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………                      
2. สาระสำคัญของเรื่องสั้น เก้าอ้ีดนตรี คืออะไร (สรุปและจับใจความ) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
3. การที่เก้าอ้ีไม่ยอมให้คนนั่งบนตัวมันง่าย ๆ เพราะเก้าอ้ีไม่มีความสุขกับการเป็นเก้าอ้ีดนตรีอีก
ต่อไปผู้เขียนมีจุดประสงค์ที่จะส่ือสารเรื่องใดกับผู้อ่าน (จุดประสงค์ของผู้เขียน) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
4. เก้าอ้ีไม่พอใจกับการเป็นเก้าอ้ีดนตรีจึงต่อต้านจนกระทั่งหลุดพ้น ถ้านักเรียนต้องเจอกับ
เหตุการณ์เหมือนเก้าอ้ีจะทำอย่างไร 
(ข้อเท็จจริง ความคิดเห็น) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
5. ให้นักเรียนอธิบายว่าจะนำข้อคิดที่ได้จากเรื่อง เก้าอ้ีดนตรี ไปปรับใช้ในชีวิตประจำวันได้
อย่างไร (ประเมินค่าและข้อคิด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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เกณฑ์การให้คะแนน 
ประเด็นการประเมิน ระดับคะแนน 

1 0 
1) อธิบายความหมาย ตีความคำศัพท์ หรือ
สำนวน (ใช้ตรวจข้อท่ี 1) 

เขียนอธิบายความหมาย 
ตีความคำศัพท์ หรือ
สำนวนได ้

ไม่สามารถเขียน
อธิบายความหมาย 
ตีความคำศัพท์ หรือ
สำนวนได ้

2) สรุปและจับใจความเรื่องที่อ่าน                 
(ใช้ตรวจข้อท่ี 2) 

เขียนสรุปและจับ
ใจความสำคัญของเรื่องที่
อ่านได้ตรงประเด็น
เนื้อหา ลำดับความคิด
ต่อเนื่องกัน 

ไม่สามารถเขียนสรุป
และจับใจความสำคัญ
ของเรื่องที่อ่านได้ตรง
ประเด็นเนื้อหา ลำดับ
ความคิดต่อเนื่องกัน 

3) บอกจุดประสงค์ของผู้เขียนและวิเคราะห์
น้ำเสียงของผู้เขียน (ใช้ตรวจข้อที่ 3) 

เขียนบอกจุดประสงค์
ของผู้เขียนจากเรื่องที่
อ่านได้ 

ไม่สามารถเขียนบอก
จุดประสงค์ของผู้เขียน
จากเรื่องที่อ่านได้ 

4) จำแนกข้อเท็จจริง ความคิดเห็น และ
พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล             
(ใช้ตรวจข้อท่ี 4) 

เขียนแสดงความคิดเห็น 
พร้อมเหตุผล
ข้อสนับสนุนที่น่าเชื่อถือ  

ไม่สามารถเขียนแสดง
ความคิดเห็น พร้อม
เหตุผลข้อสนับสนุนที่
น่าเชื่อถือ 

5) ประเมินค่าเรื่องที่อ่านและข้อคิดที่ได้รับ   
(ใช้ตรวจข้อท่ี 5)   

เขียนอธิบายข้อคิดที่ได้
จากเรื่อง และวิธีการ
นำไปปรับใช้ใน
ชีวิตประจำวัน  

ไม่สามารถ เขียน
อธิบายข้อคิดท่ีได้จาก
เรื่อง และวิธีการนำไป
ปรับใช้ใน
ชีวิตประจำวัน 
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แบบสอบถามความคิดเห็น 
แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ

การตอบสนองของผู้อ่าน 
 

1. แบบสอบถามความคิดเห็นฉบับนี้มีจำนวนทั้งหมด 15 ข้อ ประกอบด้วยกัน 3 ด้าน ได้แก่          
ด้านบรรยายกาศการเรียนรู้ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้ 
2. แบบสอบถามความคิดเห็นฉบับนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือวัดความคิดเห็นและความรู้สึกของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที ่6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการตอบสนองของผู้อ่าน 
3. ให้นักเรียนอ่านคำถามและพิจารณาคำตอบที่สอดคล้องกับความคิดเห็นมากที่สุด แล้วเขียน
เครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับความคิดเห็น โดยแบ่งระดับคะแนนความคิดเห็นเป็น 5 ระดับ ดังนี้ 

ระดับคะแนน  5        เห็นดว้ยมากที่สุด 
ระดับคะแนน  4        เห็นดว้ยมาก 
ระดับคะแนน  3        เห็นดว้ยปานกลาง 
ระดับคะแนน  2        เห็นดว้ยน้อย 
ระดับคะแนน  1        เห็นดว้ยน้อยที่สุด 
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แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ
การตอบสนองของผู้อ่าน 

ข้อ รายการประเมิน ระดับความคิดเห็น 
5 4 3 2 1 

ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ 
1 นักเรียนมีความพอใจจากการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้      
2 นักเรียนมีอิสระในการแสดงความคิดเห็นและรับฟังความคิดเห็นของ

เพ่ือนในชั้นเรียน 
     

3 ได้รับคำแนะนำและให้คำปรึกษาเม่ือเกิดประเด็นสงสัย      
4 นักเรียนมีความพอใจในการทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม      
5 บรรยากาศการเรียนรู้ช่วยส่งเสริมปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนและครู    

มากขึ้น 
     

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
6 กิจกรรมการเรียนรู้เป็นลำดับต่อเนื่อง นักเรียนสามารถร่วมกิจกรรมและ

ปฏิบัติตามข้ันตอนได้ 
     

7 กิจกรรมการเรียนเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้เชื่อโยงประสบการณ์ของ
ตนเองเข้ากับเรื่องที่อ่าน  

     

8 กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้ฝึกคิดตอบคำถาม และแสดงความ
คิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้อย่างมีหลักการและมีอิสระ 

     

9 กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณจากเรื่องที่อ่านได้อย่างเป็นระบบ 

     

10 กิจกรรมการเรียนรู้มีความน่าสนใจและกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้มากขึ้น      
ด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้ 
11 นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นที่เป็นประโยชน์กับเพ่ือนในชั้นเรียน      
12 นักเรียนได้รับความเพลิดเพลินจากการอ่าน      
13 นักเรียนได้ฝึกทักษะการคิดและการทำงานที่เป็นระบบ      
14 นักเรียนมีมนุษยสัมพันธ์ดี สามารถทำกิจกรรมร่วมกับผู้อ่ืนได้      
15 นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากเรื่อง

ที่อ่าน 
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ภาคผนวก ง  

ข้อมูลแสดงผลการทดลอง 

1. ผลการทดสอบความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
2. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยคอมพิวเตอร์ 
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ตารางที่ 25 ผลการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 
นักเรียนคนที่ ก่อนเรียน 

Pre- test 
หลังเรียน 
Post-test 

1 10 16 
2 8 14 
3 9 14 
4 7 11 
5 6 9 
6 7 15 
7 8 16 
8 11 17 
9 10 15 
10 9 16 
11 8 13 
12 10 16 
13 9 15 
14 7 12 
15 7 13 
16 8 18 
17 9 12 
18 10 15 
19 8 14 
20 10 14 
21 11 13 
22 9 12 
23 11 16 
24 9 12 
25 9 18 
26 10 14 
27 12 17 
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ตารางที่ 25 ผลการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (ต่อ) 
นักเรียนคนที่ ก่อนเรียน 

Pre- test 
หลังเรียน 
Post-test 

28 11 15 
29 10 16 
30 10 16 
31 7 12 
32 8 15 
33 8 14 
34 13 19 
35 8 11 
36 10 15 
37 11 16 
38 9 13 
39 10 13 
(M) 9.15 14.41 
(S.D) 1.55 2.15 
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ตารางที่ 26 ผลการประเมินแผนผังความคิด ใบงาน และการเขียนบันทึกการตอบสนอง 
 
คน
ที ่

ครั้งที่ 1 
สารคดี 
(20) 

ครั้งที่ 2 
เรื่องสั้น 
(20) 

ครั้งที่ 3 
นวนิยาย 

(20) 

ครั้งที่ 4 
กวีนิพนธ์ 

(20) 
1 14 14 17 19 
2 13 13 14 16 
3 12 15 14 15 
4 14 14 15 16 
5 11 12 15 17 
6 12 13 14 15 
7 14 14 17 18 
8 15 14 18 18 
9 15 15 18 19 
10 12 16 16 17 
11 13 12 15 18 
12 13 15 16 17 
13 13 15 16 17 
14 16 17 17 17 
15 13 14 15 17 
16 13 14 16 17 
17 14 14 17 17 
18 16 14 14 16 
19 15 15 15 18 
20 15 16 19 19 
21 16 14 18 19 
22 12 13 14 16 
23 14 14 16 18 
24 12 14 15 16 
25 13 14 16 17 
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ตารางที่ 26 ผลการประเมินแผนผังความคิด ใบงาน และการเขียนบันทึกการตอบสนอง (ต่อ) 
 
คนที่ ครั้งที่ 1 

สารคดี 
(20) 

ครั้งที่ 2 
เรื่องสั้น 
(20) 

ครั้งที่ 3 
นวนิยาย 

(20) 

ครั้งที่ 4 
กวีนิพนธ์ 

(20) 
26 14 16 15 17 
27 16 15 15 17 
28 16 18 19 19 
29 17 14 19 18 
30 17 16 17 19 
31 14 15 18 18 
32 18 15 16 18 
33 12 15 15 15 
34 15 15 17 17 
35 16 14 18 19 
36 17 15 16 17 
37 13 14 17 17 
38 15 14 16 16 
39 16 16 17 18 
(M) 14.25 14.53 16.20 17.28 
(S.D) 1.74 1.21 1.47 1.16 

 
 
สรุปผลการประเมิน 

ผลการประเมินแผนผังความคิด ใบงาน และการเขียนบันทึกการตอบสนองระหว่างการทดลอง      
จากการทดลองทั้งหมด 4 ครั้ง พบว่านักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของผู้อ่าน มีค่าเฉลี่ยสูงขึ้นทุกครั้ง คือ 14.25, 14.53,  16.20, 
17.28 ตามลำดับ 
 
 

 



  137 

ตารางที่ 27 ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบจัดการเรียนรู้การตอบสนองของ
ผู้อ่าน 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error 
Mean 

Pair 1 
posttest 14.4103 39 2.14866 .34406 

pretest 9.1538 39 1.54815 .24790 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 posttest & pretest 39 .606 .000 
 

Paired Samples Test 
 Paired Differences t df Sig.  

(2-tailed) Mean Std. 
Deviatio

n 

Std. Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 
posttest - 
pretest 

5.25641 1.72776 .27666 4.69634 5.81649 18.999 38 .000 



 

ประวัติผู้เขียน  

 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ-สกุล นางสาวสุรัตน์  สมศรี 
สถานที่เกิด อำเภอไพรบึง จังหวัดศรีสะเกษ 
วุฒิการศึกษา พ.ศ. 2561      สำเร็จการศึกษาครุศาสตรบัณฑิต   

                   สาขาวิชาภาษาไทย  คณะครุศาสตร์   
                   มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ  
พ.ศ. 2563      ศึกษาต่อระดับปริญญามหาบัณฑิต   
                   สาขาวิชาการสอนภาษาไทย   
                   คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร   
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